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KONCEPT ZONE NAREDN OJA U
OKVIRU KONCEPCIJE RATIVNE
NAST

Rezime: Brojni istraziv, “'@4 znacaj kooperativne nastave za
individualni razvoj ucenika. St pristupili analizi odnosa izmedu odlika
koncepta zone narednog razvoja ( i odlika koncepcije kooperativne nastave.
Takode, nastojali smo d ovorimo na pitanje da li je i u kolikoj meri
kooperativna nastava pfjo ntekst za uvazavanje ZNR ucenika. U radu smo
najpre sagledali razli k¢ postoje izmedu tradicionalnog i savremenog shvatanja
koncepta ZNR, @ smo izdvojene kljucne karakteristike koncepta ZNR
analizirali u o%;d oncepcije kooperativne nastave. Na osnovu analize,
zakljucujemo flia e Wdnos izmedu koncepta ZNR i koncepcije kooperativne nastave

@ odnos izmedu cilja (stimulisanje razvoja) i sredstva (kooperativna
tvrdeno je i to da je kooperativna nastava pogodan kontekst za
ZNR, jer ova nastava u velikoj meri moZze uvaZzavati pojedinacne
karakteristike ovog koncepta. Dalja istraZivanja trebalo bi usmeriti u pravcu
ispitivanja simetricne interakcije u nastavi, a obrazovnu praksu trebalo bi obogatiti
kooperativnom nastavom.

Kljuéne re¢i: zona narednog razvoja, karakteristike koncepta ZNR,
tradicionalna i savremena shvatanja koncepta ZNR, kooperativna nastava.

! jelena.medar@ipi.ac.rs
2 Realizaciju ovog istraZivanja finansiralo je Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloskog
razvoja Republike Srbije (br. ugovora 451-03-9/2021-14/200018).
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Koncept zone narednog razvoja u okviru koncepcije kooperativne nastave

Uvod

lako se izvorne ideje Vigotskog u vezi sa konceptom zone narednog
razvoja (u daljem radu: ZNR) vezuju za prvu polovinu XX veka, navedeni
koncept i danas predstavlja predmet istraZivanja brojnih autora savremenih
radova u oblasti pedagogije, psihologije, sociologije i drugih nauka.

Pored teorijskog doprinosa, koji se ogleda u nastojanju da se objasni i
razume individualni razvoj ¢oveka, doprinos koncepta ZNR ogleda se i u
unapredenju nastavne prakse. Tradicionalna nastava, koju najéesce
karakteriSe predavanje ili verbalno prenoSenje znanja kao osnovna nastavna
metoda, kao i pasivan poloZzaj ucenika u nastavnom procegl, Mo znaci da
ucenik u takvoj nastavnoj situaciji samo slusa i pokuSava g,z ti sve ono
Sto nastavnik predaje (Ivi¢, PeSikan i Anti¢, 2001), @ edmet kritika
brojnih autora koji naglaSavaju kako navedeni nastavyfl k nije pogodan
za razvoj individue (Antonijevi¢, 2006; Gee, 20843 , Pesikan 1 Anti¢,
2001; PeSikan, 2010). Imajuéi to na umu, zani @ 3as je na koji nacin se
koncept ZNR pozicionira u okviru jednog [ g nastavnog pristupa,
odnosno u kontekstu koncepcije koopsati nastave. U skladu s tim,
pristupili smo analizi odnosa izmed w ika koncepta ZNR i odlika
koncepcije kooperativne nastave.@ 1 na umu meduzavisan odnos

A

pedagoske teorije i obrazovno-vaeRi akse, jedno od pitanja kojim smo se
takode vodili u ovom radu % se na to da li je i u kolikoj meri
kooperativna nastava pogodan koWiekst za uvaZzavanje ZNR ucenika. Stoga,
neretko ¢e se navoditi deN primeri iz obrazovno-vaspitne prakse koji su,
izmedu ostalog, predstqvlji alat za objasnjavanje pojmovnog odnosa koji
analiziramo. é

U dalj , hajpre smo sagledali i uporedili tradicionalno i
savremeno gsimgldgje koncepta ZNR. Potom smo predstavili koncepciju
koopepivninagiave kakvu zastupamo u ovom radu. Nakon toga, uradena je
i pr a analiza osnovnih karakteristika koncepta ZNR (iz ugla
tradicioriynog i savremenog shvatanja) u okviru koncepcije kooperativne
nastave i njenih neizostavnih elemenata. Na kraju rada slede zakljucci i
pedagoske implikacije.

Znacaj ovog rada ogleda se u potpunijem razumevanju odnosa
izmedu koncepta ZNR i koncepcije kooperativne nastave, kao i zasebnih
teorijskih konstrukata koji se odnose na koncept ZNR i koncepciju
kooperativne nastave.
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Koncept zone narednog razvoja u okviru koncepcije kooperativne nastave

Razli¢ita shvatanja koncepta zone narednog razvoja

Koncept ZNR prvi put je pomenut u okviru sociokulturne teorije
Lava Semjonovica Vigotskog (Vigotski, 1966; Vigotski, 1983). S tim u vezi,
u ovom delu rada ¢emo najpre navesti izvorno shvatanje koncepta ZNR
Vigotskog, na osnovu kojeg ¢emo izdvojiti njegove osnovne karakteristike.
Potom ¢emo sagledati naucne radove u okviru kojih se isticu savremenija
shvatanja navedenog koncepta i ista¢i razlike u poimanju osnovnih
karakteristika koncepta ZNR u odnosu na njegovo tradicionalno shvatanje.

Prema miSljenju Vigotskog, ZNR predstavlja razliku izmedu
aktuelnog nivoa razvoja deteta (zone aktuelnog razvoja, skrag AR), koji

podrazumeva one kompetencije koje se nalaze u reperto# a Sto dete
moze da izvede potpuno samostalno, bez pomo¢i drugi @ a i onoga §to
0 -19 osobe koja

moze da izvede isklju¢ivo uz pomo¢ kompetent % ,
poseduje Kulturno orude, a to je najceSCe odrasiy Wsgha (Budevac, 2012;
Miri¢, 2012; Vigotski, 1966; Vigotski, 1983). Pr @ e, kognitivne novine
u razvoju Coveka nastaju u ko-konstrukgi] i’ dgima, odnosno kroz

socijalnu interakciju (Josi¢, 2017: 6), e se U tom slu¢aju moze
razumeti kao proces ko- konstrukcue Zna

a pedagoske nauke u ovom radu,
Vigotski pridavao veliki znacaj
institucionalnom obrazovanju ividualni razvoj ¢oveka, objasnjavajuci
da interakcija koja se

kontekstu jeste sredist

nauc¢nih i svakodney,
iskustvom pojmoyi [Ogi
2010; Vigotski,ﬁ

Za peweldg naSeg rada nastojali smo da shvatanje Vigotskog (u
dalje du % neretko koristiti sintagma tradicionalno shvatanje koncepta
ZNR acionalizujemo, izdvojivsi njegove kljuc¢ne karakteristike:

1. zvojnost. Osim toga Sto koncept zone narednog razvoja u svom
nazivu sadrzi termin razvoj i ocito ukazuje na svoju suStinsku
karakteristiku, jasno je da je centralni pojam u okviru koncepta ZNR
upravo kognitivni razvoj coveka (Vigotski, 1966; Vigotski, 1983).
Vigotski naglaSava da je u okviru pomenutog koncepta re¢ o
individualnom razvoju one individue koja se u datoj relaciji nalazi na
nizem stadijumu kognitivnog razvoja (socijalna interakcija ne
podrazumeva istovremeno podsticanje i obezbedivanje razvoja svih
njenih aktera). Razvojnost se kao neizostavna karakteristika koncepta

ovnog procesa U kome se ukrstaju dejstva
opnova, pri ¢emu su svakodnevni, zivotni, ste¢eni
a osnova za razvoj nauc¢nih pojmova (PeSikan,

PEDAGOGIA, 3-4/2021 121



Koncept zone narednog razvoja u okviru koncepcije kooperativne nastave

ZNR ogleda u ideji o ciklicnom smenjivanju ZAR i ZNR, pri ¢emu
svaka ZAR ima svoju ZNR, a krajnji dometi ovog niza nisu unapred
postavljeni.

2. Socijalna uslovljenost. VaZna Kkarakteristika koncepta ZNR
podrazumeva socijalnu uslovljenost individualnog razvoja Goveka.
Ova  karakteristika  implicira  nemoguénost obezbedivanja
individualnog razvoja coveka bez prisustva socijalnih ¢inilaca u tom
procesu (Vigotski, 1983). Socijalni ¢inioci mogu biti raznovrsne,
zajedniGke, prakti¢ne aktivnosti ljudi; socijalne interakcije; znakovni
sistem; komunikacija pomocu znakovnih sistema i slicno (Ivi¢,
1983).

3. Asimetri¢na interakcija. Koncept ZNR karak
interakcija dve individue, pri ¢emu se jedna @ dua nalazi na
nizem, a druga na visem nivou kognitivngg % v-@ U kontekstu
sociokulturne teorije Vigotskog, mozespNedl da se navedena
interakcija odvija izmedu osobe koja @ kulturno orude, Sto je
najéeS¢e odrasla osoba i one 0soie MOjd_pe poseduje pomenuto
kulturno orude, $to je najcesce dig 1983). Tom prilikom,
odrasla osoba treba da omo etetu da postepeno preuzima
kontrolu nad strategijom k@ ajednicki formirali, to jest da mu
omoguci proces internaliza aucal, 2003: 520).

4. Postepenost. Koncept ZNR Hodrazumeva postepeno usvajanje znanja
i sadrzaja koji sugu skla®y sa razvojnim moguénostima individue,
odnosno koji s du sa njegovom ZNR. Razvoj individue se

e@enom redosledu, najpre se razvijaju spontani, a

jmovi (Vigotski, 1983). S tim u vezi, vaZno je

odvija prem,
potom 1 RAUCN
pomen aj institucionalnog konteksta za uvaZavanje ove

simetri¢na

kar ike (Vigotski, 1983).
0 ejama Vigotskog, brojni istrazivaéi interesovali su se za
vezu du socijalne interakcije i kognitivnog razvoja individue (Baucal,

2003; cal 1 Jovanovi¢, 2008; Budevac, 2012; Mercer, 2002; Mercer &
Littleton, 2007; Miri¢, 2012; PeSikan, 2010; Schwarz, Neuman & Biezuner,
2000; Wells & Claxton, 2002; Wells, 2004;). Sumiraju¢i teorijska polazista i
glavne rezultate navedenih radova, koji su, osim toga 5to se bave relevantnim
pitanjima za na$ rad, objavljeni u periodu od poslednjih dvadeset godina,
nastojacemo da uobli¢imo savremeno shvatanje koncepta ZNR.

Problem istraZivanja i predmet rasprave u pomenutim radovima u
velikoj meri se odnosi na model socijalne interakcije koji je neophodan za
individualni razvoj Coveka, te se razmatraju efekti simetricne i asimetri¢ne
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Koncept zone narednog razvoja u okviru koncepcije kooperativne nastave

interakcije na kognitivni razvoj individue. Kako bismo 3to bolje razumeli
koje su karakteristike koncepta ZNR u osnovi savremenih radova, nave$¢emo
nekoliko shvatanja koncepta ZNR u okviru kojih se eksplicitno navode
novine u razumevanju koncepta ZNR u odnosu na njegovo tradicionalno
shvatanje.

Razradujuci koncept ZNR sociokulturne teorije Vigotskog, Mercer u
svom radu uvodi koncept intermentalne zone razvoja (eng. Intermental
Development Zone), koji naglasava znacaj kako asimetri¢ne interakcije
(interakcije izmedu nastavnika i uéenika ili interakcije izmedu ucenika koji se
nalaze na razli¢itim nivoima kognitivnog razvoja), tako i simetri¢ne
interakcije (najées¢e se odnosi na vr$njacku interakciju, drazumeva

interakciju dve individue koje su na istom razvojnom nivg®) (s'cer, 2002).
U okviru ovog koncepta vrednost se pridaje dijaloSko @ asu u kojem i
nastavnici i ucenici imaju vaznu ulogu, a koji po Cyz kontinuirano

odrZavanje procesa pregovaranja i promisljanj skszima ucesnika tog
dijaloga (Mercer, 2002).
Vels u svom radu istice pote

u ZNR. On, takode, prepoznaje prosto wvoj u okviru ZNR nastavnika,
objasnjavajuci da nastavnici mogu vojih ucenika ili uciti zajedno sa
njima (Wells, 2004, prema: Mili

Svarc i saradnici usta
Two wrongs make a right
novih kognitivnih stru d ucenika u situacijama kada se oba ucenika
nalaze na istom r nivou, odnosno kada nijedan ucenik koji
ucestvuje u integakChi e poseduje odredenu kompetenciju (ne moze
samostalno daefre datu kognitivnu prepreku) pre same interakcije

g & Biezuner, 2000).

asimewgigfia) za razvoj individue mozemo zakljucivati i na osnovu brojnih
radova UNgblasti nastave i ucenja (Ginsburg-Block, Rohrbeck & Fantuzzo,
2006; Ivi¢, Pesikan i Anti¢, 2001; Mercer & Littleton, 2007; Pere-Klermon,
2004; Roeders, 2003; Svinicki & McKeachie, 2014).

Dakle, polazna shvatanja Vigotskog i karakteristike koje smo na
osnovu njegove teorije izdvojili trebalo bi obogatiti naknadnim
interpretacijama koncepta ZNR. Prema naSoj analizi, savremeno shvatanje

3 U domaéim radovima ovaj fenomen najcesce se navodi pod originalnim nazivom Two
wrongs make a right.
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Koncept zone narednog razvoja u okviru koncepcije kooperativne nastave

koncepta ZNR podrazumeva sledeCe karakteristike: (1) razvojnost; (2)
socijalnu uslovljenost; (3) simetriénu i/ili asimetri¢nu interakciju; (4)
postepenost. Izdvojene karakteristike se po svom sadrzaju i znacenju u
velikoj meri mogu poistovetiti sa karakteristikama tradicionalnog shvatanja
koncepta ZNR, zbog ¢ega ¢emo u ovom delu rada objasniti i ista¢i samo
sustinske razlike koje postoje u razumevanju razvojne karakteristike i modela
interakcije (simetricne i/ili asimetri¢ne) Kkoji je neophodan za razvoj
individue.

Naime, razvojnost se u okviru savremenog shvatanja koncepta ZNR
razlikuje u odnosu na tradicionalno shvatanje prema tome $to se razvojni
proces ne odvija samo na individualnom planu one osobe KO, se u datoj
relaciji nalazi na nizem stadijumu kognitivnog razvojaay € razvojne
promene mogu deSavati kod viSe razli¢itih ili pak svih a @ te interakcije
(bez obzira na njihov hronoloski uzrast ili na nivo KOgIRIVG
znadi da smer razvojnog kretanja nije jednostra
individui sa nizim kognitivnim razvojem, kao
tradicionalnog shvatanja koncepta ZNR 3
odvijati i na planu one individue koja u_t IJu stupa kao kompetentnija
osoba. U skladu s tim, karakterist Q oja je podrazumevala nuznu
asimetri¢nu interakciju za |nd|V| azvoj u okviru tradicionalnog
pristupa konceptu ZNR, u o emenog shvatanja koncepta ZNR
modifikovana je u karakterist ja obuhvata i vrednuje i asimetri¢nu, i
simetri¢nu interakciju.

Izdvojene Kar

shvatanju koncepta
kooperativne nastave, S
narednom pogl

Q‘ ja kooperativne nastave

operativna nastava je sloZen fenomen, koji autori nau¢nih radova,
prilikom njenog odredenja, neretko dovode u vezu s kooperativnim ucenjem.
Kooperativna nastava i kooperativno uéenje veoma su bliski pojmovi koji se
U pojedinim radovima oznacavaju kao sinonimi (Ivi¢, PeSikan i Anti¢, 2001;
Mileti¢, 2007; Vilotijevi¢, 2007). Razlog za to bi mogao biti ideja o
jedinstvenom procesu koji se, gledano iz jednog ugla, zove nastava, a iz
drugog ugla ucenje (Anti¢ i PeSikan, 2016; Mercer, 2002). U daljem radu,
najpre ¢emo pomenuti opStepoznato shvatanje kooperativnhog ucenja, na
osnovu kojeg ¢emo pristupiti odredenju kooperativne nastave.

ike prema tradicionalnom i savremenom
uNaljem radu bic¢e analizirane u okviru koncepcije
¢emo odredenju i operacionalizaciji pristupiti u
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Koncept zone narednog razvoja u okviru koncepcije kooperativne nastave

Jedno od najzastupljenijih shvatanja kooperativhog uéenja i U
domac¢im (Ili¢, 2015; Medar i Janji¢, 2020; Mileti¢, 2007; MiSéevic-
Kadijevié¢, 2008; Pavlovi¢ Breneselovi¢ i Radulovié, 2014; Sevkusi¢, 2003), i
u stranim publikacijama (Baloche & Brody, 2017; Gilles, 2016; Jensen,
2003; Laal, 2013) u domenu ispitivanja kooperativnog uéenja, jeste shvatanje
Cuvenih istrazivaa u ovoj oblasti — DZonsona i DZonsona (Johnson &
Johnson, 1999). Kooperativno ucenje se, prema misljenju brace DZonson,
definie preko njegovih neizostavnih elemenata — pozitivne meduzavisnosti
uCenika; unapredujuée interakcije licem u lice; individualne odgovornosti;
razvoja socijalnih vestina i evaluacije grupnih procesa (Johnson & Johnson
1999: 70-71). Ovi elementi kooperativnog ucenja pre i su i
nastavnom kontekstu, pa tako Pljaki¢ navodi da se p | pozmvnl
efekti kooperativne nastave najverovatnije nece pojavit1 0 iz nastavnog
procesa izostanu navedeni elementi (Pljakic, 2019). a umu, kao i
¢injenicu o meduzavisnosti procesa nastave i uCsly ¢, Pes1kan i Anti¢,
2001; Pavlovi¢ Breneselovi¢ i Radulovié, 201 i¢ i PeSikan, 2016), u
daljem tekstu ¢emo predstaviti koncep O0pgrativne nastave koju
zastupamo u ovom radu.

Kooperativna nastava je ona né
ucenje i koju karakterisu slede¢i ele

1. Pozitivna meduzavisno, %
add

®» koja obezbeduje kooperativno

a odnosi se na to da svi ucenici
prilikom zajednickog na nekom zadatku veruju da samo
zajedni¢kim radoga mogy ostvariti zajednicki cilj (Johnson &
Johnson, 1999; i¢ Breneselovi¢ i Radulovié¢, 2014; Sevkusié,
2003). Pozi duzavisnost ucenika u kooperativnoj nastavi
moZe se @ iti koriS¢enjem: meduzavisnih ciljeva (nastavnik
zahtev ika stvaranje zajednickog produkta); meduzavisnog
nag@ a (nastavnik nagraduje grupu kao celinu); meduzavisnih
trolor

lo akom c¢lanu grupe dodeljuje se odredena uloga — Ccitac,
evaluator, elaborator) (Johnson and Johnson, 1999;
vkusi¢, 1998).

2. Unapredujuca interakcija licem u lice podrazumeva nastavnu
situaciju u kojoj su ucenici prilikom uéenja okrenuti jedni ka drugima
tako da nesmetano mogu odrZavati neophodan kontakt ocima
(Johnson & Johnson, 1999; Sevkusi¢, 2003). Takva interakcija ima
znacajne efekte na postignuée ucenika, socijalne odnose, socijalnu
kompetenciju i psiholosko prilagodavanje (Johnson, Johnson &
Holubec, 1993), a ponaSanja koja je karakteriSu jesu uzajamno
pomaganje, razmena potrebnih nastavnih materijala i sredstava,
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Koncept zone narednog razvoja u okviru koncepcije kooperativne nastave

razmatranje i dovodenje u pitanje zaklju¢aka do kojih je grupa dosla
kako bi se u $to vetoj meri unapredio kvalitet grupnog produkta
(Sevkusi¢, 2003).

3. Individualna odgovornost ucenika u okviru kooperativne nastave
odnosi se na to da svaki uéenik prilikom ucenja doprinosi grupnom
radu i na taj nacin se individualno razvija (Johnson & Johnson, 1999:
71). Na taj nacin kooperativna nastava bi trebalo da dovede do toga
da svaki u¢enik (odnosno ¢lan grupe koja uéi na kooperativan nacin)
bude osposobljen da isti ili sli¢an zadatak uradi potpuno samostalno
(Johnson & Johnson, 1994; Sevkusi¢, 2003).

4. Razvoj socijalnih veStina podrazumeva to da i prilikom
kooperativne nastave razvijaju socijalne vesti aktivnog
sluSanja svojih sagovornika, konstruktivnog r ia konflikta u
grupi, uvazavanja tudeg misljenja i shcno inelo uspehu
zajedni¢kog rada, potrebno je razvijatii ati interpersonalne
vestine ucenika (Johnson & Johnson . Sto su razvijenije
socijalne vestine ucenika 1 pasfivNel Jgse paznje posvecuju
negovanju i nagradivanju adek¥gtn@ gipotrebe tih veStina, to ce
postignuée koje se moze oceki okviru kooperativnih grupa za

ucenje biti vece (Johnson &@: ,1994: 4),

5. Evaluacija grupnih proc i se na nastavnu situaciju u kojoj se
ucenici nakon koope g rada osvréu na zajednicki rad, te
razgovaraju o to ko su uspeSni u postizanju zajednickih
ciljeva. Ucenicigall uganju da identifikuju eventualne probleme koji

su uticali naE dn¥ki uspeh i grupne produkte, stoga osmisljavaju i
al

pronalaze ¢%za prevazilazenje uo¢enih problema (Johnson &
Johnso
@ elemente kooperativne nastave trebalo bi razumeti u
konte tave koja doprinosi celovitom razvoju uéenika (socijalno-
afekt i kognitivnom), a karakteriSe je prisustvo simetri¢ne i asimetricne
interakcijg, (Semiz, 2020), Sto, pored svega navedenog, predstavlja naSe
shvatanje koncepcije kooperativne nastave.

Koncept zone narednog razvoja u okviru koncepcije
kooperativne nastave

Koncept ZNR i koncepcija kooperativne nastave prikazani su u
okviru prethodnih poglavlja nezavisno jedan od drugoga. U narednom
poglavlju pristupi¢emo analizi osnovnih Kkarakteristika tradicionalnog i
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savremenog shvatanja koncepta ZNR u okviru koncepcije kooperativne
nastave i njenih neizostavnih elemenata.

Prilikom analize imali smo na umu neraskidivu vezu celine i njenih
pojedina¢nih delova, te se u daljem radu neretko moZe pisati i o
pojedina¢nim karakteristikama koncepta ZNR, i o konceptu ZNR u celini.
Isto tako, neretko ¢emo pisati o pojedinacnim elementima kooperativne
nastave, ali i o koncepciji kooperativne nastave u celini. Karakteristike
tradicionalnog i savremenog shvatanja koncepta ZNR i elementi koncepcije
kooperativne nastave uporedo su prikazani u tabeli (Tabela 1) koja je
predstavljala osnov za dalju analizu.

Tabela 1. Uporedni prikaz karakteristika tradicional%vremenog
shvatanja koncepta ZNR i elemenata koncepcije kooperat @ jastave

a
Karakteristike Karakteristike NEmenti  koncepcije
koncepta ZNR koncepta ZN ooperativne nastave:
(tradicionalno (savremeno
shvatanje): shvatanje):

Razvojnost Razvojnost Pozitivna

Socijalna uslovljenost Soci g enost meduzavisnost
Asimetri¢na Simg ~ i/ili Interakcija licem u
interakcija asi lice
Postepenost interak§ij Individualna
tepenost odgovornost
Razvoj socijalnih
Q vestina
K Evaluacija  grupnih
procesa

aliza pojedinaénih karakteristika koncepta zone narednog razvoja
kooperativne nastave

U ovom delu rada usledi¢e analiza pojedinac¢nih karakteristika
koncepta ZNR (razvojnost; socijalna uslovljenost; model interakcije koji je
neophodan za razvoj — asimetri¢na i/ili simetri¢na interakcija; postepenost) u
kontekstu kooperativne nastave. Ovim karakteristikama obuhvatili smo sve
segmente koncepta ZNR koji pripadaju i tradicionalnim, i savremenim
shvatanjima koncepta ZNR. Budu¢i da se sadrZaji tradicionalnog i
savremenog shvatanja karakteristika koncepta ZNR znatno preklapaju,
analiza izdvojenih karakteristika u kontekstu kooperativne nastave odvijace
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se uporedo, pri ¢emu ¢e se posebno naglasavati razlike izmedu tradicionalnog
i savremenog shvatanja ovog koncepta.

Razvojnost

Centralna ideja na kojoj koncept ZNR pociva odnosi se na
individualni razvoj coveka, zbog Cega je razvojnost u ovom radu izdvojena
kao sustinska karakteristika i tradicionalnog, i savremenog shvatanja
koncepta ZNR.

Kako bismo 5to jasnije sagledali na¢in na koji se razvojnost shvata i
ispoljava u okviru kooperativne nastave, navedenu karakteristiku koncepta

ZNR doveli smo u direktnu vezu sa pojedinaénim elementi operativne
nastave. Tom prilikom smo uocili da odredenja pQifdi elemenata
koncepcije kooperativne nastave ukazuju na odredene e procese. Ti
elementi su:

— Unapredujuca interakcija licem u lice podsiicguoces ucenja i proces
razvoja kod ucenika, te ima Znaé ekte na akademsko
postignuce, socijalne odnose, i} etenciju i psiholosko
prilagodavanje (Johnson, Johnsozh bec, 1987). Dakle, jasno je
da unapredujuca interakcija 1 @ u lice u okviru kooperativne

wrika podrazumeva situaciju u kojoj
svaki uéenik doprinosi %g i¢kom radu na nekom zadatku, odnosno

ucenju, te Se Krozesvoj

osposobljen ili sliGan zadatak uradi potpuno samostalno
(Johnson w n, 1994). Ovaj mehanizam je vrlo blizak pojmu
internalﬁp oji se javlja u okviru koncepta ZNR, a podrazumeva
postgpeaon preuzimanje kontrole deteta nad strategijom koju su

aje @ i formirale odrasla osoba i dete (Baucal, 2003: 520).
- zvoj socijalnih vestina podrazumeva obezbedivanje razvojnih
cesa ucenika, na primer razvoj vestina neophodnih za izrazavanje
vlastitih ideja, aktivno sluSanje sagovornika, konstruktivno reSavanje
konflikta u grupi, uvazavanje tudeg misljenja i sliéno (Johnson &
Johnson, 1994). Dakle, izvesno je da ovaj element kooperativne

nastave sadrzi razvojnu karakteristiku.

Imajuéi u vidu ne samo pojedina¢ne elemente kooperativne nastave
ve¢ i koncepciju kooperativne nastave u celini, moZzemo zakljuciti da je,
pored brojnih, potencijalnih, specificnih ciljeva, opsti cilj kooperativne
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nastave zapravo stvaranje uslova koji ¢e stimulisati intelektualni razvoj
pojedinca (Pljaki¢, 2019).

S obzirom na to da se prethodno navedeno u vezi s razvojnom
karakteristikom koncepta ZNR odnosilo i na tradicionalno i na savremeno
shvatanje ovog koncepta, sada ¢emo se osvrnuti na razlike koje postoje u
poimanju razvojne karakteristike ova dva shvatanja u kontekstu kooperativne
nastave. Naime, u okviru tradicionalnog shvatanja koncepta ZNR istice se
individualni razvoj, i to one individue koja u socijalnu interakciju stupa kao
neko ko je manje kompetentan u datoj relaciji. lako se u okviru koncepcije
kooperativne nastave takode zapaza postojanje i znacaj individualnog razvoja
ucenika, ipak se zapaZa znacajna razlika u ispoljavanju ove . U okviru

kooperativne nastave insistira se na razvoju svih uc¢enika ika u tom
procesu — kooperativna nastava je kontekst koji bi trebal ogu¢i svakoj
& Johnson,

1994), dok se u okviru tradicionalnog shvatanj
obostrani razvoj aktera socijalne interakcije.

razvoj apsolutno svakog ucenika
Nastoje¢i da odgovorimo na Q
obezbedivanja meduzavisnog pv
kooperativne nastave, mogu pods

zajednickog nastavnog procesa.
#je, mozemo rec¢i da razliciti nacini

posledi¢éno omogué njihov intelektualni razvoj. Upravo ovakvo
shvatanje potenc@ azvoja, koje podrazumeva meduzavisan odnos
(interakcija pridfko ooperativne nastave moze stimulisati razvoj svih
njenih aktegs esto razvojne zavisnosti u jednom smeru (prilikom
asimetyine % akcije podstice se razvoj individue koja se u tom trenutku
nalaz nizem stadijumu kognitivhog razvoja), odgovara savremenom
shvatanj®&yazvojne karakteristike koncepta ZNR.

Socijalna uslovljenost

Neizostavna karakteristika tradicionalnog i savremenog shvatanja
koncepta ZNR odnosi se na socijalnu uslovljenost individualnog razvoja.
Navedena karakteristika bliska je na¢elima kooperativne nastave, u ¢ijoj je
osnovi ideja o nastavi koja podstice ucenje i razvoj, prvenstveno kroz
socijalnu interakciju (Pljaki¢, 2019). Socijalnu uslovljenost mozemo
prepoznati i u pojedinaénim elementima kooperativne nastave — pozitivnoj
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meduzavisnosti, unapredujucoj interakciji licem u lice i razvoju socijalnih
vestina.

Pozitivna meduzavisnost ucenika koja podrazumeva ideju u kojoj svi
ucenici prilikom zajednickog rada na nekom zadatku veruju da samo
zajedni¢kim radom mogu ostvariti zajedni¢ki cilj (Johnson & Johnson, 1999)
bliska je karakteristici koncepta ZNR koja se odnosi na socijalnu uslovljenost
individualnog razvoja. Stoga se moze prepoznati znacaj i u okviru koncepta
ZNR, i u okviru koncepcije kooperativne nastave koji se pridaje zajedni¢kim
prakti¢nim aktivnostima ljudi, postojanju socijalne interakcije, kulturnim
orudima koja su neophodna za razvoj individue i slicno (Johnson & Johnson,
1999; Vigotski, 1983). Medutim, kao §to je ve¢ pomenut imanje ove
zavisnosti se razlikuje u okviru tradicionalnog i savigge shvatanja
koncepta ZNR. Ipak, bez obzira na to da li se razvoj shv? @ g meduzavisan
ili zavisan proces izmedu dve individue, razvoj je u l# o uslovljen i
ne moze se posmatrati nezavisno od sociokult ONkgnteksta u kojem se
odvija (PeSikan, 2010; Vigotski, 1983).

Socijalna uslovljenost se takode
kooperativne nastave koji se odnosi na
budu¢i da ovaj element ukazuje na
interakcije dveju individua za nji i
interakcija je samo jedan od nage
manifestovati.

Socijalne vestin
kooperativnoj nastavi
kooperativnim ucenjerity zb®g Cega je razvoj socijalnih vestina prepoznat kao
oshovni element @ ivne nastave (Johnson & Johnson, 1994). Iz ove
formulacije se{r aje karakteristika socijalne uslovljenosti, koja je
naglaSena u g koncepta ZNR, pa se tako socijalne vestine uglavnom ne
mogu ViiVidualno i nezavisno od kooperativne nastave, ve¢ se one
razvijaiugl soctjalnoj interakciji koju kooperativna nastava obezbeduje.

osnovu uradene analize, zapazamo da ne postoje znacajne razlike
izmedu tradicionalnog i savremenog shvatanja karakteristike koja se odnosi
na socijalnu uslovljenost individualnog razvoja u okviru koncepta ZNR, te se
prema njoj u kontekstu kooperativne nastave mozemo odnositi istoznaéno.

Model interakcije koji je neophodan za razvoj (asimetri¢na i/ili
simetri¢na interakcija)

Znacajna razlika izmedu tradicionalnog i savremenog shvatanja
koncepta ZNR odnosi se na razumevanje modela interakcije koji je
neophodan za razvoj individue. Naime, u okviru tradicionalnog shvatanja

poznati u elementu
ucu interakciju licem u lice,
i nuznost direktne fizicke
idualni razvoj. Ipak, pomenuta
0ji se socijalna uslovljenost moze

—_—.
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koncepta ZNR naglasava se znacaj isklju¢ivo asimetri¢ne interakcije —
interakcije koja se odvija izmedu nejednakih (nejednakost se ogleda u
dosadasnjoj razvijenosti dveju individua koje stupaju u interakciju), a to se
najces¢e odnosi na interakciju izmedu deteta i odraslog (Vigotski, 1983).
Takva interakcija se moZe prepoznati i u okviru kooperativne nastave u
situacijama kada nastavnik ostvaruje interakciju sa pojedinacnim ucenikom,
ali i sa grupom ucenika (odeljenjem), interveniSuc¢i na taj nain (putem
verbalnog i neverbalnog govora, didakti¢kih materijala i sliéno) u ZNR
svojih ucenika. Iako je ovakvo teorijsko polaziste osnovano, moramo biti
veoma oprezni prilikom prihvatanja ideje da jedna odrasla osoba (nastavnik)
moze istovremeno intervenisati u ZNR svih uéenika, buduéi flad¢ i ZNR tih

ucenika razlikuju. Osim toga, uvidamo u kakvu nas apog 1 postavka
Vigotskog o nuznosti asimetricne interakcije za raz ividue, koja
rezultira glediStem kako je ,,razvoj nuzan za razvoj” @ 2 97).

Ako na asimetri¢nu interakciju pak gledapdg a onu interakciju u

kojoj ucestvuju nejednaki (ucesnici intera
dosadasnjoj razvijenosti), ali ne insistjrajuC1qa
(interakciji odraslog i deteta), Sto takodeMdg & a tradicionalnom shvatanju
koncepta ZNR, takva interakcija se @ prepoznati u okviru elementa
koncepcije kooperativne nastave kc@ 0si na pozitivnu meduzavisnost.
Kao primer mozemo navesti situaciju u kojoj se meduzavisnost
ucenika ostvaruje putem nas sadrzaja. To znaéi da svaki ucenik
poseduje odredena znanja i irsQrmacije iz neke oblasti, Sto ga Cini
kompetentnijim u odn reostale ucenike koji ne poseduju znanja i
Ovakva nastavna situacija iziskuje medusobno

informacije iz istog g
poucavanje ucenika &i%ostvarivanja zajednickog cilja, recimo odredenog
zadatka za ¢ije % su neophodna znanja iz razli¢itih nastavnih sadrZaja

@ se razlikuju prema
: rﬁ ovoj uzrasnoj razlici

(Johnson & , 1994). Takode, na umu imamo i to da svakog ucenika
odlikuif” s ne karakteristike (uCenici se razlikuju prema stecenim
znanj iskustvima; usvojenim navikama i kulturnim obrascima; nacinu na

koji u¢elNgivou i poreklu motivacije za ucenje), Sto bi znacilo da se ucenici
istog hronoloskog uzrasta razlikuju prema ZAR i ZNR, Sto dalje pruza
mogucénost za obezbedivanje asimetri¢ne interakcije medu vrSnjacima u
okviru kooperativne nastave.

U okviru savremenog shvatanja koncepta ZNR, ne osporava se
znacaj asimetricne interakcije, ali se prepoznaje potencijal drugacijeg modela
interakcije — simetri¢ne interakcije, koja se najéesc¢e odvija izmedu vrdnjaka.
U skladu s tim, kooperativna nastava, koja najéesce obiluje vr$njackom
interakcijom, moZze biti znacajan resurs za individualni razvoj ucenika.

PEDAGOGIA, 3-4/2021 131



Koncept zone narednog razvoja u okviru koncepcije kooperativne nastave

Takode, potencijalni benefiti simetriéne i/ili asimetriéne interakcije u
kooperativnoj nastavi mogu se prepoznati ne samo kod ucenika ve¢ i kod
nastavnika (Duran, Flores & Miquel, 2019), 5to je u skladu sa savremenim
shvatanjem koncepta ZNR, koji ve¢i znacaj pridaje kvalitetu dijaloga koji se
javlja u interakciji i ¢ini je manje ili viSe delotvornom nego samom modelu te
interakcije (Josi¢, 2017).

Postepenost

Postepenost, kao osnovna karakteristika tradicionalnog i savremenog
shvatanja koncepta ZNR, podrazumeva ideju o kontinuiranom razvojnom
putu i postepenom smenjivanju ZAR i ZNR, te sistematsioi, pracenju i
dijagnostikovanju individualnog razvoja radi pruZanja adghy/atoe’podrske za
dalji razvoj (Vigotski, 1983). Mozemo re¢i da je k @ ativna nastava
pogodan kontekst za uvaZavanje navedene karakteri@ -l’ rom na to da
je nastavni proces deo obrazovnog sistema ki va na principima
organizovanosti i sistemati¢nosti (Antonijevic ; Antonijevi¢, 2013;
PeSikan, 2010), te podrazumeva organizgva i ognitivnih prepreka”,
koji uvazava ZNR i stimuliSe razvoj indiy tonijevi¢, 2011).

Karakteristika postepenosti takd @ azi do izrazaja u pojedinacnim
elementima koncepcije kooperativ "3 ave koji se odnose na individualnu
odgovornost i evaluaciju grupaiiopeocesa. Naime, kada je u pitanju
@‘ kva postoji u kooperativnoj nastavi, od

individualna odgovornost uce
ucenika se zahteva anga
skladu sa zonom njeg
u razvoju ucenika i da se od u¢enika ne moze

postoji odredena po
zahtevati odgovorpos operativnoj nastavi u kontekstu onih zadataka koji
Zi egove razvojne mogucnosti. Pored toga, evaluacija

I na kraju, zakljuCujemo da ne postoje znacajne razlike izmedu
tradicionalnog i savremenog shvatanja karakteristike postepenosti u okviru
koncepta ZNR, te bi se ona u kontekstu kooperativne nastave mogla tumaciti
istoznacno.
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Zakljucak i pedagoske implikacije

Na osnovu prethodne analize, Zelimo najpre da zaklju¢imo kakav je
odnos izmedu koncepta ZNR i koncepcije kooperativne nastave. Dakle,
odnos izmedu koncepta ZNR 1 koncepcije kooperativne nastave moze Se
razumeti kao odnos izmedu cilja (stimulisanje razvoja) 1 sredstva
(kooperativna nastava), pri ¢emu bi sredstvo (kooperativna nastava) trebalo
biti prilagodeno karakteristikama Zeljenog cilja (karakteristikama koncepta
ZNR). Predstavljeno shvatanje pomenutog odnosa verovatno nije jedino
moguce, te naglasavamo potrebu i za daljim istrazivanjima i sli¢nim
analizama koje ¢e doprinositi razvoju teorijskih postavki u vgziizkonceptom
ZNR i koncepcijom kooperativne nastave.

Na osnovu svega do sada navedenog, W takode da
kooperativna nastava moze biti pogodan kontekst inje ZNR, jer
ova nastava u velikoj meri uvaZzava pojedinac¢ eristike navedenog
koncepta. Medutim, imaju¢i na umu sloZen operativne nastave i
mogucénost neadekvatne primene kooperati a u obrazovnoj praksi

(eventualno zanemarivanje nekog od ih elemenata kooperativne
nastave), dovodi se u pitanje efektivnost derativne nastave na potencijalni
razvoj ucenika. Analizom je uoce ) o Ta nisu svi elementi kooperativne
nastave na isti nacin i u istps ¥ znaCajni za uvazavanje zasebnih
karakteristika koncepta ZNR, 4 @ na koju ovi elementi ¢ine (kooperativna
nastava), odnosno organizgyanje ¥
moZe omoguciti i pogalica¥, razvoj ucenika. Takode, smatramo da je

neophodno dalje if givamje u domenu simetricne interakcije izmedu

ucenika, kako bi sg u ec¢oj meri razumeli uslovi koji dovode do uspeha i

razvoja ovih ucgfik
Por budu¢i da smo prilikom operacionalizacije koncepta

ZNR liz tradicionalno, i savremeno shvatanje ovog koncepta, dosli
smo acajnih uvida o karakteristikama koje ¢ine koncept ZNR. Naime,
savreme shvatanje  koncepta ZNR ne osporava Kkarakteristike

tradicionalnog shvatanja koncepta ZNR, ve¢ ih modifikuje, odnosno
obogacuje u skladu sa aktuelnim istrazivackim saznanjima u tom polju. Na
osnovu predstavljene analize, moZzemo zakljuéiti da je savremeno shvatanje
koncepta ZNR u velikoj meri saglasno s principima savremene nastave —
kooperativne nastave. To pak ukazuje na potrebu da se nastavna praksa, koja
neretko pociva na principima tradicionalne nastave, unapredi primenom
kooperativne nastave, koja bi u vecoj meri uvazavala razvojne potrebe
ucenika.
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Na samom Kkraju rada, moramo da naglasimo da je koncepcija
kooperativne nastave samo jedan od mnogobrojnih sociokulturnih konteksta
koji direktno ili indirektno mogu uticati na razvoj deteta (ucenika). U skladu
s tim, naglaSavamo da se koncept ZNR prepoznaje i izvan institucionalnih
okvira (Vigotski, 1983) i okvira kooperativne nastave. Budué¢i da smo se u
ovom radu bavili analizom koncepta ZNR u kontekstu kooperativne nastave i
na taj nacin pristupili analizi samo jednog segmenta koncepta ZNR,
smatramo da bi u daljim radovima znacajno bilo analizirati i dovoditi u vezu
koncept ZNR sa drugim modelima nastave, poput aktivne nastave,
interaktivne nastave, dijaloske nastave i sli¢no.

eo ni¢enja. Beograd:
orijentisane na ucenje. Beograd: Obgazo ‘é
Beogradu.

3. Antonijevié¢, R. (2006). Sistem znanj vi. Beograd: Institut za pedago3ka
istrazivanja.
4. Antonijevi¢, R. (2011). Prirod: gfitivne prepreke u procesu intelektualnog
vaspitanja. Nastava i vaspitang d
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THE CONCEPT OF THE ZONE OF PROXIMAL DEVELOPMENT WITHIN
THE CONCEPT OF COOPERATIVE TEACHING

Summary: Many researchers show the significance of cooperative teaching for

individual development of students. This is why we started the analysis of the relation between
the features of the concept of the zone of proximal development (ZPD) and features of the
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concept of cooperative teaching. We also tried to answer the question how much and in which
extent cooperative teaching is a suitable context for accepting ZPD of students. In the paper,
we first observed the differences which exist between the traditional and contemporary
comprehension of the concept of ZPD, and then we analysed the key characteristics of the
concept of ZPD within the concept of cooperative teaching. Based on the analysis, we can
conclude that the relation between the concept of ZPD and the concept of cooperative teaching
can be understood as the relation between the aim (stimulating development) and means
(cooperative teaching). It was determined that cooperative teaching is a suitable context for
accepting ZPD, because this kind of teaching in great extent can accept single characteristics
of this concept. Further research should be directed towards studying systematic interaction in
teaching; an educational praxis should be enriched by cooperative teaching.

Key words: zone of proximal development, characteristics of ZPD concept, traditional
and contemporary comprehension of the ZPD concept, cooperative teachin%

QTMH B PAMKAX

) OBYHEHUA

* k% %

KOHLEMLSA 3OHbI JANTbHEMLIEO (BYAYLUE
KOHLIEMNLUWN KOOMNMEPATUBHOIMO (COB

MHorve nccriegoBaresniv nog4epkNBarg
UHANBULYATIBHOTO PasBUTUS  yqalyuxcs. T

Tb COBMECTHOro O0y4YeHus 4715
a30M Mbl 1O4OLTN K aHasn3y

1) 30HbI Oyayujero passntma (36P) n
OCOBEHHOCTSAMM  KOHLENYUU KOOMNepar, @," o6yyeHmns. Mbl Takxe onbITamce
OTBETUTb HA BOMPOC SB/ISETCS /N COBMEEHOE (KOOnepaTnBHoe) 00yHeHne rnogxXoaaLmm
KOHTEKCTOM /151 YBaXeHus y4al) U B kKakoui crenenn. B HacTosiyevi crtatbe Mbl
cHa4ana paccMoTpesiv  passimd VIECTBYIOIUNE  MEXGY  TPA[UUNOHHBIM U
COBPEMEHHBIM [TOHUMaHNEM ernyvim3bP, a 3aTteM rpoaHasin3npoBasim N36paHHbIe
KITHOHEBbIE — XaPaKTEPUCT, yenuymt 3B6P B pamkax KOHLenyuu COBMECTHOro
o6yyerunsi. Ha ocHoBaHug amgm3a Mbl cgenany BbiBOJ, HTO B3aUMOCBS3b MEXAY
KoHYernymnerd 3bP u K LNEN KOOMEpaTUBHOrO OOYHEHUS MOXHO [MOHUMATb Kak
B3auMOCBA3b MeXeLIe. (CTUMYTINPOBaHNE Pas3BUTUS) N CpegqecTBamu (COBMECTHOE
00y4eHue).
Hamn Tarkxe _Q

YKEHO, HTO COBMECTHOE OOy4YeHne SIBASeTCA MO4X04ALUNM
KOHTEKCTIM 4 % eHus1 3bP, noToOMy HTO 0OyHEeHNE MOXET B 3HAYNTESIbHOM CTENEHN
Y4unTb Y AUBNAYATIbHBIE  XaPaKTEPUCTUKU — 3TOM  KOHUernuwy.  fasibHediume
Msi [OJ/KHbI  ObITb  Harpas/ieHbl  Ha — U3YYEeHNEe  CUMMETPUYHOIO
ICTBUST B O0yHEHMH, a 00pa30oBaTesibHas npaKTuka 4osxHa ObiTe oboralyeHa
COBMECTHbIN 06y HEHNEM.

KrroqeBble c/108a: 30Ha Oy4YLYero ([4asIbHEeMLLEro) pasBuTns, XapakTepucTMku
KoHyerm 3bP, TpaguunoHHoOe U COBPEMEHHOoe roHumaHne KoHyernymn 36P,
COBMECTHOE 00yHEHNE

Datum kada je urednistvo primilo ¢lanak: 21.6.2021.
Datum kada je uredniStvo kona¢no prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 15.11.2021.
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RAZVOJ KRITICKOG
NASTAVNIK U KONT
OBRAZOVA

Rezime: Ako prihvatimo piig

pravo misljenje (Hegel) i ako j8 @
razumljivo zasto je savremena pedqg€oska misao razvoj kriticke svesti stavila u

razmatraju koreni i susti itickog misljenja, uzroci gresaka u misljenju i putevi za
njihovo prevazilazenje®§
¢lanku  posebno
proSirivanjem nj
saradnicke, r,

enjem nastavnika u konceptu kriticke pedagogije,
nkcija, promenom uloge i poloZaja, prihvatanjem njegove
ne, predvodnicke uloge.

ucne reci: kriticko misljenje, kriticka pedagogija, ljudski potencijali,
zapitanoS%, saznanje, dubinsko miSljenje, narativna, aktivna, kvalitet, greSke u
misljenju, nastavnik, nastavnik — saradnik, predvodnik, transformativni intelektualac.

Aktuelni drustveno-ekonomski napredak dovodi se u neposrednu
vezu sa razvojem znanja, nauke i drugih vrednosti ¢oveka. U takvim
okolnostima postavljaju se znaCajna pitanja daljih pravaca pedagoskog
delovanja u funkciji razvoja ljudskih potencijala. U fokusu pedagoskih i
drugih nauka koje se bave Covekom nalaze se pitanja koja se tiCu razvoja
njegovih sposobnosti potrebnih pojedincu i drudtvu koje se iz osnova
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razlikuje od onog iz prethodnih vremena. Otuda i zahtevi za preispitivanje
aktuelnog koncepta obrazovanja i njegovog preoblikovanja na novim
osnovama, u prvom redu na onome S$to su kljune potrebe postindustrijskog
drustva. U tom kontekstu su i naglaSena zalaganja savremenih pedago3kih
nauka da u novim konceptima obrazovanja kao jedan od prioritetnih ciljeva
bude razvoj misljenja, u prvom redu razvoj kritickog misljenja, kriticke svesti
coveka.

Razvoj kriti¢kog misljenja u kontekstu ciljeva obrazovanja nije posve
nova ideja. Njeni koreni su duboki. Oni su u neposrednoj vezi sa idejom o
kritickom promisljanju (teorijama) drustva (Marks, Hegel, Kant, frankfurtski
krug mislilaca i dr.), kao i sa idejama naprednih pedagoskih rgisiaca novijeg
doba. Takode su u neposrednoj vezi sa zahtevima koj joy1ji naucno-
tehnoloski progres postavlja i o¢ekuje od obrazovanja d lizuje danas i
sutra. U druStvu koje ubrzano postaje drustvo @ ejcenja, nauke,
informaticko drustvo, sasvim je logi¢no ocekivanidyi janje da se lestvica
zahteva koji se postavljaju drustvu i ¢oveku pod @ Ra se, S tim u vezi, traZe
nove obrazovne paradigme.

Razvoj misljenja, posebno razygh og misljenja, jedan je od
krupnih ciljeva savremenog obrazova ko u nauci ne postoji puna
saglasnost o ovom pojmu, zna se dg ic re¢ o viSem obliku misljenja, o
smislenom, logickom misljenj awlikovanju Cinjenica i vrednosti; o
razlikovanju potkrepljene i né pljene tvrdnje; razlikovanju istine od
neistine; tj. kriticko mislienje svaki misaoni proces kojim se ne$to
potvrduje, analizira,

jenje je nezavisno od drugih misljenja. Jedna od

zakljucuje 1 sl. Kriti¢
njegovih bitnih odlika¥ konstruktivna sumnja, skepticizam, traganje da se
dode do istine, st o vlastitom razmiSljanju. Kriticka razmisljanja su

pra¢ena i ic\ da je apsolutna istina nedostizna. To je kognitivna
Sposohyfost, joj su imanentni i neki nekognitivni elementi, kao Sto su
licne ine, navike, intelektualni integritet, opreznost u tumacenju

¢injenicafygacionalno nepoverenje prema misljenju drugih i dr.

Ono S$to bi moglo biti zajednicko svim poimanjima kritickog
misljenja jeste tretiranje ovog fenomena kao sposobnosti i opSteg metoda
procenjivanja istinitosti datih tvrdnji — sudova, zakljucaka, odnosno znanja,
sa saznanjem da je ljudsko misljenje podloZzno greSkama iz mnosStva razloga.

Danas, kada znanje postaje tako znacajan Cinilac za pojedinca i
drustvo, savremena nauka prepoznaje sticanje i razumevanje saznanja i
teSkoce koje ovde postoje kao prioritetno pitanje proucavanja i buducnosti.
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Ljudsko saznanje je prateno greSkama, zabludama, iluzijama,
idealizovanjima, laznim se¢anjima, mitovima, verovanjima i dr.

Konstruktivisticka epistemologija je za osnovni predmet svog ucenja
uzela problem kriterijuma saznanja istine. Polazno stanoviste ove
epistemologije jeste sumnja — skepticizam. Treba posumnjati u ono 5to je na
prvi pogled istina. Pocetna Culna i misaona saznanja su nesigurna. Proces
saznavanja ograni¢avaju razni cCinioci: uverenja, verovanja, emocije,
predznanja, iluzije, zablude.

Otuda, da bi se izbegle greSke u misljenju, saznanju je potrebna
sumnja i ponovni prolazak kroz ceo saznajni proces. Potrebna je, dakle,
zapitanost onih koji saznaju (u¢e). Pored zapitanosti sa atranjem,
posmatranjem, kritickim i samokritickim odnosom, izgpAg m meta —
glediSta, saznajni proces isto tako mora biti pracen rac @ Om sumnjom,
preispitivanjem u traZenju istine. Q

Tradicionalni koncept nastave/ucenja, o

razovanja ucenika,

temelji se na kriterijumu kvantuma usvojeni rmacija sa zadatkom
nauditi ,,kako”, ali ne i1 ,,zaSto”. Danag s¢f 0. ocekuje odgovor na
pitanja: kako organizovati proces nast d da bi se podizao kvalitet
vaspitanja i obrazovanja, odnosno razvi 51 oblici rasudivanja — nau¢nog,

kritickog, kreativnog, sticala kva
intelektualne, socijalne, tehnickes
ucenje i Zivot u buducnosti.
Za razliku od tr
ucenja sa atributima
odnosno povrsinsko
aktivan, dubinski@
sudenja o postoadice
Razyeinkigickog misljenja jedan je od prioritetnih zadataka danasnje
i y Q 7asto? Zato Sto je samo kritiCko misljenje pravo misljenje
igSto Je to najvisi oblik svesti. To je smisleno razmatranje problema;
ic metoda logickog preispitivanja i njihove primene (Glaser). To je
logicko, refleksivno misljenje u funkciji donoSenja najboljih zakljuéaka, kao i
to Sta dalje Ciniti (Enis). To je nezavisno misljenje Cija je polazna tacka
informacija, ali ne i krajnja. Klju¢no je razumeti i zadrzati informaciju
(Klaster). Kriticko misljenje je kognitivni proces kojim neSto zapazamo,
prosudujemo, analiziramo, vrednujemo, uporedujemo, razlikujemo,
razumemo, zaklju¢ujemo. To je visi oblik miSljenja ¢ija je osnova
razumevanje informacija. Kriticko misljenje je i samokriticko, samokontrola
sopstvenih zakljucaka (R. Radovanovi¢). Kultura kritickog misljenja

upotrebljiva znanja i razvijale
posobnosti neophodne za dozivotno

ena pedagoska nauka nastavu/uCenje vidi kao
iSljen proces kritickog promisljanja, poimanja i
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predstavlja jednu od najznacajnijih kompetencija sa aspekta osposobljenosti
Coveka za uspe$no snalazenje u sve sloZenijim uslovima Zivota.

Medu bitnim odlikama kritickog misljenja su: 1. logicka
zasnovanost; 2. metakognitivni uvid i 3. evaluativnost.

Medu osnovnim veStinama kritickog miSljenja isticu se: 1.
interpretacija (razumevanje znacenja); 2. analiza; 3. evaluacija (procenjivanje
opravdanosti tvrdnji); 4. inferencija; 5. objaSnjavanje; 6. samoregulacija.

Zasto kriticko misljenje? Razloga ima mnogo. Pre svega, ono je
uslov za uspe$no ucenje i uspeSan razvoj ¢oveka. Ono je uslov za svesno
vodenje ucenja, za podizanje procesa nastave/uc¢enja na nivo razumevanja.

Kriticko misljenje je uslov za uspes$no doZivotno ucenjf, uspeh u
svakodnevnom radu; za zastitu od sopstvenih zabluda a 1vanju; za
uspesno reSavanje problemskih situacija; za kreativni za zaStitu od

manipulacija i dr. Q

Razvoj kritickog misljenja nije spontan ps iticko misljenje se
u¢i. Skola je najbolja sredina za to. Savre @ su tendencije da se
tradicionalna Skola transformise od fichinickog pamcenja i
reprodukcije ka skoli kritickog poimanjaigv o je fokus obrazovanja u
21. veku. Pretpostavke za takvu o @ iju su mnoge: obrazovanje
nastavnika, emancipacija ucenika, dno okruzenje ucenika, uslovi za
slobodnu razmenu misljenja, pri agdvremenih metoda uéenja — dijalog,
problemski pristup, istraziva tkrivanje, interakcija i komunikacija,
Uvazavanje ucenika, saradnickagastava, podrSka okruzenja, uvazavanje
Sirokog raspona misljen; ena razlic¢itih tehnika ucenja...

Ideje na koiji sy utemeljuje kriticka pedagogija su one iste na
kojima su se utem@ iticke teorije drustva i teorije kritickog miSljenja.
Teoreticari krifj dagogije Skolu posmatraju kao kulturno popriste
suceljavanj itih ideologija, te i drustvenih ¢inilaca, sa idejom da Skolu
upotreh€za ivanje svojih politi¢kih, ekonomskih i drugih interesa.

Iticka pedagogija se zalaze za obrazovanje koje ¢e se temeljiti na
kritickoriy mi$ljenju i osposobljavanju za kriticki odnos prema datoj
drustvenoj stvarnosti. Jedan od glavnih osnivaca kriticke pedagogije, Paulo
Freire (2018), kriticku pedagogiju vidi kao teoriju i praksu u funkciji
osposobljavanja ucenika za analitiCko prosudivanje i pronicanje U Smisao
sadrzaja koji se uci, da kriticki posmatraju svet i bore se za stvaranje drustva
demokratskih vrednosti i slobode licnosti. Svi teoreticari kriticke pedagogije
protiv su poimanja pedagogije kao isklju¢ivog praktikuma za organizaciju
nastave. U kritickoj pedagogiji, pored ostalog, vide politiku i moralnu praksu
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koja ucenike osposobljava da istrazuju i deluju kao kriti¢ki nastrojeni
gradani, Sireéi i produbljujuéi svoj doprinos stvarnoj demokratiji (P. Freire).

TeoretiCari kriticke pedagogije kritikuju narativnu nastavu ukazujuci
na sve njene negativne posledice. U ovakvoj nastavi otkrivaju strategiju
vladajuce elite da dodatno sputavaju linosti u ime reda i mira i da
dominiraju (Freire, 2018: 62). U ovakvoj (narativnoj) nastavi uocavaju
tendenciju umanjivanja mogucénosti za razvoj kriticke svesti, nametanje
pasivne uloge, umanjivanje kreativnih moguénosti ucenika i dr.

Kriticka pedagogija je ne samo tumacenje ve¢ i preoblikovanje
sadrzaja ucenja — nastojanje da nastavnici i ucenici aktivno preoblikuju
znanje; da stvara pretpostavke bitne za kriticko ucenje i delofafle; teznja da
obrazovanje traga za istinom. KritiCka pedagogija se zai4ze(zg' partnerske
odnose izmedu nastavnika i ucenika; za obrazovanj drustveno i
politicki ne moZze biti neutralno; za pedagogij\@ anizuje; za
obrazovanje koje oslobada; za pedagogiju u funkcij a.

Nastavnik u Kkonceptu Kriti ogije. Postmoderna
iskurs i pomeranje razvoja
anja imali su, 1 jo§ uvek imaju,
OSno savremene pedagogije. To se
nastave/ucenja, ciljeve, sadrZaje,
0zaj ucenika i nastavnika i dr. Jedna od
enutim Ciniocima tice se transformacije
oNkonstruktivistickom konceptu nastave/ucenja,

kritickog misljenja u sredisSte ciljeva ob
krupne implikacije za razvoj kritic

odnosi na sve njene aspekte:
metode 1 oblike rada, sredstva
najkrupnijih promena usloyli
uloge nastavnika u krjs
odnosno kriti¢koj pe

Bitnu prgtpo u uspesnog poducavanja kritiCkom misljenju
mogucée je ocqlliviigako je nastavnik tokom formalnog i neformalnog
obrazovanjasmmcy, da stekne drugaciju percepciju nastave/ucenja, odnosno
ciljev vr bg obrazovanja i u tom kontekstu svoje (izmenjene) uloge.
Koje o nove okolnosti i uloge nastavnika u kriticki orijentisanoj
pedagogify i Sta Ciniti? ReC je o pedagozima otvorenog uma, otvorenih za
novo, za promene, spremnih da ¢uju i suprotna misljenja, da ih prihvataju sa
odgovaraju¢om racionalnom zadrskom ili da ih odbace.

Vazne osobine koje projektuje kriticka pedagogija jesu i ove:
istrazivaCki duh, snazna Zelja za znanjem, teznja za otkrivanjem nepoznatog,
za saznanjem istine; sposobnost logickog zakljucivanja, racionalnog
misljenja; opreznost u tumacenju Cinjenica, uzdrzavanje od brzog sudenja i
zakljucivanja i dr.
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Potrebe za proSirivanjem funkcija nastavni¢ckog poziva.
Pedagoska tradicija je jo$ jak ¢inilac pod ¢ijim uticajem se i dalje formira
nastavnik u nas. Koncept Skole industrijske ere, zatim model nastave u njoj
kao transmisije (prenoSenja, predavanja, isporuke) znanja ucenicima, u
finalnom obliku su obrasci koji i dalje pritiskaju svest ¢ak i onih koji bi hteli
da se legitimiSu kao reformatori obrazovanja. Formiranje nastavnicke
profesije  po obrascu Skole (nastave) utemeljene na empirijsko-
racionalistickoj 1 senzualistickoj saznajnoj filozofiji, na asocijativno-
refleksnoj teoriji ucenja, ¢ini da danasnji nastavnik nailazi na ozbiljne teskoce
u ostvarivanju niza bitnih ciljeva nastave/u¢enja u $koli.

Upravljanje nastavom/u¢enjem koje ukljucuje
kritickog miSljenja zahteva drugacije strategije i sa
nastavnika, nove pristupe njegovom profesionalnom ﬂ anly’ To se odnosi
na metode nastave, na nadine stvaranja odgovariu®g pedagoske klime, na
tehnike poucavanja za podsticanje kriticko icnja 1 druge uslove.
Posebno mesto u didaktickim strategijama nastavnika za uloge
voditelja razvoja kritiCkog miSljenja Agalnjegovo osposobljavanje za
ovladavanje znanjima i veStinama neog @ ¥m za podsticanje razvoja visih
oblika misljenja i ucenja; osposoblj ¢ da sistematski upravlja procesom
nastave/ucenja tokom kojeg stvang e za razvoj kriticke svesti; da bira
reprezentativne sadrzaje u fu azvoja kritiCkog misljenja ucenika; da
didakti¢ki oblikuje sadrzaig radi§ormiranja adekvatnih obrazaca kritickog
misljenja; da simulira sjsaciyg pogodne za vezbu u kritickom rasudivanju i

dr.

odva je ciljeva

Irzalg, obrazovanja
N

Aktuelni % brazovanja traze od nastavnika sposobnost da
upravlja proc stave/ucenja u kome je ucenik aktivan subjekat
kritickog ucemigN\To je moguée nastavniku koji je ovladao pristupima
poucayfnja je su ugradeni ,,mehanizmi” za podsticanje intelektualne
aktiviwgsti# viseg reda, kao Sto su konstruisanje pojmova, izgradnja sistema
pojmovaNrazumevanje principa, pravila, zakonitosti reSavanja problema,
primena naufenog u novim situacijama, samostalno stvaranje produkta,
kreativno ispoljavanje, kriticko misljenje i dr.

Nastavnik — saradnik uenika u udenju. Svi oblici aktivne
nastave/uCenja sadrze potencijale za razvoj kritickog misljenja ucenika:
heuristicka, problemska nastava, nastava putem istrazivanja, ucenje putem
otkrica, interaktivno (kooperativno) ucenje, divergentno (stvaralacko) ucenje,
dijaloska nastava/uCenje, prakticno i smisaono ucenje, smisleno verbalno
ucenje, razliciti oblici nastave/uCenja uz primenu raCunara (programirano
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ucenje) 1 dr. Ovi i sli¢ni oblici su usmereni u prvom redu na razvoj psihickih
funkcija, odnosno vestina i sposobnosti kritickog misljenja kao viSeg oblika
misljenja. Kako?

Proucavajuci razvoj psihickih funkcija, ruski psiholog Lav N. Landa
(1985) paznju usmerava na to kako razvijati ove funkcije. Umesto akcenta na
saznavanje c¢injenica, Sto je prioritetni cilj tradicionalne nastave/ucenja,
Landa daje prednost vodenju, instruiranju ucenika kako da resavaju
probleme, otkrivaju nepoznato, saznaju. On smatra da postoje sadrzaji za Cije
uCenje je moguce spolja predvideti odgovarajuce korake (algoritme), kao i
oni sadrzaji ¢ije se ucenje prepusta slobodi i samostalnosti ucenika. I jedni i
drugi zadaci su prac¢eni odgovaraju¢im instrukcijama, s tim u slucaju
ovih drugih instrukcije manje krute. Manje ¢vrste inst ijc uz ucenje
sadrzaja kojima se razvijaju odredene sposobnosti, kr
prema Landi, heuristi¢ki model ¢ija uloga je usme @
prvog, algoritamskog modela.

Ucenje kritickog misljenja, po pravilu, g od pitanja za koja ne
postoje gotovi odgovori. Ta pitanja su pris idasnjici Zivota, kao i
ucenje datih sadrzaja u Skoli i izvan nje, o ucenik sam sebi postavlja
ili da dolaze iz okruzenja. Ona se, na p @ pred u¢enikom pojavljuju kao
zahtev, osecaj ili potreba: da izvrSi jrocenu, iznese sud, zauzme stav,
da ga argumentuje, da pronade @k je, otkrije razloge za neku pojavu;
da uvidi smisao onoga Sto azmatra; da uvaZzi kontekst predmeta
razmatranja; da wvida o
kontradiktornosti, nedo,

ranije steCenim; da poStavl® pitanja sebi i drugima; da analizira ¢injenice od
znacaja za uéenje@ ostalno otkriva puteve za reSavanje problema; da
procenjuje pouglia datih alternativa; da vrednuje; da se samokriticki
odnosi pre W postupcima.

a k — predvodnik procesa razvoja kritickog rasudivanja.
Savre koncept nastave/uCenja zahteva nastavnika osposobljenog da
odgovarajgé¢im didaktickim instrukcijama podsti¢e kriticki odnos prema
onome $§to je dato kao sadrzaj ucenja, odnosno kojim se podsti¢e kriticki
odnos, a time i razvoj kritickog kao viseg oblika misljenja. S tim ciljem se
ucenik dovodi u situacije da kritiCki posmatra, analizira date okolnosti,
procenjuje, iznosi argumente, opredeljuje se za alternative, postavlja hipoteze
i sli¢éno. Odgovaraju¢im didaktickim postupcima (instrukcijama) od ucenika
se trazi i kriti€nost i samokriti€nost prema postupcima i ishodima sopstvenog
rada. Ukupna didakticka usmerenost na trening kritickog misljenja u funkciji
je uspesnijeg i opsteg razvoja ucenika.
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Didaktic¢ke instrukcije, kao alati vodenja u¢enika u trazenju reSenja
na putevima ka postizanju cilja, temelje se na saznanjima nauka o
zakonitostima procesa ucenja (teorije ucenja), kao i na teorijama nastave. Na
tom putu one pomazu uceniku da shvata bitne aspekte nepoznanica, najcesce
problema, na koje nailazi tokom ucenja. Instrukcijama nastavnika ili onim
koje sadrze savremeni udZzbenici i drugi izvori usmerava se tok misljenja
ucenika prema nepoznatom u procesu vezbanja s ciljem razvoja kritickog
misljenja. Nastavnik instrukcijama pomaze ucenicima da u heuristickim 1
slicnim oblicima ucenja izdvajaju klju¢ne momente tokom savladivanja
prepreka (nepoznanica) na koje nailaze: podstic¢e analiticko misljenje, mastu,

kreativnost, intuiciju, a posebno izgradivanje krltlckog sa prema
postoje¢em. Dobro osmisljenim didakti¢kim instrukcijam 1k pomaze
ucenicima da shvate sustinu problemske situacije i, po i, da im ukaze
na moguce puteve koji vode ka otkri¢u nepoznatog.

Instrukcijama se pomaze uvodenje i uvez azhc1t1h paradigmi
ucenja, pomaze razumevanje sadrzaja koji se u¢ ivanju pretpostavki za

a da se dode do
strumenti kojima nastavnik
usmereni su na: aktiviranje
, kao osnove za nova saznanja;
astojecim; suocavanje linog zivotnog
‘ anje starih znanja sa novim poimanjima

uspesno otkrivanje nepoznatog, obezbe
odgonetanja problema. Zahtevi, nalozi i
podsti¢e samostalno, aktivno ucenje
ranije steCenih znanja i 1skustava ‘
povezivanje novog znanja sa
iskustva sa novim sadrzajlma S
stvari; pove2|vanje sa znagji S
sadrzaja. Od ucenika teva: uocavanje slicnosti i razlika medu
predmetima, pojava zbWwanjima; gradacija stvari po razli¢itim osnovama;
prepoznavanje glavn sporednog 1 sli¢no; objasnjavanje nepoznatih
pojmova; uocavdnj ocno-posledi¢nih odnosa; analiza, sinteza i sl.
nastavnika u organizaciji nastave/ucenja mogu biti

usmergfie i ucivanje ucenika na alternativne izvore ucenja; na zahteve
da se na znanja primene u praksi; zahteve, uputstva i sl. za istrazivanje
predmetaypodsticanje ucenika da veruju u svoje mogucnosti i dr.

Nastavnik — ravnopravni saradnik i pazljivi slusalac. U

tradicionalnom konceptu narativne nastave nastavnik je u sredi$tu dogadanja
time Sto je paradigmom ovakvog koncepta pozicioniran tako da permanentno
prica, izlaze, ,,predaje znanje”, odnosno da stalno govori, jer on sve zna i
moze ta znanja  prenositi  (predavati)  ucenicima.  Kriticko-
-konstruktivni pristup procesu saznanja radikalno menja poziciju i nastavnika
i uCenika. Uloga nastavnika se pomera sa predavanja znanja ka organizaciji
uslova i saradnji sa u¢enicima radi kriticko-konstruktivnog ucenja, a pozicija
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uCenika od pasivnog slu$aoca, koji memoriSe i reprodukuje tuda znanja, ka
aktivnom subjektu, koji u dijalogu, istraZzivanju, reSavanju problemskih
situacija, u saradnji sa okruZzenjem i na osnovu svojih iskustava kriti¢ki
konstruiSe (svoja) znanja. U ovakvom ucenju — problemskom, dijaloskom,
partnerskom, ucenik postaje ravnopravni partner nastavniku. U novoj situaciji
njemu su potrebne nove kompetencije, odnosno sposobnosti: da kratko
govori, da vodi dijalog, da ne namece svoje stavove, da sagovornika smatra
subjektom i da ga uvaZava, da bude tolerantan. Za sve ovo nastavniku je
potrebna sposobnost da slusa svoje sagovornike i sa njima vodi ravnopravan
dijalog; da ne gusi, ve¢ da podsti¢e slobodno ispoljavanje svakog pojedinca;

da se uéenicima ne legitimiSe kao vlasnik istine, ve¢ kao nj saradnik u
kritickom otkrivanju istine.

Slusati je neSto znatno sloZenije i znacajnije o sposobnosti.
Sposobnost nastavnika da slusa, to je poziv uceni dno 1 kriticki

rasuduje. To je vaZzan pokazatelj uvazavanja li¢ng
istinski subjekt nastave/ucenja i celine vaspitno-¢ ‘@
Nastavnik — ¢inilac obezbediv3
konstruktivna pedagogija pretpostavlja vioh en autonomije i nastavnika i
ucenika. Ovde pred nastavnikom stoji @ acajan 1 slozen zadatak da radi
na emancipaciji ucenika, njihovo oUstvarivanju, oslobadanju od bilo
kakvih stega, pritisaka, podrede a to zna¢i da stvara uslove za
formiranje ucéenika kao auit ih svesnih i odgovornih subjekata
saznajnog procesa i Clanoya zajedgice. Formiranje ucenika kao autonomnih
subjekata moguce je ko je nastavnik autonomna i demokratski
orijentisana licnost sou dijalogu i saradnji sa uceniCima suocava sa
problemima, tra epoznatim, analizira, tumaci, diskutuje, iznosi

ika, znak da je on
nog procesa.
Dprije ucenika. Kriticko-

argumentaciju, {1a ili ne slaze i sl., pokazuju¢i ucenicima potrebu
nezavisnosti mije) kritickog misljenja.

a k — li¢nost radoznalog i kreativnog duha. Na pocetku
svak sljenja, a posebno kritickog misljenja, stoje pitanja i problemi koje

treba resdgati. Otuda znacaj radoznalosti i kreativnosti i ucenika i nastavnika
za ostvarivanje bitnih ciljeva kriticki orijentisane pedagogije. Traganje za
nepoznatim, reSavanje problemskih situacija, istrajavanje u utvrdivanju istine
i sl. bi¢e tim uspeSnije ako taj proces bude vise pracen radoznalos$¢u i
stvaralaCkom mastom. Sama radoznalost podrazumeva teznju da se neSto
sazna, istrazi, razjasni, otkrije, kreira.

Kriticka radoznalost je poseban kvalitet nastavnika i ucenika u
savremenoj nastavi/u¢enju, posebno u kriticki orijentisanoj pedagogiji.
Kriticko misljenje, kreativnost, traganje =za nepoznatim, reSavanje
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problemskih situacija, prepoznavanjem i sl. bi¢e uspesnije ako vise budu
praceni kritickom radoznalo$¢u. Bez unutrasnjih potreba, radoznalosti koja
aktivira, pokrece, podstice da se traga za nepoznatim, da se istrazuje, nije
moguce predvodenje (organizacija) ucenja kritickog misljenja, koje je visoko
aktivan — dubinski proces poucavanja/u¢enja. Koliko god je neophodan
kriticko radoznali duh nastavnika u kriticki orijentisanoj pedagogiji, u istoj
meri je neophodan i ucenicima u kriticki konstruisanom pristupu ucenju i
formiranju kao subjekata kritickog uma.

Nastavnik — transformativni intelektualac. Kriti¢ka pedagogija
zahteva nastavnika otvorenog za promene. On mora biti osposobljen da
kriti¢ki posmatra i analizira stvarnost i da razmislja (ali ne sagfio Ma razmislja)
o0 savremenijem drustvu (Meklaren, 2014). Kiriticki ozi Skolu
percipiraju kao demokratsku javnu sferu, ( i
samoosnazivanja drustva. Skole su mesta oplemenj 3r0ga i rada. U
njima se uéi jezik demokratije i drustvene odgoyy ostovanja slobode
pojedinaca. Teoreti¢ari kriticke pedagogije u Skc}
u funkciji demokratske drzave.

U takvoj situaciji se ulogaSge ga kao transformativnog
intelektualca radikalno menja. On staje snovnih ideja filozofije kriticke
pedagogije. On transformiSe ucioniq 0 Kho'p edavaonicu, sluSaonicu u kriticki
prostor sa dijalogom koji pregsaic®hisi apoliticki, neutralan. U ovakvim
uslovima nastavnik postaje pofs i predvodnik drustvene kritike, koja ne
vodi ka prilagodavanju datom stalgiu u drustvu, ve¢ ka njegovom ukidanju
(Meklaren, 2014).
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odisnjak, br. 5,

DEVE QOF CRITICAL THINKING AND A TEACHER IN THE
TEXT OF AIMS OF EDUCATION NOWADAY'S

umynal we accept the statement according to which only critical thinking is the
real thifgng (Hegel) and if this is the highest form of man’s consciousness, then it is
reasonabl hy contemporary pedagogical thought placed development of critical

consciousness in the focus of the aims and tasks of contemporary and future education of a
man. In the paper, we are discussing roots and essence of critical thinking, causes of errors in
thinking and ways of their overcoming; assumptions for development of critical thinking. The
author particularly deals with the picture of a teacher in the concept of critical pedagogy,
widening its function, changing of the role and place, accepting its cooperative, equal leading
role.
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Key words: critical thinking, critical pedagogy, human potentials, curiosity, cognition,
internal thinking, narrative, active, quality, errors in thinking, teacher, associate, leader,
transformative intellectual.
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PRIMENA KONCEPTUALNI
UMA U HIBRIDNO

Rezime: U skladu sa razvoj ruktivistickog pristupa nastavi i
aktivnih metoda ucenja poslednjih delepflj primena mapiranja koncepata sve je
zastupljenija u nastavi. Izrada kon ¥l mapa i mapa uma u nastavi pomaze pri
pamdéenju, razvrstavanju informac nstruisanju znanja, podstice na rad i leve i
desne hemisfere mozga i sve

a% mapa uma u hibridnoj nastavi, koja je u danasnje
lom svetu usled razvoja informaciono-komunikacione
andemije virusa korona. Rezultati do kojih smo dosli

primenjyg Ndrioj nastavi na razlicite nacine i da njihova primena pozitivno
utice bglicadstignuéa u ucenju i razvoju ucenickih kompetencija. Pedagoske
implika®e uticaja konceptualnog mapiranja u hibridnoj nastavni ogledaju se
narocito uNazvijanju sposobnosti kritickog misljenja i metakognitivnih sposobnosti
ucenika, pa mogu posluziti za unapredenje pedagoske prakse.

Kljuéne reci: konceptualne mape, mape uma, mreza pojmova, hibridna
nastava, izokrenuta ucionica.

U

Uvod

Konceptualno mapiranje u savremenoj nastavi koristi se na razliite
nacine i u razliCite svrhe. Istrazivanja su dokazala efikasnost konceptualnih
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mapa i mapa uma u svetu (Astriani, Susilo, Suwono, Lukiati, & Purnomo,
2020; Buzan, 2012; Cafas, Novak & Gonzélez, 2004; Erdem, 2017; Jones,
Ruff, Snyder, Petrich, & Koonce, 2012; Liu, Zhao, Ma, & Bo, 2014,
Santiago, 2011; Wheeldon, & Faubert, 2009) i u nasem regionu (Blagdanié,
2008; Gagi¢, 2019; Ivkovi¢, 2014; Stanojlovi¢, 2009). Pojavom pandemije
izazvane virusom korona, izmenio se nacin odvijanja nastavnog procesa
uvodenjem nastave na daljinu i1 hibridne nastave. Hibridna nastava
predstavlja fleksibilan pristup organizaciji nastave koji podrazumeva
kombinovanje neposrednog rada u Skoli i onlajn nastave (Onlajn i hibridno
ucenje — dugorocna stremljenja i kratkorocne smernice, 2021). lako se u
mnogim sredinama u svetu hibridna nastava uspesno realizuj odinama i

istrazivanja pokazuju brojne prednosti ovakvog nacina radg 1li, Seggie
& Oguz, 2021; Drysdale, Graham, Spring, & Halve 013; Means,
Toyama, Murphy& Baki, 2013; Picciano, Dziuh aham, 2014),

uvodenje hibridne nastave u Srbiji za vecéinu
nepoznanica. Istrazivanje (Nikoli¢ & Milojevi¢ pokazalo je da 85%
nastavnika iz Srbije nije imalo samostalnufo Jlonicu 1 nisu koristili
samostalni onlajn sistem za ucenje dgdpofeika pandemije, marta 2020.
godine. U toku 3kolske 2020/2021. go @ sve Skole bile su u obavezi da
organizuju rad, u zavisnosti od uslq gjima rade, kroz neposredni rad sa
uéenicima i nastavu na daljinu, gou platformi za onlajn uéenje, prema
Stru¢nom uputstvu za organi ealizaciju vaspitno-obrazovnog rada
(2020/2021). U skladu s
interesovanje nastavnik

a i uCenika bila je

Zeljom da u dostupnoj literaturi istrazimo kakvi

Ovaj rad nas
su efekti primene ko a mapiranja u hibridnoj nastavi. Znacaj ove teme
ogleda se u pqlreBig@a se hibridna nastava, koja je nuzno postala deo

savremene prakse, unapredi dokazano efikasnom metodom uéenja —
prime tualnih mapa i mapa uma. Ocekujemo da ¢e saznanja i
rezultagigflio Kojih smo dosli pomoc¢i prakti¢arima pri primeni koncepta

mapiranju hibridnoj nastavi, a teoreticarima i istraziva¢ima dati materijal i
smernice za dalja teorijska i empirijska istrazivanja o ovoj temi.

Metod
U skladu sa osnovnim ciljem istrazivanja — utvrdivanje mogué¢ih

nacina i efekata primene konceptualnog mapiranja i mapa uma u hibridnoj
nastavi, formulisani su slede¢i istrazivacki zadaci:
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1) ispitati na koji na¢in se konceptualne mape i mape uma
primenjuju u hibridnoj nastavi;
2) utvrditi kakvi su efekti primene konceptualnog mapiranja u

hibridnoj nastavi.

IstraZivanje je izvrSeno primenom deskriptivne metode i postupkom
analize sadrzaja. Nakon pretrazivanja baza naucnih radova o ovoj temi,
izvrSena je reinterpretacija i kriticka analiza nekoliko istrazivackih radova
(teorijskih i empirijskih) o primeni mapiranja u hibridnoj nastavi. Prilikom
istrazivanja, uo€ili smo da su se autori najéesc¢e bavili istrazivanjem primene
koncepta mapiranja u hibridnom modelu nastave poznatom pod nazivom
Izokrenuta ucionica. %

Konceptualne mape, mape uma i hibridna na

Od davnina ljudi su pokuSavali vodimenzionalnim
predstavljanjem sadrZaja strukture prikaZu asoci veze raznih pojmova,
hijerarhijsku strukturu pojmova ili izvrse klgS1 ojmova po razli¢itim

kriterijumima. Znameniti ljudi koristili S cko-vizuelno predstavljanje
svojih ideja, poput Porfirija iz Tira u @ veku, Leonarda da Vinéija,
Alberta Ajnstajna, dr Alana Kolins a Fejnmana... (Gagic¢, 2019).
Ranih osamdesetih gadli vadesetog veka, na temeljima
konstruktivizma, dolazi do n4 f@ razvoja posebnih efikasnih tehnika za
ucenje koje koriste asocijati -
predstavljanje. Koncep

Novak (Joseph Nov . godine, u okviru istrazivackog programa na
univerzitetu Korgel, NistPazujuéi  deije razumevanje pojedinih nau¢nih
koncepata. Ova{ pMggfam zasnovan je na kognitivnoj psihologiji ucenja

Davida Ausyiela¥David Ausubel), ¢ija je osnovna ideja da se ucenje odvija
asimila#ijo @ h koncepata i propozicija u postojece ucenikove koncepte i

propodcibne okvire. 1z potrebe da se nade bolji nain za predstavljanje
konceptiylnog razumevanja dece pojavila se ideja predstavljanja decjeg
znanja u obliku konceptualnih mapa (Novak & Cafias, 2007).

Upotreba konceptualnih mapa omoguéava smisleno ucenje,
novostec¢ena znanja integriSu se u odgovarajuce postojece znanje ucenika, na
taj nacin ucenik konstruiSe smislenu mrezu pojmova. ,,Mreza pojmova
predstavlja dvodimenzijalni prikaz, mrezu sastavljenu od pojmova koji su
imenovani (ponekad mogu biti i nacrtani) i linija koje ih spajaju, s tim §to se
karakter odnosa izmedu dva spojena pojma jasno odreduje i imenuje...
predstavlja paralelu kognitivnoj strukturi, odnosno ona pokazuje kako
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pojedinac koji kreira mreZzu pojmova organizuje u svom umu prikazane
pojmove” (Blagdani¢ & Kartal, 2010: 43).

Uporedo sa razvijanjem teorije o konceptualnim mapama, kao sli¢na,
a ipak posebna memorijska tehnika grafickih prikaza asocijacija razvile su se
mape uma (mind mapping) od strane Tonija Buzana, istraziva¢a funkcija
mozga. Posle objavljivanja njegove prve knjige Koristite obe hemisfere
mozga 1974. godine, pojavilo se veliko interesovanje za ucenje primenom
mapa uma. ,,Mapa uma je izraz briljantnog razmisljanja |1 prema tome
predstavlja prirodnu funkciju ljudskog uma. To je moc¢no graficko sredstvo
koje obezbeduje univerzalni klju¢ za oslobadanje potencijala mozga” (Buzan
& Buzan, 1999: 48). Istrazivanja sve vise potvrduju tez ecifi¢nim
funkcijama pojedinih delova mozdane kore, a najnovija Ju na veci
znacaj prefrontalnih delova mozga i slepooc¢no-temeno ‘éne tromede,
narocito leve hemisfere — asocijativne zone zaduze
misljenje, brojeve i sve Sto je vezano za gov:
zaduZena za ritam, shvatanje prostornih odnos
imaginaciju (Milovanovi¢, 2014). Mape, u

ol 0Z
ﬁ e desna hemisfera
zu (geStalt-celovitost)
u sluze za pravljenje

belezaka i kreativnu organizaciju misli t{iy'na nacin da stvore potrebu
kori§¢enja celovitog mozga, ukljucuj samo reCi, brojeve, fraze i
linearnost, nego i boje ,pro , vizuelne predstave, osecaj
trodimenzijalnog prostora (Buz

Postoji razlika izme ceptualnih mapa i mapa uma, kao

grafickih predstava znanj
za mapiranje sli¢ni. Z

nekG® pojmu, iako su glavni ciljevi ovih alata
od mapa uma, konceptualne mape su Vise
strukturirane i manj owte prirode. Cilj prikaza konceptualnih mapa nije
generisanje spont% ijativnih elemenata, ve¢ ocrtavanje odnosa izmedu
ideja, imaju hiifrafsiicku strukturu ,stabla” sa nadredenim i podredenim
delovima (Demied, 2011), omogucéavaju ucenicima da razumeju odnose
izmedyf pojl i izvrSe klasifikacije po razli¢itim kriterijumima raznih
poja ape uma nisu hijerarhijski uredene, najceS¢e su difuzno
organizo¥ane, pored nau¢nih pojmova u njima mogu biti prikazana i li¢na
oseCanja 1 stavovi o nekom problemu, one ucenicima omoguéavaju da
zamiSljaju i istraZuju asocijacije izmedu pojmova.

Asocijativne mape pomazu da se na lak$i nain zapamti velika
koli¢ina podataka, i to pomocu slika, crteza, simbola i boja. Boje su izuzetno
bitne, jer mapi daju kreativnost i upecatljivost (Rajovi¢ & Petrovi¢, 2010).
Ove tehnike podrazumevaju i odvajanje bitnih elemenata sadrZaja i
predstavljanje njihove povezanosti u jednu celinu. To pomaze boljem
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njihovom primenom treba poceti $to ranije (Novak & Gowin, 1984; Buzan,
2005), krajem prvog ili poetkom drugog razreda, u vreme kada su ucenici
adaptirani na Skolsku sredinu i rezim rada i kada ve¢ina ucenika prilicno
dobro vlada pisanjem i Citanjem, kao bitnim faktorima u ovom procesu
(Blagdani¢ & Kartal, 2010). Pozitivni efekti primene konceptualnih mapa i
mapa uma pri ucenju, uticali su da se ova tehnika ucenja primenjuje u
razli¢itim nivoima obrazovanja i rasiri u celom svetu.

Napredak informaciono-komunikacione tehnologije doveo je do
nastanka Sirokog spektra softvera za kreiranje konceptualnih mapa i mapa
uma, pomoc¢u kojih se na jednostavan nac¢in mogu mapirati ideje ili pojmovi i
povezivati sa dokumentima, internet sajtovima, tabelama, giipgma, video-
-sadrzajima... Pomoc¢u softvera u obliku programa ili apldka moguce je
organizovanje velike koli¢ine informacija, dina @o hijerarhijsko
strukturiranje i razno kombinovanje prostornow # anja mapa.
Najpoznatiji programski alati za kreiranje konceg mapa i mapa uma
su: MindMeister, iMindMap, Popplet, Lucid @ Xmind, Comapping,
Bubbl, WiseMapping, Mindjet, Mapul ind,,_Goggle, Mindmanager,
Inspiration, FreePlane, Freemind, indmup... Veéinu ovih
programskih alata ucenici mogu koris ostalno, a mogu i zajednicki
onlajn ucestvovati u mapiranju. Ov@ ristike programskih alata veoma
su znacajne pri njihovoj primgns ridnoj nastavi, gde se kombinuju

neposredna nastava sa onlaj njem (eng. hybrid learning, blended
learning ili mixed-mode legrning):

Hibridna nast I veliki potencijal za doprinos ukupnom
kvalitetu obrazovanj SWm nivoima, te postoje nastojanja da se i nakon
pandemije razvija@ (Onlajn i hibridno ucenje — dugorocna stremljenja
i kratkorocnedd s ice, 2021). Ona doprinosi ve¢im nastavnim

postignuci ic\podrzava individualne potrebe ucenika i napredovanje
njima 46d s@ ¢im tempom, a koriS¢enje interaktivne tehnologije i
razliCgh#fresursa (tekstualnih, vizuelnih, zvucnih) obogacuje nastavu i
doprinosiy boljoj motivaciji ucenika i nastavnika. U hibridnoj nastavi
zastupljene su kombinacije razliCitih didakticko-metodickih i pedagoskih
pristupa, jer predstavlja okruZenje za ucCenje zasnovano na razliCitim
varijantama neposredne nastave i elektronskog ucenja, udeo onlajn nastave
moze biti od 5% do 95%, s ciljem da se oblikuje Sto delotvornije i
stimulativnije okruzenje za ucenje i razvoj uCenika. U svetu postoje vec
razradeni modeli hibridne nastave: model rotacione stanice (eng. The Station
Rotation model), laboratorijski model rotacije (eng. The Lab Rotation
Model), model izokrenute ucionice (eng. Flipped Classroom), individualni
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model rotacije (eng. Individual-Rotation model), fleksibilni model (eng. The
Flex model) i dr. (Staker & Horn, 2012).

Najpoznatiji koncept hibridne nastave u naSoj obrazovnoj praksi jeste
inovativni nastavni model izokrenute ucionice (Onlajn i hibridno ucenje —
dugorocna stremljenja i kratkorocne smernice, 2021). Najveéi broj
istraZivanja o primeni konceptualnih mapa i mapa uma u hibridnoj nastavi
odnosi se upravo na primenu u ovom nastavnom modelu. Osnovna ideja
nastavnog modela izokrenute ucionice jeste zamena redosleda rada u odnosu
na tradicionalnu nastavu. Umesto da se u Skoli uci novo gradivo, a kod kuce
rade domaci zadaci, u izokrenutoj ucionici ucenici uc¢e novo gradivo pre

dolaska na ¢as, kod kucée, uz pomo¢ multimedijalnih sagfzila, najcesce
onlajn, a u Skoli se ¢asovi koriste za prakti¢nu primenu e zadatke,
veZbanje, problemsku nastavu, diskusiju, istrazivac avu, rad na

projektima... Izokrenuta u¢ionica uspostavlja okvir % va ucenicima
personalizovanu nastavu prilagodenu njihovimainiddualnim potrebama
(Bergmann & Sams, 2012). Od nastavnika se 0¢¢ '@ e samo solidno znanje
0 svom nastavnhom predmetu ve¢ i sloZeno ' tt’ ktivnosti, sposobnost
organizacije ovakvog vida nastave i I harmoni¢ne atmosfere za
diskusiju na ¢asu za ucenike koji su ti na ,,slusanje nastavnika na
Casu i rad domacih zadataka posl ao, 2019: 103). Rad po ovom
nastavnhom modelu primenom palnih mapa i mapa uma dodatno

usloznjava zahteve koje nast treba da ispuni i zahteva duboko
promisljanje nastavnika o gacinu G§ganizovanja ovakvog vida nastave.

Nadini pri @ptualnih mapa i mapa uma u hibridnoj
nastavi 6

Up‘(@ onceptualnih mapa i mapa uma moze se efikasno

integrighti idnu nastavu na razli¢ite nadine primenjujuci elektronske
progr e alate ili na tradicionalni nacin pisanjem i crtanjem. Nastavnik
moze da%h konstruie kao deo pripreme za ¢as (kao podsetnik Klju¢nih tema,
pitanja, aktivnosti... prilikom realizacije Casa); za objedinjavanje pojmova
nastalih kroz ,,oluju ideja” (eng. brainstorming) ucenika; za identifikaciju
predznanja ucenika o nastavnom sadrzaju koji tek treba da se obradi; umesto
zapisa na tabli, kao deo digitalne prezentacije ili video-materijala,
,dopunjavanje ve¢ videnih mreZa pojmova, koje je nastavnik koristio ranije
(u okviru iste Skolske godine ili prethodnih godina), moZe dopuniti
pojmovima koji se tek uce... Tako organizovana mreza pomaze da ucenici ne
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izgube uvid u to gde se pojmovi koje uée nalaze u strukturi znanja, ¢ime se
sprec¢ava ucenje lekcija kao zasebnih celina” (Blagdani¢ & Kartal, 2010: 47).

Konceptualne mape i mape uma mogu se Koristiti prilikom
sistematizacije gradiva i provera znanja ucenika, kao i za evaluaciju rada.
Ucenici mogu koristiti konceptualne mape i mape uma za safinjavanje
beleski sa predavanja; pri grupnom (ili samostalnom) radu za predstavljanje
nastavnog sadrzaja ili svojih ideja; za saCinjavanje izvesStaja 0 posmatranju
neke pojave ili izvedenom ogledu/eksperimentu.

U nastavku je opisano nekoliko nacina primene konceptualnih mapa i
mapa uma u hibridnoj nastavi, koje smo pronasli u istraZivanjima inostranih
autora:

- Izrada konceptualnih mapa koje je nastavnik kreifgo
nacina: 1) kao nastavni materijal za ucenike u izokren @ jonici, 2) kao
organizaciono sredstvo za predstavljanje znanja i 3) % clogyocenjivanja u
kome se pitanja kreiraju za svaki koncept tak®, Waastavnik moze da
identifikuje koji koncept ucenik nije pravilno @ (Bijlani, Chatterjee &
Anand, 2013);

- Upotreba profesionalnog XMig za mapiranje i izradu
konceptualnih mapa u svakodnevnoj @ od strane ucenika za vizuelno
predstavljanje odnosa izmedu poj Osnovnih znanja), konstruisanje i
analizu koncepta i izradu koncgptldins”mape celog razreda, generisanu od
mapa koje su ucenici radili, od % nastavnika (Cui & Yu, 2019);

- Izrada mapa umagQd strage nastavnika kao nastavni materijal za
i davanje jasnih uputstava uéenicima kako da
ji uce i razjasnjenje ciljeva ucenja, a potom

shvate sadrzaj pogl
izradom mapa u'@ ne ucenika, uz dalje mentorstvo nastavnika, koji
daje smernice& kako da naprave impresivnhu mapu uma, poput

11 razlicita

pronalazenja ih reci i obracanje paznje na podebljane reci u udzbeniku.
Mape yfna, %ao Jblik prezentacije dizajna Skolske table, treba da imaju lepe
linije,\gigfopisne slike i simbole, razliCite boje i jezgrovite kljucne re¢i za

i prikaz rasutih sadrZaja (Yao, 2019);

- Mapiranje proSirenog koncepta, tehnikom povezivanja postoje¢ih
konceptualnin mapa sa novom strukturom znanja, uz upotrebu alata za
konceptno mapiranje Extended Scratch-Build (ESB) u kombinovanom
(onlajn i neposrednom) okruzenju za ucenje. ProSirivanjem aktivnosti
uCenicima je omoguéeno da preispitaju svoje prethodno znanje, otkriju
nedostajuce ideje i odnose i poboljSaju nova iskustva (Prasetya, Pinandito,
Hayashi & Hirashima, 2020);

PEDAGOGIA, 3-4/2021 157



Primena konceptualnih mapa i mapa uma u hibridnoj nastavi

- Kreiranjem animiranih Koncepta u kontekstualnim mapama
(Concept-in-Context maps) u hibridnom modelu izokrenute ucionice,
uzimajuci u obzir kombinovana svojstva konceptualnih mapa i mapa uma za
organizovanje informacija, uredivanjem hijerarhije i povezivanjem koncepata
sa granama ili unakrsnim vezama pomoc¢u alata Inspiration Maps ™
(Nighojkar, Plappally & Soboyejo, 2021).

Ideje za primenu konceptualnih mapa i mapa uma u hibridnoj nastavi
veoma Su raznovrsne, a na¢in primene najéesée zavisi od predmeta u okviru
koga se koriste, uzrasnih i individualnih karakteristika u¢enika. Konceptualne
mape / mape uma mogu se primenjivati u svim fazama nastave ili samo u
pojedinim aktivnostima, a vazno je izabrati odgovarajuci nag¢ konkretne
ucenike, kako bi njihovom primenom bili ostvareni planirgsiisiiogi ucenja.

Efekti primene konceptualnih mapa i r@ u hibridnoj
nastavi

Analizirali smo nekoliko naugni a, ja (Fitria, Floriasti,
Djohan & Sittiprapaporn, 2020; Nighoigr, ppally & Soboyejo, 2021,
Nugroho, 2020; Prasetya, Pinandit yashi & Hirashima, 2020;
Rahmawati, 2018; Yao, 2019; Zhe oy y Wu & Gou, 2018) usmerenih na
ispitivanje efekata primene kopequ¥adih mapa i mapa uma u hibridnoj
nastavi. Ova istrazivanja pot @ da se konceptualne mape i mape uma
mogu uspesSno primenjivati,u hib®dnoj nastavi i da uti¢u na bolje rezultate
ucenja ucenika, koji s vani testiranjem ucenika. Utvrden je i uticaj
petencija za celozivotno ucenje, za rad sa

na razvijanje ucenig
podacima i informaci reSavanje problema i digitalnih kompetencija.
Ispitivaﬁ otvrdila i specifican uticaj njihove primene narocito

na razvoj W0kog misljenja ucenika (Fitria, Floriasti, Djohan &
Sittipragap 020; Nugroho, 2020), Sto su potvrdila i neka ranija
istraZ 0 uticaju vizuelnog mapiranja na unapredenje vestina ucenja i

kritickogynisljenja (Santiago, 2011; Willis & Miertschin, 2005). Vestina
kritickog misljenja, kao i kreativnost, saradnja i komunikacija ¢ine Cetiri
vazna elementa kompetencija za 21. vek (The four C’s of 21st Century skills)
(Beers, 2011).

Kriticko misljenje je skup razlic¢itih kompleksnih vestina koje se
odnose na promisljanje viseg reda. Na pitanje zasto je tako tesko nauditi
kriticko misljenje, Danijel Vilingem odgovara da se kriticko misljenje ne
moze nauciti: ,,Kriticko razmisljanje nije skup vestina koje se mogu primeniti
u bilo kom trenutku, u bilo kom kontekstu. To je vrsta misljenja u koju mogu
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da se ukljuce cak i trogodisnjaci, ali i obuceni nau¢nici mogu biti neuspesni”
(Willingham, 2008: 22). Kriticko mi$ljenje se odnosi se na sagledavanje
problema iz razli¢itih perspektiva, Sto dovodi do reSavanja problema i
inovativnih ideja. Primena tehnike izrada konceptualnih mapa i mapa uma,
vizuelno-grafi¢kim prikazivanjem asocijativnih pojmova, ucenika uvodi u
aktivni proces uc¢enja. Mape uma predstavljaju koncept uéenja koji se moze
koristiti za objasnjavanje ili smisljanje ogromnog broja pitanja, problema,
informacija i situacija. Zbog svoje vizuelne prirode, mapiranje jeste dragocen
metakognitivni alat. Mape uma doprinose metakogniciji, omogucavaju
misliocu da ostvari poseban fokus na refleksiju o sopstvenom nacinu ucenja,
uvode u proces analize, koja, prema Blumovoj teoriji, pr lja ucenje
viseg reda.

Mapiranje pri formiranju vizuelno-verbalne pred

Carpenter, 2017). Mapiranje se moze Kkoristiti }
metakognitivnih vesStina kroz ucenje, jer znd
rezultata testova metakognitivnih vesting (

& Purnomo, 2020).

N utice na poboljSanje
ilo, Suwono, Lukiati,

O
o)
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Sema 1. Konceptualna mapa i ma@ u hibridnoj nastavi: odredenje i
efekti primene

Treba napomenutimda sm@&imali uvid u istraZivanje u kome su se
poredili efekti primenesgrafivona znanja i konceptualnih mapa pri ucenju
kineske poezije po non modelu izokrenute ucionice (Cui & Yu, 2019),
a koje je pokazalc% odnosu na ucenje primenom konceptualnih mapa
veca efikasnostelce ostignuta primenom grafikona znanja (prikazivanjem
koris¢enja grafikona, uz povezivanje pojmova i predstavljanje
njihoyi#l se kih odnosa). Najznacajniji razlozi za ovakav rezultat su,
prem orima, to Sto je konvergentni grafikon znanja vizualizovao Citav
sadrzaj rdNa uc¢enika pomoc¢u grupnog alata, za razliku od izrade pojedina¢nih
konceptualnih mapa koje su postojale odvojeno. Zapravo, u ovoj studiji,
manje ucenika u kontrolnoj grupi uspelo je da pregleda sve ostale
konceptualne mape i da ih uporedi sa svojim nego je §to je to bio slucaj u
eksperimentalnoj grupi sa pregledom grafikona znanja. Uvid u radove Citave
eksperimentalne grupe ucenika pogodovao je dubljem kognitivnom
angaZovanju i diskusiji o dubljim pitanjima na ¢asu. Nastavnik je mogao brzo
i direktno da razume napredak ucenja Citavog razreda gledajuci konvergentni
grafikon znanja, za razliku od nastavnika koji je mnogo vremena proveo u

160 PEDAGOGUA, 3-4/2021



Primena konceptualnih mapa i mapa uma u hibridnoj nastavi

pregledanju posebnih konceptualnih mapa svakog uéenika. Ovo istrazivanje
moze posluziti za razvijanje ideje za unapredenje nacina pravljenja
konceptualnih mapa, po ugledu na funkcionisanje konvergentnih grafikona
znanja.

Zakljucak

Mapiranje pomoc¢u konceptualnih mapa i mapa uma u hibridnoj
nastavi primenjuje se na razlicite nacine, u raznim fazama nastave (pripreme,
realizacije, evaluacije), najéeS¢e upotrebom raznih programskih alata za
pravljenje konceptualnih mapa i mapa uma, ali i elektrongkul ili ruénim
crtanjem mapa, ispisivanjem i povezivanjem poigo Rezultati
predstavljenih istrazivanja ucenickih postignuéa pri .\@ onceptualnih
mapa i mapa uma u hibridnoj nastavi pOtvrdu]u S 6 ost prilikom
testiranja u odnosu na tradicionalni nacin rada. potreba utice 1 na
razvoj ucenickih kompetencija za celozivotno udg ~ jihov rad sa podacima
i informacijama, reSavanje problema i_di f petencija, a naroditi
ucinak njihove primene odnosi se g 0j kritiékog misljenja i
metakognitivnih sposobnosti ucenika. @ iskom analizom dosli smo do
zakljuCka da se konceptualne maf [flape uma uspesno primenjuju u
hibridnoj nastavi. MoZemo prefsea 6 da bi njihova primena u nastavnoj
praksi dovela do pozitivnih ef % astave i ishoda ucenja ucenika. Takode,
bilo bi korisno organizo ti enmrijsko istrazivanje, s ciljem ispitivanja
efekata primene konc ih mapa i mapa uma u hibridnoj nastavi u

Skolama u Srbiji. Q
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APPLICATION OF CONCEPTUAL MAPS AND MIND MAPS IN HYBRID
TEACHING

Summary: Application of mapping concepts is more and more present in teaching in

accordance with development of constructivists’ approach in teaching and active methods of
learning in recent years. Creation of conceptual maps and mind maps in teaching helps in
memorizing, selecting information, constructing knowledge, stimulates both left and right
brain hemisphere and has positive influences on cognitive development of students on the
whole. The theory of our theoretical research, we wanted to present possible ways and effects
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of application of conceptual maps and mind maps in hybrid teaching, which is more and more
present in the whole world due to development of IT, as well as Covid19 pandemic situation.
Results we obtained by theoretical research show that conceptual maps and mind maps are
applied in hybrid teaching in different ways and their application has a positive effect in better
achievements in teaching and learning and development in learning and students’
competencies. Pedagogical implications of influences of conceptual mapping in hybrid
teaching are seen in developing abilities of critical thinking in hybrid teaching are seen in
developing critical thinking and metacognitive abilities of students which can serve for
improving pedagogical praxis.

Key words: conceptual maps, mind maps, terms network, hybrid teaching, conceptual
maps, a flipped classroom
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KORISCENJE REPREZ
RESAVANJU PROBLEM

ma smatra se vaznom veStinom
danasnjice. Ova tema istraZuje se u ima obrazovanja, nauke, tehnologije i
matematike. VaZan aspekt re§ roblemskih zadataka jeste njegovo
predstavljanje. Problemski za e mogu reSavati formalnim nacinima
predstavijanja, npr. jednacigsgna, iliNganje formalnim kao Sto su graficki prikazi.
IstraZivanja reprezentacij uju da su shematski prikazi odnosa iz zadataka
povezani sa sposobn uelizacije i uspehom u resSavanju matematickih
problema. Takode, istr ja potvrduju da u umu pojedinaca koji uspesno resavaju
draZava strukturu samog aritmetickog zadatka. Cilj rada

zadatke postoji m
Jje prikazivanji \ednickih metodickih implikacija koje se ticu reprezentacija u

Rezime: Sposobnost reSavani

reSavanj Nickih problema. Glavni zakljucci su da nastavnici koji ée pre
b pegitivna uverenja o korisnosti reprezentacija, zajedno sa ucenicima,
izgrad usavrsavaju i kritikuju spoljasnje forme reprezentacija, i da na taj nacin
osposobljaaju ucenike za modelovanje u postupku reSavanja problemskih zadataka.
Pre toga, neophodno je da reprezentacije i problemski zadaci budu integralni deo
nastavnog programa matematike, udzbenika matematike i ucionicke kulture kao
vazni procesi ucenja.

! mila.jelic@uf.bg.ac.rs

2 Rad predstavlja rezultat rada na projektu ,, Koncepcije i strategije obezbedivanja
kvaliteta bazi¢nog obrazovanja i vaspitanja”, broj 179020, Uc¢iteljskog fakulteta u
Beogradu.
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Kljuéne reci: nastava matematike, reprezentacije, problemski zadatak.

Uvod

Sposobnost resavanja problema smatra se kljutnom sposobnoséu
danasnjice i zbog toga se ova oblast istraZuje sa aspekta nauke, tehnologije,
inZenjerstva i matematike (Van Gog, Hoogerheide & Van Harsel, 2020).
VaZan aspekt reSavanja problemskih zadataka jeste njegovo predstavljanje
(Ke & Clark, 2020). S druge strane, postoje brojni dokazi o korisnosti ranog

istraZzivanjima reprezentacija u reSavanju problemskih zag
Problemski zadaci i reprezentacije imaju svQjengi®e nacionalnim

[NCTM], 2000), problemski zadaci i repr 2a¥fe))predstavljaju procese
ucenja koji treba da budu zastupljen ¢ sadrzinske oblasti. U
nacionalnom kurikulumu Singapura, ¢ij c1 prednjace na medunarodnim
testiranjima, problemsko reSavanjegi™s tralno mesto u pentagonalnom
pment Division [CPDD], 2020). To

umeva se sticanje i primena matematickih
pojmova u razli¢itim jjama, ukljuuju¢i nerutinske zadatke, zadatke
otvorenog i zatvo tipa, kao i zadatke u realnom kontekstu.
Osmisljavanje i ®oNS¢oNje reprezentacija radi reSavanja problema javlja se,
kao i u Kkuri & D, kao proces ucenja. U Singapuru je razvijen model
metod ko prikazivanje i vizualizovanje odnosa datih u tekstualnim
zada 0JI"St ticu aritmetike celih brojeva. Njegova korist se pokazala pri
reSavanjgzadataka i doprinosu osecaju za broj (Kaur, 2015).

Dakle, reSavanje problemskih zadataka uz koriS¢enje reprezentacija,
kao jedne od strategija reSavanja, ima istaknuto mesto u nacionalnim
kurikulumima SAD i Singapura. U stru¢noj literaturi se isti¢e da ove oblasti
treba da budu integralni deo svakog nastavhog programa, a ne odvojene
celine (Van de Walle, Karp & Bay-Williams, 2013).

problemskih zadataka
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Pojmovno odredenje problemskih zadataka

,»Matemati¢ki problem je zadatak u kome figuriSu matematicki
objekti, a moze se resiti koriS¢enjem matematickog aparata, pri ¢emu je put
reSavanja nepoznat ili nije o¢igledan” (Milinkovi¢, 2015: 376). Da bi zadatak
imao karakteristike problema, mora da se odnosi na trenutni nivo uc¢enickog
razumevanja matematickih pojmova, zatim, problemati¢ni deo zadatka treba
da se odnosi na pojmove koje ucenik uci, a reSenje i proces reSavanja zadatka
nisu jednoznaéni, ve¢ zahtevaju obrazlozenje (Van de Walle, Karp & Bay-
Williams, 2013).

U udzbeniku metodike namenjenom nastavnicima matematike, o
problemskom reSavanju zadataka govori se iz tri perspektiv oucavanje

za problemsko reSavanje; 2. pouCavanje 0 problemskosg anju i 3.
poucavanje kroz problemsko reSavanje. Prvi pristup pod @ ava prethodno
ucenje apstraktnih pojmova, a potom resavanje zag uveibavanja

procedura. Drugi pristup se odnosi na uéenje
zadataka, dok trec¢i pristup podrazumeva uvodg patematickih pojmova
kroz probleme zadate u realnom kontekst o/Walle, Karp & Bay-
Williams, 2013). Tema ovog rada odgoyga @wgom pristupu — zanima nas
kakve reprezentacije kreiraju ucenici ocesu reSavanja problemskih
zadataka.

Proces reSavanja zad
razumevanje zadatka; 2. pra
reSenja i diskusija. Toko
posebno kada je re¢ o

Odnose iz Zadat
dijagramima, tab 1
Zelji¢, 2015).

.0 odredenje reprezentacija i njihova klasifikacija

rmalan ili manje formalan nalin predstavljanja matematickih
ideja i odnosa naziva se reprezentacija (Terwel, Van Oers & Van
Dijk, 2009). Postoji razlika izmedu upotrebe termina model i reprezentacija u
smislu Sirine pojma. Reprezentacija je Siri pojam iz kognitivne psihologije, a
model specifican izraz koji se koristi u matematiCkom obrazovanju i
prirodnim naukama. U tom smislu, model se definiSe kao ,,strukturalni oblik
reprezentacije” (Terwel, Van Oers & Van Dijk, 2009: 27). Mi smo se
opredelili za termin reprezentacija, jer je ustaljen u jeziku metodike nastave
matematike u Srbiji.

metoda resavanja

pria Cetiri faze (Polya, 1966): 1.
plana; 3. izvrSenje plana; 4. provera

om zadatku, ucenici pristupaju modelovanju.
stavljaju neformalnim naéinima: crteZzima,
formalnijim nac¢inima: jednacinama (Obradovi¢ i
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Jedna od podela reprezentacija mozZe biti na konkretne i apstraktne
(Ding & Li, 2014). Matemati¢ki simboli kojim se predstavljaju matematicki
pojmovi, ideje i odnosi jesu apstraktne reprezentacije, a fizicki objekti (realni
predmeti, manipulativi), vizuelne slike (dijagrami, sheme, slike) i tekstualni
zadaci s realisticnim kontekstom jesu konkretne reprezentacije.
Reprezentacije se mogu posmatrati kao unutrasnje ili spoljasnje, u zavisnosti
od toga da li su matematicki pojmovi, ideje i odnosi predstavljeni kao
unutradnje kognitivne sheme ili kao eksternalizacija ovih mentalnih
konstrukata u vidu dijagrama, grafikona, shema, slika. U€enici mogu da
stvore unutradnju predstavu i spoljaSnju reprezentaciju na osnovu mentalne
slike, radi reSavanja matematickog zadatka (Pape & Tch ov, 2001).
Presmidz (Presmeg, 2014) razlikuje pet vrsta mentalpi , 0dnosno
reprezentacija u umu pojedinca. To su: 1. konkretne, e slike, koje
podsecaju na objekte iz realnog sveta; 2. slike ob predstavljaju
veze i odnose, bez suvisnih detalja; 3. slike koje predstavljaju
apstraktne informacije na konkretnijim slikamé inesteticke slike, koje
prate gestovi, i 5. dinamicke slike, koje sg tr umu pojedinca.

Reprezentaciona prilagodljivost¥andl Jepresentational fluency) je
sintagma koja se koristi da bi se u@ sposobnost razumevanja vise
razli¢itih formi reprezentacija jedn@ Cmatickog pojma. Ova sposobnost
je posebno vazna u uslovima k tru¢njaka komunicira kroz razlicite
dizajne rade¢i na jednom pro (Lesh & Zawojewski, 2007). Imajuéi u
vidu definiciju reSavanja problenkih zadataka i sintagmu reprezentacione
prilagodljivosti, interes s je mogu li uCenici samostalno osmisljavati i
vid efikasne strategije reSavanja zadataka, kao

usavrsavati reprezentatiie
i da li je sposohnosio
reSavanju matengdatiOigild problema.

iSljavanja reprezentacija u vezi sa uspehom u

re @ istrazivanja 0 reprezentacijama u reSavanju
prob ih zadataka
veS¢emo istrazivanja koja objaSnjavaju kako vrsta i kvalitet
koriS¢ene reprezentacije objasnjavaju postignu¢a u reSavanju problemskih
zadataka, kako stavovi nastavnika i sadrzaji udzbenika uticu na koriS¢enje
reprezentacija u reSavanju problema i koja je uloga mentalnih modela koji se
javljaju u procesu reSavanja zadatka.

Znacaj shematskih reprezentacija
Hegarti i Kozhevnikov (Hegarty & Kozhevnikov, 1999) su ispitivale
vizuelno-prostorne reprezentacije u kontekstu reSavanja problemskih
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zadataka. Uocile su dva tipa prostorno-vizuelnih reprezentacija: shematske, u
kojima su kodirane prostorne veze iz matematickog problema, i slikovne, u
kojima su prikazane vizuelne karakteristike objekata iz zadatka. IstraZivale su
kakva veza postoji izmedu vizuelnih/mentalnih slika, prostorne sposobnosti i
reSavanja problemskih zadataka. Rezultati pokazuju da ne postoji zna¢ajna
korelacija izmedu koris¢enja vizuelno-prostornih reprezentacija i uspeha u
reSavanju problemskih zadataka. Medutim, kada se ove reprezentacije
kategoriSu na shematske i slikovne, dobijaju se novi uvidi u to kako vrsta
kori§éene reprezentacije uti¢e na reSavanje zadataka. Koris¢enje shematskih
reprezentacija u pozitivnoj je korelaciji sa uspehom u reSavanju problemskih
zadataka, dok je kori$¢enje slikovnih reprezentacija u negativfiopkorelaciji sa
reSavanjem problemskih zadataka. KoriS¢enje shematghy rezentacija
povezano je i sa sposobnosc¢u vizualizacije (mere prosto @ 0sobnosti), ali
nije povezano sa sposobno$¢u mentalne rotacije %.- gera prostorne
sposobnosti). Suprotno rezultatima Hegarti i Kozgewikove, Van Garderen
(van Garderen, 2006) je uocila znacajnu @ iju izmedu vizuelno-
prostornih reprezentacija i reSavanja prob dataka. Kako autorka
istice, ovoj razlici doprineli su nadargih ci koji su, pored ucenika
prose¢nih sposobnosti i ucenika s tesk u ucenju, bili deo uzorka ovog
istraZivanja. @

U jednom kvalitativnonmistfazévanju, ucenici su dobili zadatak da
odrede broj pataka i zeceva na u date informacije o broju nogu (Velez
& Da Ponte, 2009). Zadagi ovog, tipa se resavaju pomocu metode lazne
pretpostavke. Ucenici kaji oristili slikovnu reprezentaciju, s nevaznim
detaljima, pokuSavali reSe zadatak nasumicno i nisu uspeli da uoce
vezu izmedu broj@ broja zivotinja. Ucenici koji su koristili formalnu,
simbolicku repgzeMafiju nisu to uradili na pravi nacin, jer nisu imali
dovoljno znawg Igebre, te su na kraju zadatak resili pogadanjem. Ucenici
koji c@crtice umesto nogu Zivotinja (takozvana preformalna
repre ija) bili su najuspesniji. Njihova strategija pogadanja bila je
sistematSia. Pretpostavljali su da su u dvoristu samo patke ili samo zecevi ili
da ih je jednak broj, a potom su smanjivali ili poveéavali broj pataka ili
zeCeva kako bi dobili broj nogu iz uslova zadatka. Dakle, reprezentacija
liSena nevaznih detalja omogucila im je uvid u relevantne odnose za
reSavanje zadatka.

Dakle, sposobnost vizuelizacije u vezi je sa stvaranjem shematskih
reprezentacija i uspeSnim reSavanjem problemskih zadataka. Shodno tome,
postavlja se pitanje koje su to aktivnosti koje ¢e pruziti priliku ucenicima da
razviju vestinu shematizovanja.
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Znacaj ranog ucenja potvrden je sekundarnim analizama rezultata
medunarodnog testiranja TIMSS 2015 (eng. Trends in International
Mathematics and Science Study) (Radidi¢ i Seva, 2017). Jednim
longitudinalnim kvazieksperimentalnim istraZivanjem ispitivano je da li
shematizovanje moZe da se nau¢i u ranom dobu (pet-Sest godina), da li te
aktivnosti uti¢u na uspeh u ucenju i da 1li su, kao takve, integralni deo
ucionicke kulture. Kroz aktivnosti shematizovanja u eksperimentalnom
programu decu su vodili obuceni uditelji koji su navodili decu da
transformiSu crtez u shemu, npr. da spoljasnji izgled zamka zamene
predstavom njegovih prostorija. Rezultati pokazu1u da deca koja su
ucestvovala u eksperimentalnom programu imaju bolja pos ca na testu
shematizovanja od dece iz kontrolne grupe. Takode, deca rlmentalne
grupe imaju bolja postignuéa na testu koji meri o~ hode ucenja
matematike. Aktivnosti shematizovanja integralni s 1cke kulture,
te je potrebna svojevrsna obuka ucitelja (Poland rs 2007)

Zajednicka implikacija nekoliko pomen azivanja i nacionalnih
kurikuluma jeste potreba za osmisljavanj ih reprezentacija od
strane ucenika u procesu vodene kokofgt je (Giiler & Ciltag, 2011;
Hegarty & Kozhevnikov, 1999; Polan an Oers, 2007; Van Garderen,
2006; Velez & Da Ponte, 2013).@ & (Di Sessa, 2000) uvodi termin
metareprezentacijske kompetenci i##se odnosi na sposobnost ucenika da
izgraduju, usavrSavaju i kri spoljasnje forme reprezentacija. Ova
veStina je proucavana 7 epmgodu reSavanja problemskih zadataka i
zakljuceno je da ucenicj da razviju metareprezentacijsku kompetenciju
i da rad sa vrsnjaci ivno utie na to. Tervel, Van Oers i Van Dijk
(Terwel, Van Oer, Dijk, 2009) potvrduju da su reprezentacije koje
nastaju kao rezyltat orativnog ucenja apstraktnije od reprezentacija koje
kreira pojedj se trazi reSenje koje premoscuje individualne potrebe.

oga nastavnika i udZbenika matematike u  koriscenju
reprezergcija
Pored stvaranja prilika da ucenici samostalno ili uz nastavnikovu
pomo¢ osmisljavaju reprezentacije, znatan uticaj na ishode ucenja i stavove
ucenika prema reprezentacijama, kao strategiji reSavanja problemskih
zadataka, imaju stavovi nastavnika i zvani¢ne programske odredbe koje svoju
primenu imaju u udzbenicima matematike.
Ucenici ¢iji nastavnici koriste vizuelne reprezentacije uspesniji SU U
reSavanju tekstualnih zadataka i imaju pozitivna uverenja o koris¢enju
reprezentacija prilikom reSavanja problemskih zadataka. Vise od dve trecine
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ispitanih uCenika smatra da su vizuelne reprezentacije dobar nacin ucenja
reSavanja problemskih zadataka i da im njihova upotreba poboljSava uspeh u
ucenju (Giiler & Ciltas, 2011).

Ucitelji u Srbiji skoro isklju¢ivo koriste simbolicke reprezentacije i
tekstualne zadatke i ne vide znacaj drugih vidova reprezentacija kao 5to su,
na primer, shematske slike (Zelji¢, Poki¢ i Dabié, 2016). Samim tim, i
ucenici iz Srbije pri reSavanju tekstualnih zadataka koriste metode zasnovane
na simboli¢kim reprezentacijama. To su slede¢e metode: 1. intuitivni model u
kome se zapisuje samo rezultat; 2. metod pokusaja i pogreski; 3. aritmeticki
metod izraCunavanja putem slozenog izraza ili u viSe koraka; i 4. algebarski
metod, tj. metod jednadina. Posledi¢no, zadatke koji se u reSavati
modelovanjem na razne nacine, ali ne i navedenim metdga ucenici ne
mogu da reSe (Obradovi¢ i Zelji¢, 2015; Tli¢ i Zelji¢, 2016 L‘

kineskih nastavnika o ulozi reprezentacija u re& zadataka jedan od
uzroka korisc¢enja razli¢itih strategija americkih @ :
Amerike su znacajno ¢es¢e koristili grafikong, i)

Kine ¢esce pisali matematicke izraze, StQ% nekim zadacima dovelo do
prednosti u reSavanju. Drugi uzrok mo @ i udzbenici matematike. Drugo
komparativno istraZivanje, koje je t@ pitivalo u¢enike Sestog razreda, iz
Kine, Amerike i Singapura, potvzpei a ucenici koriste strategije reSavanja
zadataka koje su im ponud udzbenicima. Tabele i dijagrami su
dvostruko cesce prikazivani u erickim udzbenicima, dok se vizuelne
reprezentacije pojavljujy=Sanig u singapurskim udZbenicima, Sto je u skladu
sa njihovim nacionalf kihkulumom (Fan & Zhu, 2007; CPDD, 2020).

Istrazivadlj
zadataka

re @. prikazana istrazivanja odnose se na spoljasnje
repre ije. One su bile ili proizvod ucenika, ili strategija reSavanja
zadataka€Ngonudena od strane ucitelja ili autora udzbenika. Sada ¢emo se
osvrnuti na istrazivanja koja su se bavila konstrukcijom mentalnih modela za
reSavanje problemskih zadataka.

Mentalni model je reprezentacija koja je izgradena u radnoj memoriji
pojedinca. Struktura mentalnog modela analogna je strukturi objekta koji
reprezentuje (Thevenot, 2010). Istrazivanje koje je sprovela Devenot bavilo
se ispitivanjem odraslih, pod pretpostavkom da, ukoliko eksperti u reSavanju
problema izgraduju mentalne modele, onda deca koja imaju poteskocu u
reSavanju problema imaju problem sa izgradivanjem unutradnjih

ntalnih modela u procesu reSavanja problemskih

172 PEDAGOGIA, 3-4/2021



Koriscéenje reprezentacija u resavanju problemskih zadataka

reprezentacija. Rezultati pokazuju da su ispitanici izgradili mentalni model.
Taj mentalni model nema relacionu prirodu prema kojoj se pamte konkretne
reci iz zadatka, ve¢ se pamte veze izmedu elemenata u zadatku. Takode,
rezultati sugeriSu da aritmeticki zadatak ima strukturu, te da manje uspes$ni u
reSavanju zadataka, prilikom prise¢anja (faza u istrazivanju), ¢e$¢e pamte
pojedine rec¢i i izraze, a manje situaciju opisanu u zadatku. Rezultati
impliciraju da od ucenika treba traziti da preformuliSu zadatak u celini, da
predstave zadate odnose kako bi stvorili osecaj za situaciju iz zadatka.

Jedno novije, domace istrazivanje (Zelji¢ i Dabi¢ Borici¢, 2018)
potvrduje da ucenici veruju da je identifikacija kljucnih re¢i i odabir
odgovarajuce aritmeticke operacije suStina procesa reSa problema.
Prilikom re$avanja nestandardnih tekstualnih zadataka, iCiglzostavljaju
fazu transformisanja situacionog modela u matematicki, Nocenjuju da li

reprezentacija teZi se prevazilazenju raskoigka edu samog teksta zadatka i
informacija koje su relevantne za @ reSavanje. Ucenici slabijih
matematickih postignuéa daju v aCaj informacijama koje dodatno
objasnjavaju situaciju iz zadatkas iji su kada reSavaju ovakve zadatke
u odnosu na one ,,0ogoljene”. T8 i da ucenici izgraduju razli¢ite mentalne
modele u zavisnosti od infgrmacij&datih u zadatku (Voyer, 2011).

*i
Zaklju¢ak

Uéenici@enom sposobnoscu prostorne vizuelizacije bolji su u

vizualno-shepre m predstavljanju odnosa iz problemskih zadataka, pa su i
uspesnigi u @% ovom reSavanju. Ucenici slabije sposobnosti prostorne
vizua Je predstavljaju odnose iz zadataka sa viSe nebitnih detalja. Rane
aktivnostyshematizovanja mogu da budu od koristi uenicima u razumevanju
graficki predstavljenih odnosa. Takode, rad sa vrSnjacima na stvaranju i
usavrSavanju reprezentacija tokom reSavanja problemskih zadataka moze da
bude koristan.

Da bi reprezentacije, kao jedna od strategija reSavanja problemskih
zadataka, postale deo ucCioni¢ke kulture, najpre treba da imaju eksplicitno
mestu u zvani¢nim nastavnim programima. Paralelno s tim, neophodno je
teziti promenama nastavnikovih stavova i uverenja putem institucija koje
obrazuju nastavnicke kadrove. I na kraju, kao zajednicka implikacija
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prikazanih istrazivanja, navodi se potreba za procesom vodene
kokonstrukcije u izgradivanju reprezentacija tokom reSavanja problemskih
zadataka.

Ostaje otvoreno pitanje mogucnosti i uticaja tehnologija i alata za
uCenje na proces problemskog rezonovanja (Liljedahl et al., 2016). Virtuelni
manipulativi su jedna od mogucnosti podrske ucenicima u reSavanju
problemskih zadataka zbog mogucénosti simultanog prikazivanja vise
reprezentacija (Osana & Duponsel, 2016).
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USING REPRESENTATIONS IN SOLVING P ;;; TASKS

Summary: Ability of solving problems is
This topic is researched in the fields of ed
significant aspect of solving problem tasks is
solved by formal ways of representation, fi

ille significant skill nowadays.
i chnology and mathematics. The
esentation. Problem tasks should be
by equations, or less formal, such as
hat schematic display of relations from the
and achievement in solving mathematical
e mind of an individual who successfully solves

criticize outer forms ations, and in this way they train students for modelling in the
procedure of solvi tasks. Before all of that it was necessary for the representations

and problem ta 0N integral part of the Mathematics syllabus, course book of mathematics
and studeyits’ ¢ ghas significant processes of learning.

ey yordassleaching Mathematics, representations, problem task

* * %

NCMOMNb30BAHVE NPEACTABJIEHWM (PENPESEHTALMIA)IPU PELIEHUN
MPOBNEMHbIX 3A0AY

Crioco6HOCTB peLueHnsi pobsIeM CHUTACTCH CErO4HA O4EeHb BaXHbLIM HABbIKOM. 3T1a Tema
ucecriegyercsa B obsiact o6pa3’oBaHus, Hayku, TeXHOJ/IoOrMn u MatemMatTuky. BaxHbim
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acrieKToM PeLLEeHUS rMPobJIEM SBISCTCA UX U3JTI0XEHMnE. [TpobriemMHbIe 384844 MOryT ObITb
PeLLeHbl YOPMATIbHBIMY CIIOCOOaMU MPEACTABIIEHNS, HATTIPUMED YPaBHEHNEM, WU MEHee
GopmaribHbiMY,  TakuMu  Kak — rpagumdeckue  rpeqerasriequs.  Vlccriegosarme
pernpe3eHTaymi oKasblBaeT, YTO CXeMAaTUHECKUe rPegCTaBIeHNs] B3auMOCBS3es B
33z4a4e CBS3aHbl CO  CIIOCOOHOCTBIO  BU3yarmaymm U YCHeLHbIM — PeLIeHUeM
MaremaTn4ecKkux 3a4a4. VIccrieqoBaHms Takxe nogTBepX4aloT, YTO B CO3HAHNN JTI04EV,
VCMeLWHO peLamnmx 334a4y, CylyecTByer MOLEsIb, OTPaxarowas CTPYKTYpy camov
apugpmeTndeckos  3g4a4um Llenib  gaHHOM cTatbn — npegcrasute  obume
METOLOSIOTUHECKNE  BbIBOAbl,  KAacCalonecs  MpegCeTaB/ieHumi — rpu  PEeLIeHun
marematTndecknx 3g4a4. OCHOBHbIE BbIBOAbI 3aKJTIOHAIOTCA B TOM, YTO yYUTESIS, KOTOPLIE
B [16PBYI0 0HEPELL UMEKOT MOSIOKNUTESIBHBIE YOEXAEHUS O M0JI83HOCTH IPELCTAB/IEHUY,
BMECTE C y4alnMnUCA BbICTPAUBAIOT, Y/IYHLLAIOT U KPUTUKYIOT BHELUHNEe Gopmbl
MIPE4CTaBIIEHMA Y, TakuM 00pa30M, 00yHarOT y4alyuxcs MOLESIMPOBAHUIO B rpoyecce

peLeHnss npobrieMHbIx 3agad. [lepesg 3tum Heobxogmmo, 4ToObI e3eHTayMn nN
MPO6IIEMHbIE 384844 Obl/TN HEOT LEMIIEMOV HYaCTbIO YyHEeOHOM MPorpanms!, TeMaTuke,
YYEOHUKOB 110 MATEeMAaTHKE U LUKOJTbHOU KYJIbTYPbl, KaK BAXHBIX 1], 06yYeHnH.
KrloyeBble c¢rioBa: obyqeHne maremMatmke, pesera, (BenpeseHTaymm),
rpobrieMHoe 354aHne
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DIGITALNE KOMPETENCI ITACA

Rezime: Vaspitaci, kao osnovng
obrazovnom radu, treba da omoguce
opismenjavanju, koje u danasnje vreme
Kako bi bili kompetentni na polju s
se usavr§avaju i sticu nova znanj

u organizovanom vaspitno-
@ prve korake u informatickom
or dnako vazno kao i op3ta pismenost.
¢ '<ﬁ tehnologija, i sami vaspitaci treba da
ine koje nove tehnologije donose sa sobom.
Osnovni preduslov je da pred e ustanove budu adekvatno opremljene
savremenim tehnoloSkom s vima,%ali i da primena ovih sredstava bude na
odgovaraju¢em nivou. islu, potrebno je kontinuirano pratiti novine u
elektronskom obrazo iMplementirati ih i pratiti koliko su zatupljene u
svakodnevnom predékol radu.
Kljuéneqeci: dskolsko obrazovanje, savremene tehnologije, edukacija,
kompetencije ]

O

vod

i

Vaspitno-obrazovne ustanove imaju zadatak da pripreme mlade
generacije za nova dostignuc¢a nauke i tehnike koja se deSavaju u vremenu u
kojem Zive. U tom kontekstu jasno je izraZena potreba da mladi budu
osposobljeni i spremni za okruZenje u kome preovladavaju nova naucno-

! jakovljevicsanjal0@gmail.com
2 tijanakruskovic@gmail.com
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tehnoloska dostignuca. Radi pruZanja adekvatnog odgovora na takve zahteve,
kod mladih je potrebno razvijati kompetencije, sposobnosti, znanja i vestine
koje ukljuCuju saznanje o nacinima ucenja: kako uciti, sposobnostima
permanentnog usavrSavanja, kompetencijama za Zivot i rad u drustvu XXI
veka, a samim tim i kompetencijama za upotrebu savremenih sredstava i
inovacija.

Da bi vaspita¢ u vaspitno-obrazovnom radu sa decom Koristio
racunar, interaktivnu tablu, video-bim projektor, kameru, neophodno je da
poseduje strué¢ne kompetencije koje obuhvataju znanja i sposobnosti potrebne
u neposrednoj upotrebi ovih tehnologija, kao i njihovu primenu. Pedago3ko-
metodicke kompetencije su one koje omogucuju vaspita¢u adekvatan

naéin upotrebljava nove medije i tehnologije u radu magalo u
vaspitno-obrazovnom radu. S ciljem razvijanja profesioRa kompetencija
vaspitata za primenu informaciono-komunikacionif t€ (o’ ja u radu sa

da se usavrSavaju
inari iz ovih oblasti,
literature na temu

kroz razlicite oblike edukacije: kursevi informat
razli¢iti sajtovi, a na trZiStu je sve Vi$
informatickog obrazovanja.

Cilj istrazivanja je utvrdivanj
sredstava savremene tehnologije
obuhvata samostalnu procenu vaeni
digitalnih alata i potrebu za
digitalnih tehnologija.

1. Teorijski ir strazivanja
1.1. Digit@

Digi tehnologija promenila je i wubrzano menja svet
(Kuz%/ ar., 2019). Broj korisnika interneta, ukljuujuéi i decu,
(&

ova vaspitaa prema primeni
Skolskoj ustanovi. Istrazivanje
agsopstvenih kompetencija za primenu
nim stru¢nim usavr$avanjem u oblasti

pove iz dana u dan. Vec¢ina danasnje dece nove tehnologiju prihvataju
sa veli interesovanjem i vrlo brzo, pa samim tim ona dobija sve
znacajniju ulogu u zivotu dece, ali i odraslih. Uz pomo¢ savremenih
pametnih uredaja i interneta deca se igraju, druZe sa vrSnjacima,
komuniciraju, uce, provode slobodno vreme. Digitalno doba namece brojne
izazove, ali i poziva na odgovornost ne samo roditelje/staratelje, vaspitace,
obrazovne stru¢njake, psihologe, pedagoge, pedijatre, koji su najdirektnije
ukljuceni u podizanje dece, ve¢ i predstavnike IT industrije (posebno one koji
proizvode sadrzaje namenjene deci), internet provajdere, privatni sektor,
drzavne organe, kreatore politika i dr. Zivimo u eri digitalizacije, pa je samim
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tim neophodno posedovanje niza sloZenih vestina (npr. reSavanje problema,
kriti¢ko misljenje, kreativnost, timski rad, itd.), uklju¢ujuéi i vestine digitalne
pismenosti i digitalnih kompetencija.

PredSkolski period predstavlja period najintenzivnijeg ucenja. U
ranim uzrastima deca uce kroz sve S§to vide, ¢uju, osete, probaju. Ucenje i
razvoj uzajamno su povezani. Smatra se da niko ne sme da bude iskljucen iz
obrazovnog drustva gde je znanje opSte dobro koje je dostupno svima $to je
obezbedeno Univerzalnom deklaracijom o ljudskim pravima (¢lanovi 13, 19,
27), kao i simultanim rastom svetske internet mreze, mobilne telefonije,
digitalnih tehnologija, telekomunikacije i kompjuterske nauke i informatike.
U svakom slu¢aju, mozemo konstatovati da tehnoloski napre j. nastanak
i razvoj tehnoloskih inovacija omogucava razvoj krgdti 1 1 daljih
inovacija za dobrobit postoje¢eg i buduceg umre @ i globalnog

informati¢kog drustva (Radlovi¢-Cubrilo i Kukuéka-

U Zelji da se postojeéi obrazovni sistem yg
fleksibilnijim za ucenike, u mnogim zemljama Wilo se implementaciji
novih tehnoloskih dostignuéa u obrazov

vne softvere, elektronske

a internetu itd. prednosti ove
o u pedagoskom smislu (razliciti
i kao nenastavna, logisticka i

pni sistemi za podrSke u odlu¢ivanju,
unikacioni, bezbednosni sistemi itd.)

enciklopedije, onlajn univerzitete, uc¢
tehnoloske inovacije znacajno koris
obrazovni softveri i tehnologkq
administrativna podrSka (info @
prosvetni kartoni i portfalija, R

Sve ove oko je ne predstavljaju prolazan trend, ve¢ sastavni
deo buducénosti omkog vaspitanja i obrazovanja, postavljaju nove
zahteve pred vafpi izgradnja i jaCanje kompetencija za upotrebu novih
medija i teh

avremena informaciona tehnologija u vrticu

U savremenom drustvu, deca sve viSe znanja stiCu pre polaska u
Skolu, pa je neophodno proces predSkolskog vaspitanja i obrazovanja
modernizovati kako bi se ostvarila uzajamna povezanost izmedu onoga $to
deca vide, ¢uju, shvataju i pamte, odnosno kako bi oni Sto lakSe usvojili
izlaganu materiju.

Andeli¢ i Milosavljevi¢ (2007) isticu prepreke u modernizaciji ovog
procesa u predskolskim ustanovama u Srbiji, i to pre svega:
- nefunkcionalan prostor, nedostatak savremenih sredstava;
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- uhodane navike, bojaznost pred novim nastavnim sredstvima;
- veliki broj dece u grupi;
- nedovoljno obuéeno nastavno osoblje.

Informacione tehnologije treba uvoditi u predSkolstvo primenom i
integracijom u vaspitno-
-obrazovnom radu vaspitaca koje ¢e imati za cilj:

- pozitivan uticaj na sve oblasti de¢jeg razvoja,
- podizanje kvaliteta svih segmenata vaspitno-obrazovnog rada i
- razvoj medijske kulture deteta (Andelkovi¢, 2008).

Potreba i obaveza da odlu¢nije krenemo u ostvarivanje navedenih
ciljeva primene i integracije informacione tehnologij%vaspitno-
obrazovnom radu sa decom proistie i iz ¢injenice da Suf edSkolskog
i Iogije. Na to

koje deca provode uz razhclte medije, nacina
vreme, postojanje stilova u kori$¢enju 1 azlgza za izbor pojedinih
medija od strane dece, nacina na koji najs riste raCunar, motivisanosti

Prema Ziropadi (2007), Zel
uzrastu da se oproba u razli€iti
potvrda da sa njihovom prim
istiCe da je naglasak na prjggeni i
vaspitno-obrazovnom r

0 1V1san0st deteta na predskolskom
mima na raCunaru prva je i glavna
tada treba i poceti. Andelkovi¢ (2008)
egraciji ove tehnologije u svakodnevhom
na informatickoj obuci dece. Vaspitacima bi
iti po jedan prenosivi raunar koji ¢e oni

za pocetak trebalo ,08gz

povremeno moéi % u svom radu sa decom radi reprodukovanja audio,
video il multu'r&l sadrZzaja sa CD-a, DVD-a, USB memorije i sl. Dalji
koraci podr v ju internet konekciju, nabavku edukativnih softvera, kao
i pri ora koji znatno olak3ava frontalni oblik rada. Zavrsna faza
obuh abav u dodatnih rac¢unara koji bi omoguc¢ili individualni rad deteta
ili rad dedg u grupi.

Moguénosti koriS¢enja racunara i interneta na predskolskom uzrastu
su mnogobrojne i raznovrsne. Dete moZe da boji, crta, svira, komponuje,
slusa i/ili gleda price, bajke i pesme za decu, odgovara na pitalice, zagonetke
i mozgalice, pri cemu je moguce ostvariti korelaciju sa sadrzajima iz oblasti
razvoja govora, pocetnih matemati¢kih pojmova, upoznavanja okoline i
drugih. Primenom obrazovnih softvera detetu se pruza moguénost da uci na
njemu zanimljiv i dinamican nacin. Osim toga, na mnoga pitanja roditelji 1
vaspita¢i ne mogu da odgovore, jer to zahteva odlazak do biblioteke i
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pronalazak potrebne literature, za $ta je potrebno mnogo vremena. Internet
pruza mogucénost da za nekoliko sekundi dodemo do potrebnih informacija,
da obogatimo detetov doZivljaj i proSirimo njegova interesovanja, pa stoga
deci ne treba uskratiti neSto Sto je neminovnost Zivota svih nas, zaklju¢uju
Jankovi¢ i Dmitri¢ (2011).

Neka istrazivanja su pokazala da je rano koriS¢enje racunara, pre i
tokom predSkolskog perioda, povezano sa kognitivnim razvojem predSkolske
dece. Na osnovu njihovog razmatranja o efektima kori$¢enja raunara na
fizi¢ki, kognitivni i socijalni razvoj dece, zaklju¢uje se da deca koja imaju
pristup raCunaru postiZzu bolje rezultate u pripremi, tj. spremnosti za Skolu,
§to pokazuje da je pristup ra¢unaru pre ili tokom preds g perioda
povezan sa razvojem predSkolskih pojmova i saznanja ¢ i Girtner,
2002).

Budu¢i da je oblast primene racunara u pr@ vaspitanju i
obrazovanju dece novijeg datuma i da se promdg adaju intenzivno i
ponekad u neo¢ekivanom pravcu, od velikog je 4 @, a da struc¢ni saradnici u
predskolskim ustanovama, zajedno s SIA ) , prepoznaju znacaj
neprekidnog pracenja uticaja i efekita ormaciono-komunikacionih
tehnologija na razvoj i uéenje dece, da 15 % eSavanja i promene u vaspitno-
obrazovnom radu, da kroz akcion ’ | drtga primenjena istrazivanja stalno
tragaju za boljim nacinima na kgs s“ podrzati, negovati i dalje razvijati i
bogatiti iskustvima koja deca s e¢i u informati¢kom drustvu.

13. Kompetencii itaca za  primenu  informaciono-
komunikacione tehnologij

ciono-komunikacionih tehnologija u predskolsko
obrazovanje padta pred vaspitate zahteve za izgradnjom i jaCanjem
kompetencijp=ng Wiihovu upotrebu. Ove kompetencije, u okviru metodicke
grupe re podrazumevaju: (1) osposobljenost za prepoznavanje
# koriscenje multimedijalnih sadrzaja i savremene informaciono-
komunik¥gione tehnologije u aktivnostima iz odredene oblasti; (2)
poznavanje pedagoskih efekata, prednosti i nedostataka, kao i naCina primene
savremenih informacionih tehnologija u odredenoj oblasti, i (3) kreiranje
multimedijalnih sadrZaja za aktivnosti u vrti¢u iz razli¢itih oblasti.® Osnove
programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja (Godine uzleta) istiCu

Uvodenje 4in

3 Vige o tome na:
http://projects.tempus.ac.rs/attachments/project_resource/1480/3329_Kompetencije_-
_metodicka_grupa_predmeta.pdf.
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potrebu za razvojem kompetencija kojima se na predSkolskom uzrastu
obezbeduje kontinuitet obrazovanja i celozivotnog uéenja. Za adekvatan
razvoj kompetencija dece predskolskog uzrasta, a u skladu sa Pravilnikom o
Standardima kompetencija za profesiju vaspitaca i njegovog profesionalnog
razvoja u delu ,,Razvijanje profesionalne prakse”, kao jedno od neophodnih
znanja, od vaspitaca se ocekuje i da ovlada znanjima o upotrebi digitalnih
tehnologija s ciljem razvijanja vrednosti koja se ogleda u kulturi upotrebe
digitalnih tehnologija, a u funkciji razvijanja programa.

Upoznavanje velikog kreativnog potencijala koji  poseduje
informaciono-komunikaciona tehnologija ima ulogu motivacionog faktora
koji vaspitate moze podstaéi da proSiruju svoja informaticka ia, odnosno
da izgraduju stru¢ne kompetencije za primenu ovih tehnolgi

Uporedo sa razvijanjem svojih znanja o @
tehnologija i propratne hardverske opreme, kao i o p -‘n’
koristiti za rad sa decom, vaspitaci ¢e steéi viSe
vidike o moguénostima novih medija i iono-komunikacionih
tehnologija i povecati kreativnost u pjihg eni U svakodnevnom
vaspitno-obrazovnom radu, zakljucuju ArSgni Q i Andevski (2011).

Programi poput Pauer Pointa @ or Point), programi za obradu
zvuka, slika, stvaranje animacija j OVa predstavljaju odli¢ne alatke u
rukama vestog, informaticki obr, vaspitaca. Takode, ova tehnologija
moze pomoci vaspitacu da ana voj rad ili prikuplja i analizira zapazanja
o nekom detetu ili grupi (AndelkoWwg, 2008).

bi razlicitih
koji se mogu
gsti u radu, prosiriti

Iako su strucne encije nesumnjivo veoma bitne, Arsenijevic i
Andevski (2011) s juNda je mnogo veci izazov za vaspitate razvoj
pedagoéko—metod% mpetencija koje omogucuju vaspitatu da na
adekvatan nacigf{u ljava nove medije i tehnologije u radu sa decom.

299, J&u kreiranju okruzenja u kome se nove tehnologije koriste
za istplZiva podsticaj. Kompetencija vaspitata se najve¢im delom
mani e U poznavanju ravnoteze — znati kako spojiti zdravo detinjstvo sa
moguénOytima koje nudi tehnologija, isti¢u autori.

Tomi¢ i Dukovi¢ (2008) naglasavaju odgovornost vaspitaca prilikom
izbora racunarskog programa, buduci da su ovi programi jedno od sredstava
ucenja, ali i uticaja na decje aktivnosti. Isti autori dalje navode da kod dece
predskolskog uzrasta, samostalan, istrazivacki pristup racunaru (bez
usmeravanja od strane vaspita¢a) moze obeshrabriti dete. Zato je potrebno da
decje istrazivanje bude vodeno od strane vaspitaca (usmereno istrazivanje).
Osim toga, vaspitaCi ne treba da koriste obrazovne softvere samo radi
usvajanja sadrZaja, niti za informatiCku obuku dece, ve¢ naglasak treba da
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bude na primeni i integraciji ove tehnologije u svakodnevnom vaspitno-
obrazovnom radu (Arsenijevi¢ i Andevski, 2011). Uloga vaspitata je da
deluje preventivno protiv neadekvatne upotrebe informacione tehnologije, a
da istovremeno koriste njene mnogobrojne potencijale, odnosno da uz pomo¢
nje ostvare pozitivan uticaj na sve oblasti de¢jeg razvoja, podizanje kvaliteta
svih segmenata vaspitno-obrazovnog rada i razvoj medijske kulture deteta
(Andelkovi¢, 2008).

Radi razvijanja profesionalnih kompetencija vaspitata za primenu
informaciono-komunikacionih tehnologija u radu sa decom predskolskog
uzrasta, potrebno je kontinuirano usavrSavanje kroz razliite oblike
edukacije: kursevi informatike, seminari, razli¢iti sajtovi, afsy,je vise na
trziStu i stru¢ne literature na temu informati¢kog obrazovandg

Edukacije vaspitaca za primenu savremenih te "
vreme, moguca je i uz pomo¢ modernih elekt@
omogucavaju dodatna usavrsavanja. Ovi sajtovi psia u se jako korisnim,
najpre zbog svoje prakticnosti, s obzirom o da polaznik moze
prisustvovati odabranom modulu u vreme 1’ ajvise odgovara. Po
odabiru teme, vaspita¢ Cita ili sluSa d urs, a nakon odslusanog
teorijskog dela obi¢no sledi i evaluaci':a, vera znanja, kako bi se utvrdio

stepen uspeSnosti zavrsene edukacij

2. Metodologija i ana zultata

2.1. Predmet istraZivanja

Predmet ov
obzirom na to

ivanja su digitalne kompetencije vaspitaca. S
rtici PU ,,Purdevdan” Kragujevac opremljeni
sredstvima r e tehnologije  (desktop  raCunarima, foto-
-aparatima, a, muzi¢kim linijjama, LCD televizorima, interaktivnim
tablamgf la ¢unarima, miksetom, mikrofonima), problem istrazivanja je
usme a utvrdivanje digitalnih kompetencija vaspitaca, odnosno koliko su
vaspitaCidigitalno pismeni i osposobljeni da Koriste dostupna sredstva
savremene tehnologije u vaspitno-obrazovnom radu.

2.2. Cilj i zadaci istrazivanja

Osnovni cilj ovog istrazivanja bio je da se utvrde stavovi vaspitaca
PU ,,Purdevdan” Kragujevac 0 primeni sredstava savremene tehnologije u
predSkolskom obrazovanju i obezbedivanje osnove za unapredivanje
digitalnih kompetencija kako bi se uticalo na implementaciju savremenih
tehnologija u vaspitno-obrazovni rad.

Zadaci istrazivanja su bili sledeci:
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- Ispitati percepcije vaspitata o sopstvenim kompetencijama za
primenu informaciono-
-komunikacionih tehnologija;
- Utvrditi stavove vaspitaca o potrebi za dodatnim usavrSavanjem u
sferi informaciono-
-komunikacionih tehnologija.

2.3 Uzorak i tehnike statisticke obrade podataka

Istrazivanjem su obuhvaceni vaspita¢i PU , Purdevdan” Kragujevac.
Od ukupnog broja vaspitaca zaposlenih u Ustanovi (171) y1ig%azivanju je
ucestvovalo 155 vaspitaca. Istrazivanje je realizovano j&ko ecembra i
januara 2020/2021. godine. U obradi podataka ko @- e su tehnike
izracunavanja frekvencije, procenata i skalarne vred a A je izvrsena
deskriptivna analiza dobijenih podataka.

3. Interpretacija i analiza rezultatg’i
3.1. Primena medijskih sredsta

Prvim zadatkom istraZi
savremene tehnologije koju

vaspitaci su vrednovali
Uglavnom nisam sagla;

5 — Potpuno sam

Tabela 1. Vrs

sagla$yn.
tﬁé

lede

(be%ja

pitno-obrazovnom radu

li smo da utvrdimo vrste sredstava
¢i koriste u svom radu. Date tvrdnje
nacin: 1 — UopSte nisam saglasan; 2 —

Neodlu¢an sam; 4 — Uglavnom sam saglasan;

zultati su predstavljeni u Tabeli 1.

ava savremene tehnologije koje vaspitaci koriste u

svom radu
d 1 2 3 4 5
V2 T [l % [ f1% [f]%]f] %"V
1. | Koristim
foto-aparat 8152112 | 1311912342 |27,1184|54,2]4,23
u radu.
2. | Koristim
projektoru | g2 1 435 | 18| 116 |40 | 258 | 12| 77 | 18 | 11,6 | 2,32
radu sa
decom.
3. | Koristim 4512901201129 |125(16,1|27|17,4|138|245] 2,95
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racunar u
radu sa
decom.

4. | Koristim
obrazovne

radu sa
decom.

5. | Koristim
interaktivnu
tablu u radu
sa decom.

softvereu | 43 | 27,728 | 18,135 |226|23|14,8]| 26| 16,8 | 2,74

6541912113527 |17,4]119|123]|23|14,8| 2,44

6. | Koristim
Power
Point 147130319123 281 181 @ 29| 18,7 | 2,85
prezentacije ' ' ' ' ' '
u radu sa
decom.

2,92

Znacaj svakog od ponudenj ava bio je od strane ispitanika
vrednovan na skali od 1 do 5, a regditdti su rangirani na osnovu skalarnog
proseka svakog odgovora i u alarnog proseka. Uvidom u skalarne
proseke moze se uociti da je erarhiji koriS¢enja sredstava savremene
tehnologije u predskolsk®)Sustano¥i najistaknutije koris¢enje foto-aparata
(4,23). Ostale skalarn osti veoma su niske: Koristim racunar u radu sa
i ower Point prezentacije u radu sa decom — 2,85;
koristim obrazo ere u radu sa decom — 2,74; koristim interaktivnu
tablu u radu Q:o — 2,44; Koristim projektor u radu sa decom — 2,32.
Ukupa ka@ osek (2,92) upucuje na zakljucak da vaspita¢i nedovoljno
koris t sredstva savremene tehnologije u vaspitno-obrazovnom
radu.

Brojna istraZzivanja kod nas ukazuju na to da vaspita¢i nedovoljno
koriste savremena tehni¢ka sredstva u vaspitno-obrazovnom radu, pokazuju
izvesnu inertnost i strah od njihove upotrebe (Stosi¢, 2011). Razlog tome je
najée$¢e neupucenost i neobrazovanost vaspitaca, jer Se ranije generacije
vaspitaca nisu Skolovale za primenu savremenih tehnickih sredstava, ve¢ su
bili usmeravani da se prilagodavaju okolnostima koje su od njih trazile
upotrebu novih tehnologija, njima do tada nepoznatih.
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Medutim, nove generacije vaspita¢a dolaze, delimi¢no ili potpuno
spremne da na pravilan na¢in upute decu u svet racunara, koji postaje njihova
svakodnevnica. Poslednjih godina se sve veca paznja poklanja edukaciji
buduéih vaspitaca u pravcu uvodenja informacionih tehnologija u obrazovni
sistem.

3.2. Procena sopstvenih kompetencija za korisc¢enje savremenih
tehnoloskih sredstava

Glavni zadatak ovog dela istraZivanja bilo je sagledavanje stepena
osposobljenosti vaspitaca za koriS¢enje savremenih tehnoloskih sredstava u
vrticu. Rezultati istraZivanja samoprocene kompetencija koriSéenje
savremenih tehnologija prikazani su u Tabeli 2.

Tabela 2. Procena sopstvenih kompetencija za@ i savremenih

tehnoloskih sredstava

) 1 2 4 5
Tvrdnja

fl| % | f]| % % | f | % f %

ISV

1. | Mogu

samostalno da
koristim 27 117412 481371239131 (20,0]| 37 | 23,9

program

Excel.

3,18

2. | Mogu

2113 |11]06]|6|39]|22|142]|12480,0

4,70

3. | Mogu

samostalno da
koristim 18 |116|15| 9,7 | 23|14,8|29|18,7| 70 | 45,2
program

Power Point.

3,76
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4. | Mogu

samostalno da
koristim 14190 |10 65 |15 9,7 | 17| 110 99 | 63,9
program
Word.

4,14

5. | Dobro sam
pripremljen(a)

za kori§¢enje
19 1123|121 |135|42|27,1]|40 2%’33 21,3
savremene

tehnologije u

vrticu.

3,30

3,81

Prema podacima iz Tabele 2, ug da najvecu skalarnu vrednost
imaju tvrdnje Mogu samostalno da JeemwiStias
da koristim program Word — 4,14
Mogu samostalno da koristi ram Power Point — 3,76, Dobro sam
pripremljen za koriséenje savr e tehnologije u vrticu — 3,30 i Mogu
samostalno da koristim am Excel — 3,18. Interesantno je da se skoro
polovina anketiranih v: ¢a (47,1%) potpuno slozila ili slozila sa tvrdnjom
Dobro sam pripreml za koriscenje savremene tehnologije u vrticu, a da
dostupna sreds mene tehnologije nedovoljno Kkoriste, $to nam
potvrduju re i iz Tabele 1. Ne treba zanemariti ni podatak da je nesto
manje tr@«

aspitaca izrazilo neodluc¢nost u pogledu ove stavke.
3. Potreba za dodatnim usavrsavanjem vaspitaca

Primena savremenih sredstava u predSkolskim ustanovama
uslovljena je kompetencijama vaspitata u ovoj oblasti (Andelic,
Milosavljevi¢, 2007; Arsenijevi¢, Andevski, 2011). U skladu sa takvim
polaziStem formulisan je istrazivacki zadatak — ispitati stavove vaspitaca o
potrebi za dodatnim usavrSavanjem u oblasti savremenih tehnologija.
Rezultati dobijeni istrazivanjem u odnosu na potrebu za dodatnim stru¢nim
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Tabela 3. Potreba za dodatnim usavrsavanjem vaspitaca

usavrSavanjem vaspitata u oblasti savremenih tehnologija prikazani su u
Tabeli 3.

Tvrdnja

1

2

3

4

fl| %

fl% | f

%

%

%

ISV

Upoznat(a)
sam sa
internet
sajtovima
korisnim za

vaspitace.

14

9,0

Moje
kompetencije
za primenu
IKT mogu se
poboljsati
kroz

seminare.

o

11,6

54

35

34

(O 50

4,23

22,6

97

62,6

4,43

Nove
telfol

»

neophodne

Su

za
profesionalni
razvoj

vaspitaca.

18

11,6

39

25,2

91

58,7

4,37
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4. | Potrebno je
vise pazZnje
posvetiti
0/00|4|26|12| 7,7 |34|21,9|105| 67,7 | 4,54
informatickoj
edukaciji

vaspitaca.

x 4,39

Je vise paznje posvetiti informatickoj edukaciji vaspis
4,54. Nesto manji skalarni prosek uocen je u tvr
primenu IKT mogu se poboljSati kroz semi
neophodne za profesionalni razvoj vasN,
internet sajtovima korisnim za vaspitac .

Ukupan skalarni prosek ( cuje na zakljucak da se moze
govoriti 0 visoko pozitivnim _s ma prema potrebi za dodatnim
usavrSavanjem (pozitivan ska mer, veCeg intenziteta). Kod vaspitaca
postoji svest o znacaju informatgite edukacije, kao i potreba za dodatnim
usavrSavanjem. Vaspitaf1 N prepdznaju vaznost primene savremenih
tehnologija, kao i pogfeb® zd veéim posvelivanjem paznje informatic¢koj

Vioje kompetencije za
, Nove tehnologije su
i Upoznat(a) sam sa

i 12voj vaspitaca je kontinuiran process, koji po€inje od
inicijalnog obrazovanja, uvodenja u posao, a tokom

citavo eka vaspitaCi usavrSavaju svoj rad, napreduju i obogacuju
SVOj Ine kompetencije. U toku svog profesionalnog razvoja
vaspitadQucestvuju u kompleksnom procesu koji karakteri§e permanentnost u
usvajanjui sticanju novih znanja i kompetencija, usvajanju novih vestina

neophodnih za nove uloge vaspitata u savremenom drustvu. Vazna
komponenta usavrSavanja je usaglasenost sa realnim potrebama predSkolske
ustanove kao konteksta usavrSavanja i vaspitnog procesa u celini. Da bi se
ova komponenta realizovala, neophodno je konstantno razvijanje i
unapredivanje sistema internog usavrSavanja u okviru predskolske ustanove,
kao 1 aktivno ucesce vaspitac¢a u procesu stru¢nog usavrSavanja i otvorenost
predSkolske ustanove prema drugim institucijama usavrsavanja.

190 PEDAGOGIA, 3-4/2021




Digitalne kompetencije vaspitaca

Zakljuéak

Koris¢enje savremenih tehnologija u predSkolskom obrazovanju
predstavlja neminovnost, ali i jedan od problema u sistemu. Trendovi u
danasnje vreme jako se brzo smenjuju i nije lako pratiti sve novine i izume
koji se desavaju na internetu. Cinjenica je da obrazovni sistem ne moze da
ostane bez odgovora na sve promene, jer je tradicionalni nacin vaspitanja i
ucenja zastareo i nije primenljiv na danasnje drustvo.

Pored Ccitanja, pisanja i raCunanja, poznavanje informacionih

tehnologija pripada elementarnoj pismenosti. Integracijag imormaciono-
komunikacionih tehnologija u vaspitno-obrazovni proce za sobom
pitanje stru¢nosti vaspitaca. U toku pandemije izazvane korona, ovo

pitanje je postalo izuzetno vazno jer su vaspitaé@J ratak period
preselili vaspitno-obrazovni rad na razli¢ite platf ¢enje, Viber grupe
i sl. Kori§¢enje racunara je postalo neophod spitai su morali da
pronalaze razli¢ite nacine da se snadu u oy a tuaciji. Vaspitaci koji
su bili tehnolodki pismeniji i sprediji radu sa informaciono-
komunikacionim tehnologijama, mogl| @ da pruze i bolji odgovor na
okolnosti u kojima su se nasli, a sa T bolju nastavu.

Osposobiti i stru¢no aspitate, pripremiti ih za proces
dozivotnog ucenja, pracenje % va 1 Cestih promena u informaciono-
komunikacionim tehnologiiama
moze zaobici.

U ovom ra redltati istrazivanja su reflektovali probleme sa
kojima se vaspitadi s , ali 1 otkrili moguénosti na kojim aspektima treba
dodatno raditi,\fka 1 se postigao zadovoljavaju¢i nivo informaticke
pismenosti.
as prepoznaju vaznost intenzivnije upotrebe savremenih
tehnoaifa i pokazuju spremnost da se dodatno edukuju i informiSu kako bi
isli u k sa vremenom u kojem Zive i omogucili deci odgovarajuce
obrazovanje.

Zadatak druStva je da odgovorimo na motivisanost deteta
predskolskog uzrasta za kori$¢enje savremenih tehnologija i ostvarimo njenu
primenu u vaspitno-obrazovnom radu u korist de¢jeg razvoja i vaspitno-
obrazovnog procesa. Potrebno je upoznati decu sa moguénostima, ali i sa
ogranienjima i opasnostima koje savremeno vreme nosi sa sobom. Vaspitaci
treba da se pripreme da budu profesionalno kompetentni, a to pre svega znaci
poznavati i adekvatno Koristiti informaticka znanja.
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DIGITAL COMPETENCIES OF PRESCHOOL TEACHERS

Summary: Preschool teachers, as the basic link in organized pedagogical-educational
work, should enable children’s first steps in IT literacy, which is nowadays equally significant
as general literacy. For the purpose of being competent in the field of contemporary
technologies, preschool teachers should have in-service training in new knowledge and skills
required by the new technologies. The basic precondition is that preschool institutions are
adequately equipped by contemporary technological devices, and that application of these
devices is on the suitable level. In this respect, innovations in IT education should be
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continuously applied, implemented followed in which extent they are present in everyday
preschool work.

Key words: preschool education, contemporary technologies, education, competencies,
preschool teachers

* k% %

LIMDPOBbIE KOMMETEHLMM BOCMNUTATENEN

SBNIFACH OCHOBHBIM 3BEHOM B OpPraHW30BaHHOVW BOCIUT: Vi paoore,
BOCNTaTENN [OJKHBEI  YYUTL AETeH M NepBuiM waram B 00/1aGH PMALNOHHON
rpamoTHOCTH . VIHGhOpMAayMOHas rpaMOTHOCTb CEro4Hs CTaHOBAl MEeHee BaxHoW,
YeM 00Lyas rpamMoTHOCTb. YTOObI ObiTb KOMIETEHTHLIMMU COBPEMEHHbIX

TEXHOJIOMMU, BOCIUTATESIN U camu AOJIXKHbI COBEpLLUeHCTBO {118 dpera Tb HOBblIE
BHaHUs U HaBblKW, KOTOPble HOBbIe TEXHOJIOMU MPpNHOCS c . OCHOBHbIM yeriosnem
sB/1IS€TCS  TO, 4TOOb! AOLLUKO/IbHbIE  yHPeXxgeHns a4eKBarHo OcHalyeHbl!
COBpPeMeHHbIMU TEeXHOJIOTMYecKumn cpegecrBamu, i 70, 4TOObI 3TN cpegerea
TIPUMEHAJINCE Ha 4OJI)XKHOM Yy POBHEe. B arom ¢ WXOMFIMO [10CTOSIHHO C/1€4NTH 34
HOBOBBEJeHusIMUu B 3/1eKTPOHHOM 06,03305 BHCAPATE UX U C/lIe4quTb 3a TeMm
HAacKoO/IbKO OHU ripucyLyn B nosce,quBHoﬁ 4oL

KroyeBble c/ioBa: [fOLUIKO/Tb
06pa3oBaHNe, KOMIETEeHLMN, BOCITUT;

a30BaHmne, COBPEeMEeHHbIe TexHO/I0Mu,
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CASHAJHIX MOTM I ima af@NSGlleru od usitelja do

iverhite(skog profesora, objavio je vise
knjiga. o  problemima
ovanja. To je autor kome treba
ati. Zato njegova najnovija knjiga
edagogija kritiCke upotrebe saznajnih
o¢i izaziva interesovanje ne samo
skolskih delatnika nego stru¢njaka koji
se ovim pitanjima bave i na teorijskom
nivou. Sam naslov knjige je provokativan
i uzareno aktuelan — upotreba saznajnih
modi, jer ono Sto je ¢ovek intelektualnim
napor S moze se razli¢ito upotrebljavati — moze biti u funkciji
stvaragie kritike 1 zahteva za socijalnim i demokratskim reformama, a
moze bithStrahovito brzo nastajanje i Sirenje informacija i ljudski saznanja
uopSte uéinili su da danas nije isto $to i juCe i da sutra nece biti isto §to i
danas. Postalo je jasno da su ljudske misaone mo¢i nedovoljne da savladaju
te ogromne informacione fondove pa je opravdano postavljeno pitanje da li to
i potrebno, a na to se razumno odgovara sa NE. To je odavno otvorilo
problem selekcije, odnosno kriterijuma za odabiranje informacija validnih za
reSavanje odredenog problema. Tumacenje informacija je vrlo osetljiva faza
jer tu treba odvojiti opSze od pojedinacnog, razlikovati potkrepljeno od
nepotkrepljenog, vrednosti od Cinjenica, istina od zabluda, doneti logi¢ne
sudove i izvuéi odrziv zakljuCak. Pogresan zakljucak vodi do pogresne
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odluke sa loSim posledicama koje imaju visoku cenu. U nau¢nom,
ekonomskom i kulturnom razvoju najvazniji resurs vise nije kapital nego
¢ovek sa velikim misaonim potencijalom, kreativnim nabojem, izgradenom
kritickom sves¢u. U oblikovanju takvog coveka obrazovanje na daje
odgovarajuéi ,doprinos, a nnj moze ga ni davati jer ne drZi korak sa opstim
razvojem, drustvenim i kulturnim salonsko i jalovo knjisko znanje kojim se
precutno podrZava postojece stanje.

Autor je poSao od Cinjenice da se obrazovanje u nas realizuje
polazec¢i od pitanja $ta i kako. Na prvo pitanje odgovaraju nastavni programi
koje propisuje drZava, a na drugo razli¢ita didakticko-metodig utstva. To
su, dakle, daleki refleksi jedne suStine koja se izrazayg em zasto.
Upravo time se bavi Bosko Vlahovi¢ i zato se @ filozofskoj 1
psiholoskoj osnovi obrazovanja. Osnovno pitanje kg avlja je Sta je

definisanju ovoga slozenog pojma puno je teskd og nesaglasnosti medu
autorima, ali se vecina slaze u tome da j
sposobnosti viSeg reda. On se poziva nag¥y juia koji kao kriterijume
kritickog misljenja navodi razlikovanj 'nica i vrednosti, razlikovanje
izvora od navoda ili tvrdnje, fljene i nepotkrepljene tvrdnje,
otkrivanje misaone pozicije, preag e nelogi¢nosti, odredivanje snage
argumenata.

koji je okupljao najp nemacke filozofe posle Prvog svetskog rata i na
njihovom delovar@l uti ¢lan ovog kruga Herbert Markuze kaZe da u

kapitalistickoj Ji kulture® najmoc¢niji teze da oblikuju ljude kao
apologete d Stva.
Vlahoy 0joj studiji temeljno bavi odnosom kritickih teorija prema

u I pedagogiji pri ¢emu polazi od njihove filozofske osnove i u
i vertikali, od nemacke klasi¢ne filozovije (Kanta, Hegela, Fihtea,
Selinga), Frankfurtskog filozofskog kruga (Horkhajmera; Adorna,
Markuzea, Bodijara, Habermasa, Liotara, Majera, Froma), preko DZona
Djuja, pa do utemeljivaca radikalne kriticke pedagogije (Paula Freire; Anri
Zi9rua i Pitera .Meklarena) i drugih.

I dok se istaknuti nemacki pedagozi Molenhauer, Sulc, Klafki, Vinkel, na
osnovu postavki frankfurtske filozofske S$kole, zalazu za kriti¢ko-
emencipatorsku zasnovanost obrazovanja, za napuStanje determinizma i
instrumentalizma i okretanje ka samoodredenju i autonomiji ucenika i
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nastavnika, pripadnici radikalne kriticke pedagogije usvajaju te elemente, ali
odnos prema drZavi i drustvu postavljaju znatno oStrije. Vlahovi¢ citira Anri
Zirua koji kaZe: ,,Ovako shvacena kriti¢ka pedagogija postaje projekat koji
naglasava potrebu da nastavnici i uCenici aktivno preoblikuju znanje , a ne
samo da ga koriste. Istovremeno, neverovatno je vazno da nastavnici ne samo
povezuju Skolsko znanje sa onim $§to ucenik unosi u ucionicu (svoje
iskustvo, poreklo, sposobnosti), ve¢ i da to znanje koristi kao nacin da se
ucenik osposobi da postane kriticki kriticki nastrojeni drustveni subjekat
koji razume moralne i druStvene probleme svog vremena , kao i potrebu za
organizovanom kolektivnom borbom.“

U osnovi kriticke pedagogije je zalaganje za fo je kriticke
linosti pa je zato krucijalni problem pedagogije danas i uducénosti
podsticanje i1 razvoj kritiCkog misljenja Sto je i tema Vla @ X

nastave (ucCenja) sa ucenikom u 0ji razmislja i konstruiSe znanje
suprotstavljena je tradicionalnqi sionoj nastavi u kojoj je nastavnik
aktivan a uloga ucenika je sved L recepceiju, zapamcivanje i reprodukciju.
Kriticko misljenje je u osnovi
formiranje kriticke i

2]

azvoja saznajnih potencijala, stvaralackih
sposobnosti, profesi uspesnosti. Posto se ocekuje da kriticka
pedagogija bitno utic menjanje sadas$nje suStine nastavnog procesa i da
ga usmeri na ragojNgitickog misljenja, Vlahovi¢ znacajan deo svoje studije
posvecuje mptadadga i tehnikama razvoja kritiCkih sposobnosti (heuristicki

sebnu paznju Vlahovi¢ poklanja nastanku revolucionarne kriticke
pedagogije koju je zasnovao brazilski pedagog i filozof Paulo Freire koji
smatra da obrazovanje treba da bude sredstvo za osvesc¢avanje, oslobadanje i
emancipaciju obespravljenih drustvenih grupa. Citav niz stavova krititke
pedagogije svodi se na to da se nastavnicima i ucenicima ne sme manipulisati
Niti njima upravljati sa strane. Skola treba da deluje na principima
autonomije i samoodredenja ucenika i nastavnika U tome procesu ucenici su
ravnopravan partner. Moraju imati moguénost da slobodno misle i brane
Svoje stavove.
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Ova knjiga je i kritika vladajuce nastavne prakse. Kriticki pedagozi
isti¢u da Skola boluje od naracije. Freire istiCe da je odnos izmedu uditelja i
ucenika narativan. Ucitelj, koji sve zna, prica dok ucenici slusaju o
sadrzajima odvojenim od stvarnosti.. Glave ucenika su spremista koja
ucitelj puni. Ucenici postaju skladiSta depozita, a ucitelj ulaga¢ depozita. To
je ,,bankarski koncept obrazovanja“ u cijem je srediStu nastavnik koji
izlaZe, autoritarno predaje znanja u gotovom obliku, a ucenici pasivno
sluSaju, po potrebi reprodukuju. 1 to jos traje iako u svetu nastaju novi
nastavni modeli koji traze misaonu aktivnost ucenika koja vodi ka teorijskim
znanjima (razvijaju¢a nastava V. V. Davidova). TeoretiCari kriticke

pedagogije isticu da znanje nije neSto Sto objektivno ira, Sto je
nepromenljivo. Ono je subjektivnog karaktera i konstrui§ j koji uci
stvarajuci tako individualno konstrukt

Autor smatra da kriticko misljenje treba da bude pedagoskog
delovanja jer je u funkciji podizanja ljudskih p a neophodnih i u
licnom i u druStvenom razvoju narocito u vreme ih 1 brzih promena u

kojima ono 5to je u obrazovanju istinito da istinito i sutra. Nema
trajnih istina.
Ovom nau¢no utemeljenom, @ i 1 filozofski zasnovanom

knjigom Vlahovi¢ je dao vredan do@ dsoj pedagoskoj literaturi.

Cedo T. NEDELJKOVIC

Datum kada je uredni priwmilo ¢lanak: 3.11.2021.
Datum kada je ured¥iStvo¥e@nacno prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 15.11.2021.

O
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Mirjana Stakié¢ Savkovi¢ (2018): Putujuca ucionica.
Od ekskurzije do strucnog putovanja kao stvaralacke
aktivnosti. Beograd: Drustvo za srpski jezik i knjizevnost
Srbije. str: 329

Drustvo za srpski jezik i knjizevnost Srbije, 0sn0\a
od strane najve¢ih srpskih istoricara i kritiCara knji
Beli¢a, Pavla Popovica i Jovana Skerlica, pod g#O% ;
razli¢itih aktivnosti poput republi¢kih takmiceni gminara sa velikom

0. godine
i1, Aleksandra

tradicijom, moZe se pohvaliti i svojom bogat davackom delatnoscu.
Biblioteka ,,KnjiZzevnost i jezik” namenjen icima, profesorima i
studentima koji se bave ili zele da se Cavanjem srpskog jezika i

knjizevnosti. Do sada je izaslo preko 6
renoj ka podizanju kvaliteta i
Zevnosti, svoje mesto nasla je i 58.
knjiga po redu Putujuca ucionit
Dr Mirjana Staki¢ Savkovié, prof€
Beogradu, autorka brojni
sa knjizevnoteorijski
metodicku knjigu

aktivnosti. Put

¢nom putovanju kao stvaralackoj i nastavnoj

onica — od ekskurzije do strucnog putovanja kao
osti predstavlja vrlo znacajan i inovativan doprinos nastavi
a istrazivackim i realizovanim projektima, sa namerom da
gko nastava izvan udionice moZe delovati stimulativno,
motivacigno i emotivno na ucenicku svest i ucenicko znanje. Autorka nam
predstavlja reSenja kako izvanuCionicka nastava moze biti i jeste vrlo
kreativna i ozbiljno edukativna, posebno kada su u pitanju ucenicke
ekskurzije.

Metodicko-istrazivatka knjiga Putujuca ucionica sastoji se od
Uvodne napomene, dva glavna dela: | Ekskurzija u nastavnom procesu
(raskorak izmedu prvobitnih ideja, teorijskih zasmivanja i aktuelnih
prakticnih realizacija); 1 I Strucno putovanje kao stvaralacka aktivnost i
njemu imanentan nastavni metod; na samom Kkraju su Zakljucne napomene,
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Literatura i Reci zahvalnosti. Oba ova glavna dela sastoje se od niza manjih
poglavlja.

U Uvodnoj napomeni objaSnjava se pojam strucno putovanje kao
stvaralacka aktivnost u nastavi knjizevnosti. Autorka navodi da se njime
,primarno oznacava specifican oblik izvanuéioni¢ke nastave koja se izvodi
na predvidenim lokalitetima povezanim sa onim nastavnim sadrzajima koji
su polaziste istrazivackog rada i stvaralackog produkovanja ucesnika
(nastavnika i ucenika)” (11). Autorka smatra da ucenic¢ke ekskurzije i te kako
mogu dobiti na produktivnijem nivou ukoliko se stvari racionalno postave na
svoje mesto.

U prvom delu knjige na samom pocetku je poglavlje £. asnivanje
ekskurzija u srpskoj Skoli (istorijski period 1889-1914) se iznose
podaci 0 ekskurzijama i njihovim pocecima, kao i ko & ekskurzionog
koli 1 bile su

zamisljene kao istrazivacke aktivnosti u kojima ‘
zaduzenja. Pored toga, postojala su i vrlo jasna & od Kkojih je najvaznije
bilo da po povratku svaki putnik napise d staj. Dakle, pravila su
bila jasna i svako je imao zaduZenje. Jastg danasnje ekskurzije nisu ni
nalik onome Sto su bile. Kako autorka @ a Sto i sami znamo, one danas
podrazumevaju ,,putovanja zarad ¢ fuzenye, rekreacije, zabave i kupovine”
(28). Podrazumeva se da je dr Adi S. Savkovi¢ sve ovo podstaklo da
ekskurzijama vrati prvobitnu z2 D — edukativni karakter. lako Pravilnik o
ekskurzijama postoji, danag,se svessvodi na jedno: vratiti u¢enike kudi zive i
zdrave; te autorka s ra predlaze preporuke koje bi se mogle naci u
pravilnicima o eksk i navodi Sta se u praksi iz pravilnika realizuje, a
Sta ne. Npr.: na% drZaji se ne dopunjuju na ekskurzijama, nema
pripreme za nasiv drZaje na ekskurzijama, nema preciziranih aktivnosti
Sta ¢e ucenj iti/istrazivati, nema evaluacije posle ekskurzije i sl. U
savre iama ucenja stoji da se ekskurzije preduzimaju radi ucenja,
imaiyfpripremu, tok i naknadnu preradu. Da je sve ovako, potvrduje i
ic koje je sprovedeno u 55 Skola. Na pitanja otvorenog tipa
odgovarali su uCenici, nastavnici i vodi¢i, a rezultati istraZivanja su
porazavajui: nema pripreme, nema nastavnih sadrzaja, te samim tim nema ni
analize posle ekskurzije.

Proucavajuci i uporedujuéi metodi¢ku aparaturu o izvodenju i nacinu
rada na ekskurzijama, dr Mirjana Staki¢ Savkovi¢ dosla je do sledecih
zakljucaka: ,,... autori udzbenika metodike imaju neujednacen stav i odnos
prema zakonskim odredbama i Pravilnicima koje donosi Nacionalni prosvetni
savet, a kojima se u praksi reguliSe izvodenje svake ekskurzije koja je deo
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Skolskog sistema” (165, 166). Autorki s razlogom smeta da metodiéari
ucenike stavljaju u pozicije sluSaoca ili posmatraca, ,,a da ni u jednom
udzbeniku nisu znacajnije podsticane niti su metodoloski razradivane
potencijalne stvaralacke aktivnosti svih ucesnika koje bi bile inspirisane
koreliranjem nastavnih i ekskurzionih sadrzaja” (167). Vazni zakljucci su da
nisu opisani uzroci zasto su ekskurzije prerasle u zabavu i rekreaciju, a nema
ni novih predloga Skolskih putovanja. Jasno je da su sva ova ispitivanja i
istraZivanja inspirisala autorku da stvori novu ,,putuju¢u u¢ionicu”.

Obiman drugi deo knjige Strucno putovanje kao stvaralacka
aktivnost i njemu imanentan nastavni metod donosi sva reSenja za realizaciju

ekskurzija u korist znanja i uéenja. Dr Mirjana Staki¢ Sav redstavlja
nov model izvanucioni¢ke aktivnosti sa naroCitim akcento stiranju da
se prevazidu problemati¢ni 1 neproduktivni postupci. razlika je u

terminima, jer termin ,,ekskurzija fakultativna vann vnost” (176),
a ,struéno putovanje kao stvaralacka aktivngs egstavlja pedagosko-
@ wastavnih sadrzaja i iz
adu” (176).

strucnog putovanja kao
ti — po fazama zasnhivanja,

metodic¢ku inovaciju, proisteklu iz nastavno
konkretnih ishoda ostvarenih u prakti¢ng
Poglavlje 2.3. Predlog Kuri
stvaralacke aktivnosti u nastavi knj
realizacije i evaluacije projekta d 0 precizne, detaljne i ostvarive
predloge: priprema stru¢nog putgmgiiastecalizacija (tekstovna metoda Citanja,
tekstovna metoda pisanja, dijt metoda, monoloska metoda, metoda
zapazanja i pokazivanja,gmetodfsamostalnih ucenickih radova, logicke
metode, struéne met jizevne metode, muzicke metode, metod

S

raspravljanja, metod ,

ispravljanja, met(@ nja problema), naknadna prerada, prezentacija i
vrednovanje. Ngivo aktivnosti i za uCenika i za nastavnika sve da bi se
povezala zngs Cionice sa razliitim prakti¢énim situacijama, a naslanjaju

: edupredmetne kompetencije.

a su sve ove ideje moguce i ostvarive, autorka dokazuje svojim
jjama. Dr Mirjana Staki¢ Savkovi¢ autorka je projekta ,,Putevima
srpskog romantizma”, koja je projekat realizovala sedam puta sa svojim
ucenicama i jedanput sa nastavnicima. MarSruta njenog projekta je Beograd —
Sremski Karlovci — Novi Sad — Budimpesta — Be¢ — Beograd. Ciljna grupa su
ucenici drugog razreda srednje Skole, a nastavna oblast Srpski romantizam.
Vuk Karadzi¢, Branko Radicevi¢, Njegos, Zmaj, Pura Jaksi¢ i Laza Kosti¢
pisci su o kojima ucenici govore, recituju, €itaju, piSu, stvaraju na putevima
srpskog romantizma. UCenici su bili u mogucnosti da posete mnoge lokalitete
poput biblioteka, muzeja, fakulteta, skola, crkvi, trgova, rodnih kuéa i da u
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svojoj masti oZivljavaju istoriju srpskog romantizma. Najbolji dokaz da je
ovaj projekat, jednom recju, bozanstven, govore iskustva u¢enika: ,, Tih Sest
dana bili smo van prostora, vremena i realnosti (medu javom i med snom). U
prekratkoj beskonac¢nosti ziveli smo samo mi i srpski romanticari. Svaka
pesma, svaki odlomak, svi nasi crteZi, svi talenti za koje nisam ni znala da
postoje... Sve Sto sam videla, Cula, i Branko, zbog kojeg sam plakala... 1
toliko ga zavolela... Zbog svega toga mogu sa sigurnos¢u da kazem da mi je
0VvOo putovanje u potpunosti promenilo Zivot. Hvala Vam” (310). ,,Poveli ste
me putem inspiracije i strasti ne samo prema knjizevnosti, nego i prema
zivotu” (310). Uc€enici su apsolutno u pravu, jer i sama mogu da potvrdim

godine, kada je koleginica u ovu bajku povela svoje kolegg 6 erecida je
bilo bajkovito i inspirativno; kolege i ja imali ¢ ariliku da sa
pripremljenim zadacima krenemo ka putevima srpskgQ 1 ma i oZivimo
srpske peshike. Iskustvo je viSestruko: proSiryi nanja u Culnom i

dozivljajnom smeru.

Projekat ,,Putevima srpskog romal azuje i dokazuje da
danasnje ekskurzije ne smeju i ne a imaju danasnji koncept.
Moguénosti na struénim putovanjima nogobrojne. Sve Skole Sirom
Republike Srbije treba da krenu e srpskog romantizma, ali i da
osmisle nove sli¢ne projekte. ana Staki¢ Savkovi¢ dala nam je
inicijalno polaziste, a na nam4 A njen koncept iskoristimo. Metodicko-
istrazivacka knjiga Putujyéa u
unapredimo izvanucionj

puteve ka realizmu i, futurizmu...

Bogatstvo@ e literature govori 0 poznavanju i iskustvu ove
grade. Dr Mirjafia ovi¢ Staki¢ svojom putuju¢om ucionicom inspirise,
motiviSe 1 ngetayiNke i ucenike, odise vedrinom i inovativno$¢u. Mora joj se
odati pfiznayg a ovakav poduhvat, jer on predstavlja znacajan pocetak
izvantighicke stvaralacke aktivnosti.

Marija V. Zaputil

SOSMO ,,Stevan Mokranjac*,
PoZarevac

Pozarevacka gimnazija, PoZarevac

Datum kada je uredniStvo primilo ¢lanak: 31.8.2021.
Datum kada je uredniStvo kona¢no prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 15.11.2021.
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INn memoriam

Miodrag Ignjatovi¢ (in memoriam)

Temeljnije pisanje 0 Miodragu
Ignjatovicéu, ¢ije je stvaralastvo zaokruzila
smrt, zahtevalo bi dosta vremena i
ozbiljniju studiju, ali svrha ovoga teksta je
da ukaZe samo na njegovagestvarenja u
oblasti obrazovanja. (Inag @ 0 veoma
plodnom stvaraocu k lo uspesno
ogledao u razliciti 1ha (poznati i
nagradivan pesnj i teoretiCar).
Posto je it ni vek proveo u
obrazovanj Zemunske i direktor

! gimnazije, pomoénik

prirodno je S&to se bavio
1dxim proucavanjem ove oblasti, a
pcito nastavne prakse. Bibliografija
njegovih radova iz oblasti obraz&énja je toliko bogata da bi bilo potrebno
mnogo prostora za celovi vodertje pa ovde navodimo samo najvaznije:
. 6 knjiga (m ijé, studije, ogledi pedagoski eseji) iz oblasti
knjiievne teorije, m gije i metodike nastave knjiZzevnosti;
hresto KptiZzevne teorije, izrazi i pojmovi (pet izdanja);
zbo 01| pedagosko-novinskih tekstova Skola, politika, Zivot
(940 stranic

dzbenlka za vojne Skole KnjiZzevnost sa osnovama estetske
kulture |toma)
studije Religija u Skoli (pregled svetskih iskustava) i Aktuelna
pltanja savremene Skole;
. dva udZbenika za pesni¢ku skolu Desanka Maksimovi¢ (Pesma, rec)
I na teorijskom i na prakticnom nivou posmatrao je Skolu i Skolstvo u
njihovoj celovitosti — od ucenika, Skolskog odeljenja i nastavnika do
drustvene funkcije obrazovanja. Polazio je od interesa ucenika da do kraja
razvije svoje prirodne potencijale, ali i od interesa druStva i drZave da
zadovolji proizvodne i druge kadrovske potrebe naglasavajuc¢i da skola ne
sme podlec¢i uskim tehnokratskim zahtevima. Postavljao je prava pitanja. On
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kaZze da ako Zelimo da c¢itava generacija ostvari oekivane obrazovno-
vaspitne ishode, moramo obezbediti razli¢ite putanje ka tome cilju pa zato
obavezno obrazovanje ne treba da bude jedinstveno i proces usmeravanja
treba da pocne ranije, odnosno obrazovanje treba da bude diferencirano.
Osnovna §kola je, smatra on, previSe uniformisana. Kritikujuéi autoritarnu
Skolu, Ignjatovi¢ istiCe da se nastavnici ponaSaju kao da imaju monopol na
istinu i navodi Ni¢eovu misao da je ,,neslaganje znak civilizacije* i kaze da
ucenik mora imati pravo na sumnju jer ona vodi ka promenama pa mu treba
omoguciti da misli drugacije od nastavnika.

Ignjatoviceve metodicke radove treba pazljivo proucavati jer odisu
dubinom uma i suStinskim pronicanjem u obrazovno-yasitni proces.
Njegova hrestomatija Knjizevni pojmovi, izrazi i teorijg
puta) mogla bi da bude biblija nastavnicima knjizevng
mudrosti o umetnosti i pouzdan vodi¢ u nastavn ) O njoj Petar
Dzadzi¢ ima visoko mi$ljenje i naglasava je 280 enio antologijski
princip i pokazao Sirinu svoje obaveStenosti , i @ j0st svoje usmerenosti,
svest 0 neophodnom i izliSnom u nasta glogesu pa zasluzuje sve
pohvale i visoku ocenu. Ignjatovicevu zghita I poniranje u problematiku
kojom se bavi ilustrovatemo kratki tom iz knjige Duboka reg.
,»Vracajuéi se, sa bilo koje tacke, @ st umetnosti, uvek stojimo pred
jedinstvenim pitanjem: zasto ¢o igdino i jedinstveno bice u prirodi, ima
potrebu ne samo da se odrzi a se izrazi. | viSe 0d toga: zasto izmedu
svoje esencije i egzistenciie pos§avlja svet slika, misao i rec.“. Njegova
interesovanja bila su ve novrsna — obrazovni sistemi u svetu i kod nas,
reforme obrazovanj dréwske potrebe, problematika obrazovnih reformi,
usavrsavanje nastayn dra, religijsko vaspitanje, slobodna licnost. Svakoj
od ovih tema prib Je veoma studiozno, Kkoristio strane izvore i statistike,
zakljucivao py1zdano.
ao & ina Miodraga Ignjatovi¢a je veoma bogata i vredan je i
znaca oprinos obogacivanju nase pedagoske literature.

izvor znanja i

Cedo T. NEDELJKOVIC

Datum kada je urednistvo primilo ¢lanak: 13.11.2021.
Datum kada je urednistvo kona¢no prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 15.11.2021.
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* * ‘ M3pasayko npeaysehe EAYKA p.0.0., 3vaja og Hohaja 10/1, 11000 Beorpap,
?& TenedoH/chake: 011/2629-903; 3287-277; 3286-443; umejn: eduka@eduka.rs
Tekyhu padyH: 160-5682-05 x matuyHu 6poj: 06291457 « MNB: 100168411

eduka cajr: www.eduka.rs

EANLUUIA NMEAATOLLUKA PACKPLURA

LleHa ca
Wndpa Aytop Hasus N/B-om KoaunumHa
Howarar M30KpeHuTe CBOj
968 | beprman, LMOEM Y| 600 ofb
ApoH Camc y Hy
HejTaH
969 MejHapg, LLIkona n 0,00
bpep, ANCUMNANHA
BajHCTUH
970 | NusKong | - ere MHC 650,00
TEeXHON
971 urep b LWKOMama 1.050,00
MeknapeH
leBapa, Nayno
972 | MTeP PENpEY 1.050,00
Meknage nepgaroruvja
pesonyumje
97 Wupy | O KPUTUUKO] 1.040,00
negarorvju
eTap
974 Jangpwuh Kputnuko e- 1.040,00
Oamunp obpaszoBare
bopac
Ap CreHnun .
976 P Pa3Boj 3gpaBor yma 1.140,00
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MoayyaBarbe ca

977 EpuK JeHceH 760,00
MO3rOM Ha YyMmy
978 K. LJ. Hayuute cBoje gete 760,00
Cumucrep Aa pasmMmuLL/ba
Ap CteHnun
2
979 T CurypHo gete 920,00
930 Haomu BacnutaBamo geuy, 820,00
Anpopt BacnuMtaBamo cebe
981 | Jecnep Jyn Kako pehu HE mupHe 7@@
caBecTu
AndepeHunpaHa d
983 IR HacTaBa y 790,00
MBaHunh .
WHKAY3UBH
lMposepuTte
984 ;byf“ataowh BacnuTag 690,00
POA LWKOAN 'v
i ~@\ 21. Beky
985 ®peHK MpuH | — 6uINycnewwaH 1.040,00
OBOOHUK LWKONE
4, MOCAYLWHOCTU A,0
T Q O/IFOBOPHOCTK:
986 ceH KomneTeHumnje y 1.980,00
negarowKkum
oaHoCMMaA
3pa
MpupyyHUK 3a
PaheHoBuh
988 VEE E:aspeeﬂ:ie 580,00
CmusbaHuh P
Jonyctute geun aa
995 BepeHa Kact | ogy 1 npoHahute 580,00

cebe
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Mayno Meparoruja 770,00
Ppenpe obecnpaB/beHMUX

Emunnuja CneundunyHe 990,00
Naszapesuh CMETHE Y YUehY

Hoam O norpewwHom 790,00
Yomcku obpasoBamy

CPTMCKA AKALEMWJA OBPA30BAHA BEOTPAL

U3JABAYKO NPEAY3ERE ,EAYKA” BEOTPAL

Tenedpon/dakc: 011/2629-903; 3287-277; 328 uka@?edukars
Tekyhu payyH: 160-5682-05 * matnuHn &poj:@6 7 : 10016841
Cajt: www.eduka.rs

Y uspatrby Cpncke akagemiig obpasosarba 1 M3gaBauke kyhe ,Egyka”
Beorpag wradnanYyje npeux 9 Krbura y okBupy eamumje

:k‘@

MHoBauuje y 0 arby ayTopa npod. bowka Bnaxosuha u T0:
ueHa
TPAHC® ALINMIA Y OBPA3OBAIDY ..csvavssssissssssssissvsvuans 700,00
Mn MHOBALIMJA Y OBEPA3OBAHY .....cctviiieeictiniiieeeeiee e, 750,00
OBPA30OBAME Y APYLUTBY YMPEXEHOT 3HAHA....cceveeiieeee 650,00
MPEABOBEHE MHOBAUMIAY LUKO/M ..ceveeee e 650,00
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YYEELE ¥ [NAMETHOM OKPYEEDY . sicuniosisicsisnsesessisisoesarasansanss 650,00

OBPA30BAMSE MPEA 3ATOHETKOM BYAYRHOCTMU ... 650,00
TPAXEHE HOBOI OBPA3OBAHDA......cocviiiiieiieicc e 660,00
MEOATOLUKA XPECTOMATUMIA ....cvviiiiiiiiiiiiiccee i 900,00

NEOATOTMIA KPUTUYKE YNOTPEBE
CA3HAJHUX MORMU (y wramnu)

Bouko M, Braxowih I I
o 9

‘\
OBPASOBAIDE |

' ‘lIkone 1 nojeanHUM
IDEN BATOHETKOM | THREN Koju Hapyue
BY IYRHOCTH £ THIE CBUX 9
N Ll Krbura aobujajy
K ] nonyct og 50% y
\\ I !Q] 1 OJHOCY Ha
@\ i ’/!_; \ ’ j | & noHyHeHy Lieny.
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