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KONCEPCIJE VASPIT ZONA DJUIJA
| ADOLF IJERA

Rezime: Krajem XIX i po % XX veka u razlicitim delovima Evrope i
sveta mozemo uociti pokrete Jagii se zawgzu za novo vaspitanje i novu skolu. Ti pokreti
razvijaju se na podrucju i i na evropskom kontinentu i predstavljaju izvesnu
reakciju na mehanicistj ktualisticki i formalisticki pricnip u vaspitanju,
razvijan u praksi sr@ vnog obrazovanja. Na reaktivnoj liniji novih pravaca i
na preseku znanjefkoj e razlicite discipline poput filozofije, psihologije,
fiziologije ali jote pedagogije pojavljuju se novi pokreti za radnu 8kolu koji
insitiraipfna ig eptualizaciji shvatanja deteta, detinjstva i vaspitanja. Anti-
intele am, pragmatizam, pedocentrizam ali i esencijalizam termini su koji se
vezuju zaove pokrete okupljenih oko imena ““Skola rada’. Djui i Ferijer svoje
pedagoske koncepcije razvijaju na preseku znanja pomenutih disciplina, a Djuijeva
filozofija vaspitanja nailazi na pozitivnu recepciju u radovima Ferijera u prvoj
polovini XX veka. U ovom radu bavimo se poredenjem Djuijeve i Ferijerove vaspitne
koncepcije uzimajuci kao uporisne tacke razmatranja recepciju Djuija u Ferijerovim
radovima, uticaje pod kojima grade svoje pedagoske kocepcije, ciljeve vaspitanja,
shvatanje prirode deteta, odnos iskustva i vaspitanja kao i shvatanje rada.

Kljuéne reci: Skola rada, aktivna Skola, pragmatizam, funkcionalna
pedagogija
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Koncepcije vaspitanja DZona Djuija i Adolfa Ferijera

Uvod

Krajem XIX i pocetkom XX veka u razli¢itim delovima Evrope i
sveta mozemo uociti pokrete koji se zalazu za novo vaspitanje i novu $kolu.
Herbartovska pedagogija u ovom periodu biva kritikovana sa stanovista
novih naucnih pristupa vaspitanju i razvoju deteta (Ili¢ Rajkovié, 2013).
Skole nastale na nalelima Herbartove pedagogije bile su predmet kritike
zbog naglasenog intelektualizma, zbog Cega Cesto nazivane i “Skole uc¢enja”
(Koci¢, 2004). U ovom kontekstu, sa jedne strane postoje kritike koje dolaze
sa podrucja SAD-a, izrazene u pragmatistickoj pedagogiji Dzopa Djuija, koja
pokusava da prevazide jaz izmedu koncepcija vaspitanja k%ec’oj meri
favorizuju bilo individualne ili socijalne faktore i pronadeigy 7u izmedu
indivdue kao li¢nosti i individue kao ¢lana drustva. Nie Q itike upucene
tradicionalnoj Skoli odnose se na izolovanost Skol@ : i
pasivnost uc¢enika u nastavi, jednolikost vaspitnif &€ i usvajanje gotovih
znanja. Sa druge strane, u Evropi se pOJaVI_]uJ% M “Aktivnu skolu”, ¢iji

je jedan od najvaznijih predstavnika bio avijer. Ferijerova kritika
usmerena je protiv izrazenog formalizpre alizma i pasivnog poloZaja
ucenika u skoli, koje prepoznaje kao %; ike stare Skole (Ferijer, 1935b,
Koci¢, 2004). Kroz ideju aktivne @ Ferijer je nameravao da objedini
ideje o novoj skoli i novom koje ¢e podjednako insistirati na
intelektualnoj, emocionalnoj, k noj i fizickoj aktivnosti (Ibid).

Povezanost u ijjama vaspitanja ova dva autora ogleda se u
nekoliko aspekat S kt je svakako polje recepcije Djuijevih ideja na
frankofonom gov n druc¢ju, u okviru koga je Ferijer Ziveo i stvarao.
Djuijevo najutiadjn 0 “Vaspitanje i demokratija” prevedeno je relativno
kasno, 1975 ,u Francusk01. Razlog tome, kako navode autori koji su
se bavii re m Djuijevih ideja u Evropi (Oelkers & Rhyn, 2000), jeste
selek prevodenje Djuija u onim sferama nastave i vaspitanja koje su u
tom trendku bile relevatne za nacionalnu obrazovnu politiku. Djuji je na
frankofonom govornom podrucju poznat putem prevoda Eduarda Klapareda,
¢iji je uvod u Djuijevu pedagosku teoriju objavljen prvi put i u Kraljevini
Srba, Hrvata i Slovenaca 1920. godine?, Ovida Dekrolija i Adolfa Ferijera.

! 1deje o novom vaspitanju koje su utkane u principe na kojima je po¢ivalo Drustvo
za novo vaspitanje, imale su svoje mesto u okviru pokreta za radnu 8kolu u Srbiji i
ono se ogledalo, pre svega u recepciji radova Adolfa Ferijera. On je bio jedan od
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Koncepcije vaspitanja DZona Djuija i Adolfa Ferijera

Veé¢ na pocetku svog dela “Aktivna Skola” Ferijer se u izvesnoj meri
distancira od izraza “S8kola rada” ukazuju¢i na manjkavosti tog izraza jer je
“svaka Skola Skola rada” te da “mehanicka aktivnost silom nametnuta ne
zasluzuje da se naziva radom” (Ferijer, 1935: 2). Budu¢i da je delovao nesto
ranije od Ferijera, ali i zbog nesumnjivo veée uticajnosti na pedagogiju tog
vremena, direktan uticaj Djuija na Ferijera mnogo je izraZeniji. U svom
kapitalnom delu “Aktivna Skola”, Ferijer istice znacaj psiholoskog i
pedagoskog rada DZona Dijuija, pogotovo u domenu organizacije rada Skole
(Ferijer, 1935a: 92), kao i znacaj slobodnog kolektivnog rada, u kome istice
znacaj zajednic¢kog donosenja odluka u radu (Ferijer, 1935a: 26).

Razloge koji nas opredeljuju za poredenje dva |
nailazimo kako u njihovom revoltu prema recidivi anjovekovnog
obrazovanja u obrazovnom sistemu tako i izrazen Zan 7
Rusoa, Frebela i Pestalocija na shvatanje priro
Povezanost se vidi i kroz shvatanje znacaja ra spitanju, gde 1 Djui 1
Ferijer insistiraju na prakticnim aktivnosti rada u Skolama. Na
osnovu razli¢itih elemenata koje smo Wabr 1 povezanosti koncepcija
Dzona Djuija i Adolfa Ferijera, javlja cophodnost poredenja njihovih
koncepcija vaspitanja. Ipak, zbog s (weatnosti obima njihovih vaspitnih
koncepcija, za potrebe ovog radz @za prezentovanje opste slike o ove
dve vaspitne koncepcije, analiz @ o i uporediti osnove njihove filozofije i
psihologije, a onda se fokusiWgi na shvatanje decije prirode, ciljeva
vaspitanja, shvatanje ulgde Wkustvd u vaspitanju kao i na shvatanju rada u
vaspitanju.

Osnovng fi &

i psiholoska nacela

a kod oba autora.

razumevanje pragmatisticke filozofije, koja predstavlja osnovu
rada Dz&a Djuija, neophodno je osvrnuti se na Djuijevo formalno
obrazovanje i njegova inicijalna filozofska shvatanja. Doktorska disertacija
koja je nosila naziv ,Kantova psihologija“ moze nam ukazati na pocetna
stanoviSta Djuijeve filozofije. U periodu izmedu 1879. godine, pa do
zavrsetka svoje disertacije 1884. godine, Djui je bio zaposlen kao nastavnik u

prevodenijih i prisutnijih stranih autora u okviru tog pokreta u Srbiji izmedu dva rata.
(Ili¢ Rajkovic, 2013: 132)
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Koncepcije vaspitanja DZona Djuija i Adolfa Ferijera

srednjoj Skoli u Pensilvaniji. U tom periodu polazna osnova njegovih radova
bila je Kantova idealisti¢ka filozofija (Rockmore, 2010), medutim, tokom
rada na disertaciji primecuje se zaokret ka neo-hegelijanskom filozofskom
polazistu, karakteristicnoj vrsti americkog odgovora na Hegelovu filozofiju
(Watson, 1980). Tako postoje razlike izmedu Djuija i Hegela, pogotovo kada
se uzme u obzir i bioloski, darvinisticki momenat koji Hegel ne prepoznaje i
uzima u obzir samo kulturni i istorijski, primetno je Djuijevo i Hegelovo
odvajanje od nekonteksualnosti, jedne od oshovnih polazista Kantovog
idealizma (Rockmore, 2010). Ovaj zaokret u filozofskoj misli predstavlja
samo jo$ jednu od prelaznih faza ka filozofiji pragmatizma koja se nalazi u
centru Djuijeve misli. Pragmatizam kao filozofski pravgC, Nnsistira na
iskustvu i konstantnom aktivnhom odnosu izmedu je 1 objekta
(individue i sredine) i time usmerava Djuijevu teoriju ki mentalizmu i
neophodnosti  da se ,ideje i teorije proverava@ sa zeljenim
posledicama u praksi, te stoga imaju instru vrednost® (Zoric,
2010a). Ovako shvacena, filozofija pragmatiz svoj prakti¢ni znacaj
koji se ogleda u tome da filozofija mora da ta ka svakodnevnim i
prakti¢nim problemima ljudi u nesigurpig omenljivom svetu, ali i da
konstantno bude usmerena na preispiti @ riti¢nost i samokriticnost. Ona
predstavlja i svojevrsno videnje ob veta, rekonstrukcije filozofije, kao i
put ka stvaranju egzaktne nau maze ljudima u ostvarenju teznji i
trazenju istine (Ibid: 398).

Za razliku od Dj ije filozofsko polaziste jasno mozemo odrediti,
eklekticnost Ferijerov fske misli govori o nemogucnosti klasifikacije u
odredene filozofske misli. Jugoslovenski autori, poput Potkonjaka
(Potkonjak, 1989 svrstavaju ga u teoreticare Skole rada, precizirajuci
njegov pravag=ka®, “aktivnu Skola i funkcionalnu pedagogiju”. U pitanju su,
kako aysr e, francusko-belgijske-Svajcarske Skole rada koje za osnovu
ne u anuleni rad kao takav, ve¢ deéiju individualnu spontanu
aktivnoS§, “slobodan deciji rad” (Ibid.). Hamelin (Hameline, 1993) isti¢e da
je Ferijer 1 u svojim mladim danima tokom sopstvenog obrazovanja imao
ideju da stvori jednu sveobuhvatnu i novu teoriju koja se bazira na
specifi¢noj filozofiji. U saradnji sa svojim uéiteljem Zan-Zakom Gurdom
(Jean-Jaques Gourd), stvorio je filozofski sistem koji se odnosi na poimanje
ljudske stvarnosti (ljudskog univerzuma), koja se sastoji iz ,,zakona“ kao
prirodnog poretka stvari u svetu, ,,zakona/nuZnosti“ koji se odnose na
kreativnost koju ljudi nose sa sobom u razumevanju prirodnog poretka i
spontanog delovanja, ali i onoga Sto je ,,izvan zakona®, Sto predstavljaju svi
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Koncepcije vaspitanja DZona Djuija i Adolfa Ferijera

faktori koji uti¢u na to da li ¢e ljudi imati pozitivne ili negativne sudbine
tokom Zivota (Hameline, 1993: 384).

Pored filozofije, psihologija predstavlja nauku u kojoj uporiste za
svoje vaspitne teorije nalaze Djui i Ferijer. PsiholoSka uporiSta za svoju
pedagoSku teoriju Djui pronalazi u funkcionalnoj psihologiji koja procese
smatra funkcijama ili operacijama, organima u procesu prilagodavanja,
odnosno modifikacije u odnosu na okolinu (Zori¢, 2010a). Primetno je i
Djuijevo udaljavanje od psiholoSke teorije Stenlija Hola koja, iako poseduje
elemente darvinizma kao i funkcionalna psihologija, veliki akcenat stavlja na
ideju podrZavanja prirodnog, neometanog razvoja deteta, koj romatiéari
podrzavali. Ferijer takode istice sustinsku vrednost koju g @ja ima za
vaspitanje i obrazovanje (Ferijer, 1935a; 1935b). Zalag w a postovanje
bioloSko-psiholoskog zakona, prema kome ¢ovek u t v J 1zvoja prolazi
kroz odredene etape razvoja. Brojna pitanja u_ae spitanja tumaci sa
stanovista biologije, tako da je njegova koncep ologls‘ucka Iako se u
svom delu ,,Aktivna Skola“ slaze sa idejama Hbla (Ferijer, 1935a: 8),
ne mozemo rec¢i da je u potpunosti pred ova psiholodka shvatanja.
Ferijerova ideja odnosila se na stvaranje @ 2 nove psiholoske teorije koja bi
se zvala ,biogenetska“ psihologij & bi se bazirala na specificnom
shvatanju biologije, darvinizma i nSiognalize. Do kraja svog zivota Ferijer
nije uspeo da uspostavi sveobu psiholosku teoriju (Hameline, 1993).

Shvatanje priro

Kenedl 2006) smatra da postoje poteSskoce u razumevanju
koncepta de |njstva u analizi Djuijevih dela, ne iz razloga $to se on ne
bavi gyim @rima vec zato §to ih Cesto predstavlja kroz pojmove kao Sto
su: raNgf, rast, plasticitet,.. (Ibid.). Ipak, uticaj ideja Zana Zaka Rusoa na
Djuijev i problematizovanje njegovog shvatanja deteta u devetoom
poglavlju “Vaspitanja i demokratije” mogu nam ukazati na Djuijevo
shvatanje prirode deteta. Prema Rusoovom shvatanju, dete poseduje izvesne
urodene, prirodne sposobnosti i sklonosti koje se mogu razvijati nezavisno,
bez uticaja sredine. Djui, pak, smatra da se takva vrsta urodenih delatnosti
razvija kroz upotrebu koju im namenjujemo, a ne kroz spontanu
samoaktivnost (Djui, 1966). Ovakvo shvatanje Djui potvrduje u delu
»Ljudska priroda i ponaSanje* (Human nature and conduct) gde tvrdi: ,,U
slu¢aju mladih urodeno je da su prirodni impulsi visoko fleksibilna polazista
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Koncepcije vaspitanja DZona Djuija i Adolfa Ferijera

za aktivnosti koje su diversifikovane u skladu sa na¢inima na koje se koriste*
(Dewey, 1922: 95). Moze se, takode, izdvojiti i pojam ,plasticiteta”
(plasticity) za koji Djui veruje da je jedna od vodecih decijih snaga, a koja
sustinski predstavlja ucCenje iz iskustva, mo¢ zadrzavanja naucenog i
implementaciju u drugim situacijama (Kennedy, 2000). Razumevajuci
kontekst u kome je Ruso delovao i neophodnost Rusoove reakcije na
rasprostranjeno misljenje o negativnosti ljudske prirode, Djui smatra da je
prakti¢no nepotrebno ulaziti u detaljniju analizu prvobitnih nagona i njihovo
odredivanje kao sustinski dobrih ili losih. Suprotstavljajuci se ideji Rusoa po
kojoj je dete po prirodi dobro jer dolazi od Boga, smatra da prvobitni nagoni
nisu nuzno ni dobri ni losi ve¢ postaju takvi u zavisnosti odgvige u koju ih
upotrebljavamo (Djui, 1996).

Ferijerovo shvatanje prirode deteta za a njegovom

individualisti¢kom pedagoskom polazistu, oslanjai a ucenja Rusoa, uz
isticanje zahteva psihologije i biologije. Ferijera predstavlja
specifi¢no bi¢e svoje vrste (SUi generis) i ne ’ iy Coveka u malom, ve¢

ima svoje sopstvene snage, sposobnostiNi
izmedu deteta i ¢oveka, tako pravi ra hv1zmedu dece, smatrajuci da je
svako detete sebi svojstveno. Ferije ladu sa tim, odvaja od Lokovog
shvatanja deteta kao ,tabule @ju ¢emo pomocu spoljnih uticaja
popuniti i Smatra da dete ima @ prikrivene, urodene dispozicije, snage i
moguénosti, koje upravo vaspitarlfg treba da otkrijemo i razvijamo. Priroda
je, u skladu s navedeni ja trasira put razvoja, a spoljasnji faktori su ti
koji ovaj razvoj mogu ti ili spreCavati. Adaptacija na prirodne zakone i
ulaganje napora u u vladanja sobom u odnosu na ove zakone,
predstavljaju n ve za razvoj deteta (Ferijer, 1935a). UvaZavanjem
biologije i psihowgije, kroz determinisanje razli¢itih faza (Ferijer, 1935b),
i @ oje ¢e se faze neminovno pojaviti u razvoju deteta. Priroda
idpred odreduje put kojim sva deca prolaze tokom razvoja, a
ukolikogazljivo sledimo zakone prirode svako dete ¢e, u skladu sa svojim
potencijalima, dosti¢i najvisi stupanj razvoja. Ferijeova dela ne pruzaju nam
eksplicitno odredenja 0 shvatanju prirode deteta kao dobrog ili lo3eg, ali
implicitno mozemo zakljuéiti o uskoj povezanosti shvatanja decije prirode sa
nacelima Rusoove filozfije. Zadatak vaspitaca jeste da deluje u skladu sa
prirodom deteta, prateé¢i njegov prirodni razvoj i obezbeduju¢i maksimalnu
slobodu i uvazavanje decije li¢nosti i njegovih interesovanja.
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Koncepcije vaspitanja DZona Djuija i Adolfa Ferijera

Pored Rusoa, veliki uticaj na Ferijera i Djuija u domenu shvatanja prirode
deteta izvrsila je teorija Johana Hajnriha Pestalocija. Oba autora nacinila su
iskorak u praksu po modelu Pestalocijeve Skole u Iverdonu, dok se sam
Ferijer na viSe mesta poziva na Pestalocija u svom delu “Aktivna Skola”. U
pedagoskoj koncepciji Djuija, ponajvise u radu Schools of Tomorrow, izrazen
je Pestalocijev uticaj posebno u domenu eksperimentisanja kroz proces
pokuSaja i pogreSaka kao izvoru produktivnog iskustva (Colvin & King,
2018: 47).

Shvatanje ciljeva vaspitanja

Kompleksnost vaspitne teorije DZona Djuija
shvatanju ciljeva vaspitanja. U svom Kkapitaln
demokratija“, analizira prirodu ciljeva bilo
osvrtom na ciljeve u vaspitanju. Za Djuija j
radnja ima odredeni kontinuitet, po
posledica radnje (Djui, 1966:74). Na ra
delovati razumno, odnosno teziti
njegovo ostvarenje, razumevanje p
realizaciji cilja. Svaki cilj, u sk

i u pristupu
»Vaspitanje i
nosti sa posebnim
za definisanje cilja,
ogucénost predvidanja
ima ove elemete moguce je
cilju uz planiranje koraka za
i koris¢enje odredenih sredstava u
, mora da potice iz realnih okolnosti
radnje i da bude prilagodljiv ladu sa njima, kao i da podrazumeva
oslobadanje delatnosti, zg®&etak, Swojevrstan ,,pogodak u metu“ (Ibid: 76).
Vazno je ista¢i da Dj ravi razliku u logici odredivanja ciljeva u
vaspitanju i u bilo €0 rugoj delatnosti. Kritikujuci ciljeve nametnute
spolja, bilo od st pmtpostavljenih nastavnicima, bilo od strane nastavnika
ucenicima, Djuf§sm da vaspitni cilj mora da se zasniva na potrebama i
aktivnostim a. Cilj je imanentan aktivnosti i mora biti u skladu sa
stvarpi tima onih koji se vaspitavaju, u suprotnosti od apstraktnih
ciljevaNfao i usmeren na oslobadanje i organizaciju sposobnosti za reSavanje
ciljeva u®uducénosti. Zbog kontekstualne uslovljenosti koju uo¢avamo, nije
moguée govoriti o jednom opStevazeCem cilju vaspitanja koji ¢e biti
nepromenljiv. Ipak, polazeéi od Djuijeve uvodne teze o ciljevima vaspitanja
koja govori o tome da je cilj ,josposobljavanje za nastavljanje daljeg
vaspitanja“, mozemo reé¢i da je cilj osnaZivanje kapaciteta vaspitanika da
deluju smisleno u skladu sa sopstvenim razumom kao osposobljavanje za
buduéi kontinuirani razvoj (Djui, 1996, Zori¢, 2010a).
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Za razliku od Dijuija koji obuhvatnije analizira pitanje prirode ciljeva uopste
i ciljeva vaspitanja, Ferijer ne problematizuje vaspitne ciljeve na ovom
stupnju teorijske razrade. Polazna osnova u determinisanju ciljeva vaspitanja
po Ferijeru treba da se odnosi na posmatranje i uvaZzavanje interesa i
sklonosti koje deca imaju u svakodnevnom Zivotu. ldeja koja se prozima,
jeste da je potrebno krenuti od deteta kakvo jeste i negovati njegove prirodne
potencijale. Ferijerovo shvatanje cilja vaspitanja odnosi se na ¢uvanje i dalje
razvijanje prirode deteta kroz priredivanje optimalnog okruzenja koje ¢e tu
prirodu negovati i razvijati. “Cilj svakog uzgoja znali saCuvati i dalje
razvijati duhovnu jacinu deteta- drugim re¢ima uzgoj znaci zastitu detetove
prirode kojoj nedostaju sredstva da se uvezba, uveca 071 svoje

mogucénosti i sposobnosti” (Ferijer, 1935b: 22). Drugi koji nam
oslikava Ferijerovo videnje cilja vaspitanja metaforicno dstavljen kroz
odnos izmedu deteta i vaspitaca kao baste i bastoy, , 1938). Cilj
vaspitanja nije puStati baStu da nekontrolisang odnosno prepustiti
apsolutnu slobodu detetu i ne ¢initi nikakve vas ostupke, niti uredivati
baStu po sopstvenim shvatanjima o tom eba da izgleda, Sto je
analogno preteranom autoritarnom vaspi gleda u razumevanju i

podrzavanju prirode deteta kroz negovamje individualnosti i aktivnosti
(Ferijer, 1938). Pogresno je pritom € time kakvo dete treba da bude ili
kako mi Zelimo da oblikujemo t ¢ je potrebno da sagledamo njegovu

prirodu i da tezimo da razvije @o Sto kod deteta postoji per se.

Odnos iskustvai% ja
Pragma%:d koncepcija posmatra ljudsku inteligenciju kao
sredstvo,za ciju iskustva putem eksperimentisanja, kao ¢inioca koji

@dinjavanje kako licnog tako i druStvenog iskustva u
harmogd (MacGilvary, 1999). U skladu sa ovakvim shvatanjem iskustva u
pragmatizmu, Djui smatra da pri uspostavljanju saglasja izmedu individue i
okruZenja, iskustvo predstavlja neizostavno sredstvo (MacGilvary, 1999).
Djui interpretrira iskustvo kao stvar meduzavisnosti rada i trpljenja, a u svom
delu ,Iskustvo i priroda”“ (Experience and nature), istie da ,,iskustvo,
kontrolisano na specifi¢an nacin, put je koji vodi ka ¢injenicama i zakonima
prirode” (Dewey, 1929: 2a).

ObjaSnjavaju¢i centralna polaziSta pragmatizma kao metode
misljenja u filozofiji, Djui istice da bi savrSeno znanje bilo ono koje “bi
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predstavljalo takvu mrezu medusobnih veza da bi svako proslo iskustvo
pruzalo povoljnu taéku sa koje bi se moglo pri¢i odredenom problemu” (Djui,
1996: 237). Polaze¢i od osnovnog zadatka Skole, praktikovanja realnog
Zivota u zajednici kao sredstva razvoja (Tadi¢, 2016), Djui predlaze da se u
nastavnom radu polazi od realnih, li¢nih Zivotnih iskustava deteta. Iskustvo,
kao i njegova rekonstrukcija i reorganizacija, mogu se izdvojiti kao vazni
elementi u Djuijevoj pragmatistickoj koncepciji i ¢ine jedan od razloga zasto
se za njegovu koncepciju moze re¢i da predstavlja pomirenje izmedu
individualnog i socijalnog u vaspitanju. Potkrepljivanje iznetih stavova o
znacaju iskustva mozemo nac¢i u Djuijevom citatu: ,,Vaspitanje je takva
reorganizacija i rekonstrukcija iskustva koja uvecava zngC Iskustva i

sposobnost da se upravlja tokom daljeg iskustva... Istins o iskustvo
je ono kojim se predaje i znanje i uvecava sposobnos rotnosti je sa
rutinskom delatnos¢u sa jedne strane i ¢udljivom Bitna razlika
izmedu shvatanja vaspitanja kao stalne re je i jednostranih
shvatanja vaspitanja jeste Sto ona poistove¢ i (rezultat) sa samim

us iti druStvena koliko i

e shvatanja iskustva, Djui
a kao primarno i sekundarno.
oblik iskustva koji se stice uz

procesom vaspitanja. Rekonstrukcija is
licna.” (Djui, 1996: 57-58). Tokom d
prepoznaje dve vrste iskustva, koje 02
Primarno iskustvo za njega pred, 2y i
minimalno ulozenog refleksiyagG&#apora, dok sekundarno iskustvo
podrazumeva uredenu i kontln logi¢ku obradu (Dewey, 1929, prema:
Prodanovi¢, 2017). Pritoga, pritarno iskustvo predstavlja preduslov za
sekundarno iskustvo.

U funkcioni eksperimentalne §kole u Cikagu, koja predstavlja
model implemenadiie JTjegove teorije u praksu, iskustvo je igralo znacajnu
ulogu. Kuri %aboratorijske Skole bio je eksperimentalan, interaktivan,
razvojnfi ro promenljiv. Nastavnici su polazili od interesa ucenika,

judt ih"S2 konceptima koje deca zele da nauce i planirali aktivnosti u
skladu S§tim (Zori¢, 2010b). Neprekidno fokusiranje na iskustva, interese i
pitanja ucenika i Zelja da im se pruzi usmerenje vodili su kontinuiranom
sjedinjavanju izazova nastavnih predmeta sa de¢jim iskustvima (Ibid: 653).
Jos$ jedna vazna tacka povezivanja izmedu druStvenih i individualnih ciljeva u
Djuijevoj koncepciji bilo je insistiranje na tome da iskustvo koje deca sticu
tokom $kolskog ucenja i zivota bude komplementarno sa realnim, zivotnim
iskustvom. Skola se posmatra kao ,radionica Zivota“ i ,,drutvena ustanova
koja ¢e omoguciti detetu da razvije svoje moci i stavi ih u sluzbu drustvenih
ciljeva* (Potkonjak, 2000).
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U koncepciji Adolfa Ferijera, de¢je spontano i li¢no iskustvo takode
igra vaznu ulogu u procesu razvoja i uéenja: ,,Lisiti mlado bi¢e kontakta sa
stvarima — zlo¢in je uvrede detinjstva... neka deca zive u krilu vidljive i
opipljive prirode, neka se njihova akcija odnosi na tu realnost i neka se
njihovo iskustvo odatle hrani* (Ferijer, 1935a: 8). Kroz jedno od odredenja
aktivne 3kole kao Skole koja insistira na spontanoj delatnosti deteta uz
njegove rucne, intelektialne i stvaralacke sposobnosti. (Ferijer, 1935a),
Ferijer se u mnogo ¢emu priblizava koncepciji vaspitanja Zan Zaka Rusoa,
budué¢i da stvaralacke sposobnosti i interesovanja deteta smatra urodenim
kategorijama (Potkonjak, 2000). Spontanost iskustva koja se istie u
Ferijerovoj koncepciji nije znacila dezorganizovanost, razvijanje
posebnog senzibiliteta u razvoju i uéenju koji se pghte i etapno
diferencira. Na primeru Cetvrte etape — etape specijal @ aih konkretnih
interesa, moZemo primetiti da Ferijer smatra da@ ,‘ a ovu etapu
umnogome zavisi od ,,stabla ljudskog iskustvas r, 1935a: 102). U
shvatanju socijalne uloge Skole, Ferijer smatr jc Skola podobna i za
razvijanje socijalnih iskustava i za razy, Oralposti kroz iskustvo u
medusobnoj saradnji. Sumirajuéi Ferijetiyy vove, mozemo re¢i da je
sredina ta koja ¢ini dete aktivnim, a kro nost u dodiru sa sredinom, dete
¢e sticati li¢no iskustvo koje ¢e vod grt razvoju individue. Ovaj razvoj
¢e se neminovno ostvariti, ali ¢ % nggome faze razvoja zavisiti od skupa

iskustava koje dete ima, odnos abla iskustva®“, kako Ferijer terminoloski
odreduje ste¢ena iskustva.

Shvatanje rada ndepcijama Dzona Djuija i Adolfa Ferijera

ntralnih odrednica pokreta za novu $kolu je radni princip,
od glavnih nacela koja pravi razliku izmedu Djuijeve i
sa jedne, i stare, verbalisticke i formalisti¢ke herbartovske Skole,
sa drugeMstrane. Skola rada javlja se kao izraz krititkog stava prema
nasledenoj, ,.staroj* Skoli, ali i intelektualistickoj herbartovskoj koncepciji.
Neki od teorijskih i prakti¢nih razloga koji se navode kao objasnjenje za
pojavu Skole rada jesu: zahtevi proistekli iz razvoja maSinske krupne
industrije, poljoprivredne proizvodnje, stru¢nog obrazovanja, izucavanje
zanata koji su gubili trZiSnu trku sa industrijom. Klasifikacija koju Potkonjak
odreduje u pokuSaju diferencijacije pokreta radne Skole, predstavlja nam
bitnu odrednicu tokom analize radnog principa u teoriji Djuija i Ferijera. U

ed
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klasifikaciji posebno se izdvaja pedagogija instrumentalizma DZona Djuija
koja potencira slobodan i samostalan rad kao instrument vlastitog Zivota i
»klicu budu¢eg drustva“. Sa druge strane, kao poseban pravac odreduje se
aktivna Skola kao varijanta radne Skole koja za osnovu ne uzima manuelni
rad kao takav, ve¢ spontanu decju aktivnost i spontani decji rad (Potkonjak,
1985: 241). U objadnjenjima saznajne otvorenosti Djuijevog pragmatizma
(Prodanovi¢, 2017), nauéno istrazivanje se posmatra kao istraZivanje koje
uvek kreé¢e od pojava iz sredine, koje smo doziveli u svakodnevnom zivotu,
koje vidimo, koristimo i kojima rukujemo, u kojima uzivamo i od kojih
mozemo biti povredeni. Za Djuija je tako rad istovremeno i sredstvo
socijalizacije i sredstvo ucenja i istrazivanja deteta.

Sticanje naucnih znanja u Djuijevoj teoriji ne rd
na zdravorazumsko saznanje i tokom istraZivanja i e ppblazi kroz sve
faze koje odgovaraju nau¢nom metodu: sug
prikupljanje i analiza Cinjenica, obrada sugesti' perimentalna primena,
proveravanje i Zakljucak (Djui, 1996). U gy i j i
izmedu ostalog i na radnom principu, @ je orgamzovan po modelu
kombinacije industrijske proizvodnje cnog istrazivanja i moZzZe se
ostvarivati i van ,,Skolskih zidova“ aje Siru drustvenu dimenziju. U
odnosu na ruéni rad, Djui istice da govo izvodenje podjednako bitno i
za razvijanje razli¢itih vestina sam taj rad zahteva (stolarstvo, Sivenje,
jjanj 1 razli¢itih vrlina kao $to su vrednoca,
937). Prema Djuijevom shvatanju ,,ru¢ni

pazljivost i sklonost ka
rad izveden u razliciti
nacin da deca i aj ponadanje u Skoli kao i van Skole* (Ibid: 28).
Takode, kroz 1 calnih aktivnosti koje postoje u drustvu kao Sto su
ZCH’ll_]OI’adIl_] stvo i drvarstvo, a Cije vestine deca treba da uce, vidimo
specifiéftu pp ; nost ru¢nog rada i Sireg drustvenog konteksta.

pedagoskoj koncepciji Adolfa Ferijera znaCajno mesto, i kao
predmet 1*kao metod i kao sadrZaj vaspitanja i obrazovanja, zauzima de¢ji
rad. Ferijer reSenje buducée aktivne $kole vidi u spajanju 4 nacina akcije:
individualnog rada, organizovanog kolektivhog rada, slobodnog
individualnog rada i slobodnog kolektivnog rada. Segment slobodnog
kolektivnog rada Ferijer preuzima od Djuija i Kolingsa i smatra da se ogleda
u slobodnim delatnostima poput $kolskog reda, dackog samoupravljanja,
ruénog rada, poseta izvan Skole i izlozbi (Ferijer, 1935a). Takode, Ferijer
smatra da centralna aktivnost nastave treba da bude slobodan i samostalan
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dedji rad zasnovan na de¢jim interesovanjima i aktivnosti u kome ¢e uditi i
razvijati se kroz pokusaje i pogreSke (Ibid). Navodeci dobrobiti slobodnog
de¢jeg rada, pored intelektualnih i emotivnih, Ferijer istice i socijalni
napredak, radanje smisla za solidarnost kao posledice uklju¢enosti u
zajednicki rad (Ferijer, 1935a). U domenu ru¢nog rada, kako i sam navodi,
priblizava se shvatanju DZona Djuija o rucnom radu koji ima vaspitnu
funkciju. Shvatajuci da rucni rad nosi sa sobom dobrobiti koje se odnose na
telesni, psiholodki, moralni i druStveni napredak udaljava se od
Kersenstajnerovog shvatanja da cilj manuelne delatnosti treba da bude razvoj
manuelnih vestina. Radna Skola nije naprosto Skola ru¢nog rada, istiCe
Ferijer, ona je ,Skola li¢ne inicijative pri ucenju” (FerifCrN1938: 24).
Ogradivanje od pogresnog shvatanja rada ogleda se i u Feier isticanju
da se odredivanjem aktivne Skole kao Skole rada u\v% njen obim i

znacaj.

Zakljuéak @b b

Umece Dzona Djuija da na g nacin usaglasi razlicite teorije
iz srodnih nauka u jednu sveob u pedagosku teoriju - pedagogiju
pragmatizma (Potkonjak, 19 ava ga medu najveCe pedagoske
mislioce ikada, Cije su idej;Q‘anas znaCajne za istoriju pedagogije,
savremenu pedagogiju, & budunost razvoja pedagogije (Zori¢, 2010a).
Ferijerov eklekticiza i u doneo da uZiva ovu vrstu uvaZavanja u
naucnoj zajednici i 0skoj teoriji, ali ipak ostaje znacajan kao jedan od
kritiGara stare § zagovornika manuelnog rada i predstavnika inovativne
ideje ,,aktivne jcokusao i prakti¢no da implementira.

n istrazivacki zadatak rada bio je da analiziranje i
upore@y#finje dve koncepcije vaspitanja pedagoskih klasika. Sa jedne strane,
teoriju na Djuija Cija pragmatisticka pedagogija pokusava da prevazide

suprostavljenosti izmedu individualnih i socijalnih pedagoskih koncepcija
vaspitanja, a sa druge stane, teoriju predstavnika individualne pedagogije i
aktivne Skole Adolfa Ferijera.

Na osnhovu predstavljenih segmenata koncepcija vaspitanja mozemo
uociti odredene sli¢nosti i razlike u delima ova dva teoretiCara vaspitanja.
Shvatanje prirode u obe koncepcije polazi od shvatanja deteta u teoriji
Pestalocija i Zan Zaka Rusoa. Djui se udaljava od shvatanja deteta kao
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prirodno dobrog i shvatanja da ¢e se prirodni potencijali deteta nuzno razviti,
dok Ferijer iako eksplicitno ne definiSe svoj antropoloski optimizam, svoje
shvatanje priblizava Rusoovom i smatra da ¢e se prirodni potencijali deteta
razviti u skladu sa njegovom prirodom uz negovanje te prirode kroz
postovanje zakona biologije i psihologije.

U domenu ciljeva vaspitanja, Djui smatra da vaspitanje samo po sebi
ne moze da ima cilj, u smislu opsteg cilja vaspitanja, ve¢ da jedini cilj moZe
da se odnosi na osnaZivanje kapaciteta vaspitanika da deluju smisleno u
skladu sa sopstvenim razumom, Sto ¢e im koristiti za dalje osposobljavanje i

razvoj. Ferijer, sa druge strane, jasno definie cilj vaspitaw zastitu i

negovanje prirodnih kapaciteta koje dete ima. Primetno je g3 Djuijevoj
i u Ferijerovoj koncepciji vaspitanja decje li¢no, realno @ 0 prepoznaje
kao vazno za ucenje, razvoj deteta i nastavni rad. Me@@tagl0k/Djui istie da

iskustvima i iskustvima Zivota u zajednici, Feri asak stavlja na uticaj
koji ste€eno iskustvo dece ima na faze razvgj e indiviua neminovno
prolazi, time se priblizavaju¢i Rus @na uralistickom shvatanju
vaspitanja, od koga se Djui udaljava. U Ju radnog principa svakako se
uocava da se i teorije Djuija i Fepgfthm sifikuju u odredene Skole rada.
Takode, u odnosu na ru¢ni rad se od Kersenstajnerovog shvatanja
da je svrha ruénog rada ras
pedagoske orijentacije iz kojih |
individualnog rada, dok JXjuiNstice
povezivanje rada i drud

Ovaj ra @wlja analizu nekih od segmenata vaspitnih teorija
Djuija i Ferij &‘z potpuno razumevanje ovih teorija u celosti, njihovih
sli¢nostipi r@; eophodna je prosirena analiza na sve segmente njihovih
koncegcij bzira na nesumnjivo snazniji uticaj Djuijeve pragmatisticke
pedagodiie i u vremenu kada je Ziveo i u savremenom kontekstu, moramo
uvaziti i Perijerov pokuSaj unapredivanja vaspitnog i obrazovnog konteksta
tog vremena uvodeci ideju "aktivne Skole".
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PEDAGOGICAL CONCEPTS OF JOHN DEWEY AND ADOLPHE FERRIERE

Summary:There were movements advocating new pedagogical work and new school
at the end of the 19" century and the beginning of the 20" century. These movements were
developed in the area of USA as well as in Europe and they represented the sort of reaction to
mechanistic, intellectual and formalistic principle in pedagogical work based and developed
on medieval education. Reactive line of new areas in the filed of knowledge, offered by
different disciplines, such as philosophy, psychology, physiology and history of pedagogy,
appears in the form of new movements for working school which insist on reconceptualisation
of understanding a child, childhood and pedagogical work. Anti-intellectualism, pragmatism,
pedocentrism and essential terms connected to new movements included in theschool of
work™. Dewey and Ferriee develop their pedagogical concepts on the int knowledge of
these disciplines, and Dewey’s philosophy of pedagogical work meets th %eception in
the work of Ferriere in the first half of the 20" century. In this pg@t re comparing
Dewey’s and Ferreire’s pedagogical concepts taking into accou e entral points of
discussion of reception of Dewey in Ferriere’s papers, influe 2
their own pedagogical concepts, aims of pedagogical w ;
relationship between experience and pedagogical work an anding of work.

Key words: school of work, active school, pra% ional pedagogy.

b bE — KOHLIEMNLIMX BOCMUTAHUA

BeKa B pasHbIX H4acTax EBporibl Habs104at0T1cs
[BVKEHNS, [POKSIaAMUPY HOBOE BOCITUTAHNE U HOBYIO LKOJY. OTU LBUKEHUS,
pasBuBaKoLNEcss He TOgb. epputopmmn CLUA, HO n Ha eBpOnesickoM KOHTUHEHTE,
npe[erassisitoT cob ©/ICHHYIO PEaKyuo Ha, BbIPaOOTaHHbIE B [PaKTUKE

CPELHEBEKOBOIO 308HNS,  MEXAHNULMCTUHECKUN, UHTESI/IEKTYaINCTUHECKM U
gopmanmeTnyec bl BOCTUTAHMS .

Hosble gsu. acTynaowmecss  3a TPY4OBYIO LKOJY U HACTaUBAKLYNe
nepeoc HUMaHNe peberHKka, [4eTcTBa U BOCMUTaHNS, [10SB/ISIOTCS Ha

HOBbIX Hanpasﬂe/-mﬁ u  riepecedeHun 3HaHWi ripegriaraembix
n gueLnriyimHamm Kak. d?MﬂOCOd?Mﬂ, [1ICUX0JI0MA, dJMé‘MOﬂO/' WA, Kak 1 UCTOpUA

AHTUMHTEIIIEKTYA/IN3M, ParMatuam, Me4OLEeHTPU3M, a4 TaKXe 3ICCEeHUUATIN3M - 3TO
TEPMUHBI, CBS3AHHBIE C HOBBLIMU ABUXEHUIMY, OO BEAUHEHHBLIMYU BOKDYI HA3BAHUS ‘IIKO/IA
Tpy4ga’. [bron n depbe pa3BnBaroT CBOU Ne4arorn4ecKme KOHLenLmm Ha CThIKe 3HaHY 1o
YIIOMSIHY ThIM UCLNITTINHAM, a Qoniocoqons 06pas30BaHms Ljblon HaxoquT rMnosIOXNTESTbHbIV
OTKIIMK B pabotax Pepbe, B nepBov rnosiosuHe 20- oro Beka.

B Hacrosiesi ctatbe Mbl cpaBHUBaeM 06pa30BaTesibHy0 KOHLenymo [byn n Pepbe ,
npUHUMAasT BO BHUMAaHNE BoCripusitme [biou B pabotax @epbe, BIIMSIHNE, 104 KOTOPbLIM
OHU CTPOAT CBOU ME4ArorM4eckne KOHLermu, Lesm BOCITUTAHNS, MOHUMAaHNe rpuposgsb!
PEOEHKa, B3aUMOCBSA3b Of1bITa M BOCITUTAHNS, U KaK MOHUMAIOT TPY4.
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KrtoveBble c/loBa: Tpy[oBas LKOJA, AakTUBHAs —LWKOJA,  [1parMatnsm,
QYHKYMOHASIbHAS TE4arOrvKa

Datum kada je urednistvo primilo ¢lanak: 28.4.2021.
Datum kada je urednistvo kona¢no prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 5.5.2021.

O‘b
O
>

O

O
o)

20 PEDAGOGUA, 1-2/2021



Dr Dusan S. STANKOVIC Struéni rad

Osnovna skola ““Braca Ribar” L;i?/ﬁ(/)szoél
Donja Borina UDK:
159.953
37.01 baym benyamun

SISTEMI ZA UPRAVLJAN
SVETLU BLUMOVE T;
VASPITNO-OBRAZ
ZADATAKA U KOG NOM PODRUCJU

Rezime: Od svog nastank& do danas, Blumova taksonomija vaspitno-
obrazovnih ciljeva i zad, oblasti kognitivnog podrucja doZivela je vise
transformacija. Bez obalra posebne specificnosti svake od njih, originalna,
revidirana i diigital mova taksonomija predstavijaju dragocenu pomoé
nastavnicima prili aniranja i realizacije nastavnog procesa, kreiranja
efikasnih strategifquceMa i poucavanja i evaluacije ostvarenih rezultata. U radu su
predstavijenefimPik®&cije Blumove taksonomije na sisteme za upravljanje ucenjem.
Dat j raa t na originalnu, revidiranu i digitalnu Blumovu taksonomiju,
ga je naglasak stavijen na vezu izmedu sistema za upravljanje ucenjem i
strukcije, kao jedne od tri varijable (kognitivno pona3anje, sadrZina
emocionalnih karakteristika i kvalitet instrukcije), koje, prema Blumu, uticu na
Skolsko ucenje i saradnju, kao novu dimenziju Blumove digitalne taksonomije.
Predstavljena je nova uloga nastavnika, koji u ovakvim okolnostima poprima sasvim
drugaciju ulogu od one koju je imao u tradicionalnoj nastavi.

Kljuéne reci: Blum, taksonomija, kognitivno podrucje, sistemi za
upravljanje ucenjem, nastavnici
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Uvod

Medu ucenicima istog odeljenja postoje velike razlike u
sposobnostima i osobinama li¢nosti. Zbog toga je unapredivanje nastave i
ucenja moguce samo ako se vodi ra¢una o tim razlikama. Imajuéi to u vidu,
BendZamin Blum (Benjamin Bloom) je razradio taksonomiju vaspitno-
obrazovnih ciljeva i zadataka u oblasti kognitivnog podruéja. PoSao je od
pretpostavke da bi ovakva taksonomija mogla da doprinese sticanju trajnog i
kvalitetnog znanja i optimalnom razvoju sposobnosti svih kate OI’IJa ucenika
jednog odeljenja. U svojim istraZivanjima doSao je do cka da na
Skolsko ucenje wuticu tri varijable: a) kognitivno Je (opsta
inteligencija, grupne i specificne sposobnosti, sposob ¢enje, radne
navike, nivo prethodnog znanja..), b) emo arakteristike
(motivacija, stavovi prema Skoli i Skolskim o % stav prema sebi i

pojam o sebi, Skolsko postignuce) i V) kval cije (individualizacija
instrukcije, instrukcije za reSavanje teZi

dataka, instrukcije za
razvijanje viSih kognitivnih proces anje korektivne povratne

informacije, aktivno ucesce ucenika & uéenja). U skladu sa tim Blum
je razradio taksonomiju vaspitno-@vmh ciljeva i zadataka u oblasti

kognitivnog podruéja kroz osn gorije znanja: paméenje, shvatanje,

primena, analiza, sinteza i eva . Kategorije i njihove potkategorije su u
hijerarhijskom odnosu i duso o Su povezane. Polazi se od znanja
pojedina¢nih ¢injenica reprodukcije i razumevanja, a potom sledi
primena znanja, anal inteza i evaluacija (Stojakovi¢, 2000).

Tokom telh godina, Blumov bivsi student Lorin Anderson
(Lorin W ) je zajedno sa saradnikom Dejvidom Kratvolom (David
Krath irao Blumovu taksonomiju. Umesto imenica upotrebili su
glago pe i Sestom nivou (sinteza i evaluacija) zamenili su mesta
(Slika 1)?
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i{f\ EVALUACLIA :><: KREIRATI /N¥§
\ SINTEZA EVALUIRATIL

ANALIZA ANALIZIRATI
PRIMENA PRIMENITII B
RAZUMEVANIE RAZUMETI

ZNANIJE PAMTII,

Slika 1. Revidirana Blumova taksonomija (Modifik a: Churches,

2008: 4)

Revidirana taksonomija podrazu imenzije: dimenziju
znanja (Cinjeni¢no, konceptualno, proc metakognitivno znanje) i
dimenziju kognitivnih procesa, sastavlj Sest nivoa (pamtiti, razumeti,

primeniti, analizirati, evaluirati i kre@ derson & Krathwohl, 2001).

Razvojem informacio nikacionih tehnologija i primenom
digitalnih alata u nastavhom su originalna i revidirana taksonomija
ponovo su dozivele pro . Endtu Cerées (Andrew Churches) je razvio
Blumovu digitalnu ta iJu (engl. Bloom's Digital Taxonomy) u kojoj se
naglaSava uloga sar kao sustinske vestine u 21. veku (Churches, 2008).
Ova saradnja iva)%e na aktivnostima koje mogu da pruze razliciti

digitalni alati;

Qa@je (pretrazivanje, socijalno obeleZavanje, socijalne mreze,
Z4

pisivanje);

- razumevanje (napredno pretrazivanje, strukturiranje informacija,
blogovanije, tviter komunikacija);

- primena (razmena datoteka i podataka, prezentovanje,
demonstriranje, intervjuisanje);

- analiza (strukturiranje i dekonstrukcija koncepata, linkovanje,
validiranje, dodavanje tagova);
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- sinteza (izraZzavanje i pravljenje radova u svim digitalnim medijima,
podkasti);

- evaluacija (komentarisanje na blogovima i drustvenim mreZzama,
saradnja na vikijima, video-konferencijama i drugim alatima,
moderiranje diskusija na forumima) (Beréanski i sar., 2012).

* pretrazivanje
» socijalno obelefavanje
® socijalne mreze

f\ PAMCENIE| * Zapisivanje %
\ \

* razmena datoteka
N / i podataka
| mzmm\',\n.nt) * prezentovanje
* demonstriranje
* intervjuisanje

& napredno

pretrazivanje ~
* strukturiranje

informacija

* blogovanje \- »
» tviter \/\"/‘_‘\f\/

komunikacija

PRIMENA

+ linkovanje
« validiranje
* dodavanje
tagova

EVALUACIJA

* komentarisanje na
blogovimai

pravljenje

m_df}\’ﬂ u svim drustvenim mreama
digitalnim o saradnja na vikijima,
medl_]llll_u video-konferencijama i
* podkasti drugim alatima
« moderiranje diskusija
na forumima

Slika Blumova digitalna teksonomija — dopuna kljucnih glagola
(ModifikGyano prema: Bercanski i sar., 2012: 123)

VazZno je da naglasimo da u Blumovoj digitalnoj taksonomiji glavnu
re€ ne igraju veb alati i tehnologija. Oni su samo sredstvo koje se koristi kako
bi se razvila uspeSna i konstruktivna saradnja. Ova taksonomija moZe da
posluZi nastavnicima za planiranje i realizaciju nastavnog procese u kome ¢e
se se digitalne tehnologije Kkoristiti kao podrSska za ostvarivanje ciljeva
ucenja.
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Tokom osmisljavanja saradnickih aktivnosti uéenja veoma je vazno
da nastavnici utvrde svrhu saradnje (u¢e ucenike kako se efikasno saraduje,
razvijaju osecaj pripadnosti grupi, vode ucenike ka postizanju specificnog
cilja, podsti¢u kooperativno ucenje, podstiCu razumevanje razli¢itosti,
omogucéavaju razvoj kreativnosti), da razmotre kako c¢e ucenici da obave
grupnu aktivnost (postovanje propisanog vremena za odredene aktivnosti,
dostupni resursi, povratna informacija o razumevanju saradnickog ucenja i
razumevanja sopstvenih vestina i slabosti u vezi sa ovakvim uéenjem) i kako
¢e uspeh saradnje biti ocenjen (zajedniCka procena uspeha i predlozi za
naredni period, utvrdivanje Sablona za procenu, razvijanj rike za za
zajedni¢ku ocenu) (Bercanski i sar., 2012: 124).

U anglosaksonskoj didaktickoj literaturi Copte esto termina
metode ucenja Koristi termin strategije ucenja. Pogd @ gijom ucéenja se ne
podrazumeva sadrzaj, ve¢ nacin ucenja. Nije vai a ce se uciti, nego kako
¢e se uciti. Ovo pitanje obuhvata nacin pag 1 alumevanja i reSavanja
problema, pracenja, vrednovanja i usme saznajne aktivnosti. ,,U vezi
sa ovim nastavniku se postavlja zada amo da prikladno protumaci
nastavni sadrzaj nego i da pouci ako najlakSe i najuspesSnije da
savladuju sadrzaje.” (Vilotijevié . 71). Originalna, revidirana i digitalna
Blumova taksonomija pomaz stavnicima u planiranju i realizaciji
nastavnog procesa, kreiranju cW€asnih strategija ucenja i poucavanja i
evaluaciji ostvarenih rezulta

Implikacije na onmoc’u sistema za upravljanje ucenjem

o) likacije ove taksonomije imaju i na organizovanje nastave
pomo stema za upravljanje u¢enjem, pomocu kojih se uspesno modeluje
stimulatigo okruzenje za onlajn uéenje (ViSe 0 sistemima za upravljanje
ucenjem u: Stankovié, 2013). Fokusiratemo se na kvalitet instrukcije, kao
jednu od tri varijable (kognitivnho ponaSanje, sadrzina emocionalnih
karakteristika i kvalitet instrukcije), koje, prema Blumu, uticu na Skolsko
ucenje i saradnju kao novu dimenziju Blumove digitalne taksonomije.

Pod kvalitetom instrukcije podrazumevamo: a) nacin prezentovanja i
objasnjavanja zadataka (individualizacija instrukcije), b) instrukciju za
reSavanje tezih i lakSih zadataka ucenja, v) instrukciju usmerenu na razvijanje
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viSih kognitivnih procesa i njihovih karakteristika, g) razvijanje korektivne
povratne informacije i d) aktivno uce$¢e ucenika u procesu ucenja
(Stojakovi¢, 2000). Uloga nastavnika prilikom izrade, organizacije,
prezentovanja i objaSnjavanja nastavnih materijala na sistemu za upravljanje
ucenjem moZze biti razli¢ita. On moZe da koristi ve¢ gotove nastavne sadrZaje,
ali i da ih samostalno osmisljava i kreira. Od njegove umesnosti prilikom
izbora materijala i stru¢nosti prilikom njegovog kreiranja zavisi i kvalitet
instrukcije koju ¢e pruziti u¢enicima. Pojedine racunarske aplikacije, nastale
kao rezultat rada stru¢njaka iz oblasti kognitivnih i racunarskih nauka,
razvojne psihologije i odgovaraju¢ih metodika u sebi sadrz tke koji su
utemeljni na kritickom i kreativnom misljenju. To su proggamikeji razvijaju
paznju, kognitivne sposobnosti, radnu memoriju, planir @ zakljucivanje.
Sve ve¢i broj dokaza potvrduje da ovakav r iyno stimulise

inteligenciju ucenika. Na osnovu teorija i dok nitivnom razvoju,
okruZenje elektronskog ucenja i poucavanja md @ se organizuje tako da
uéenicima omoguci shvatanje jednostavnily tnih pojmova, kao i
sveobuhvatnih nauénih modela, uvazavai¢i i individualne razlike
medu ucenicima (Anderson i sar., 2014)

'@&iraju nastavnici najcesée Su U
multimedijalnom formatu. Ov aterijali objedinjuju tekst, slike, audio i

video-zapise i veoma stimulativitgelleluju na ucenike. Uglavnom su kreirani
tako da omogucavaju intefargiju izthedu ucenika i izvora informacija. Efekti
koji se postizu ovakv cijom su veliki. Istrazivanja pokazuju ,,da su
efekti memorisanja ja 10-15 % ako ucenik dolazi do informacija
Citanjem pisanihprivgtefijala, slusanjem predavanja (frontalni oblik rada sa
unikacijom koja dominira u nasim Skolama) oko 20 %,
posmatgnj 0-35 %, istovremenim posmatranjem i sluanjem oko 50
%, d elna percepcija i motorne aktivnosti daju efekte i do 90 %*
(Mandi8,2003: 16). Na metodic¢ku efikasnost multimedijalnih prezentacija u
nastavi prirode i drustva ukazuju i drugi autori (Ili¢, Sucevi¢, Srdi¢, 2013;
Ceki¢-Jovanovi¢, 2012; Stankovi¢, 2009).

A PSUa

ojne

Obrazovni materijali

Vrednovanje primenjenog modela rada nije mogucée da se uradi
pomo¢u normativnih testova znanja. To je moguée Samo pomocu
kriterijumskih testova, koji su uradeni na osnovu neke od poznatih
taksonomija vaspitno-obrazovnih ciljeva. Potrebno je da se unapred isplanira
i utvrdi Sta i do kog stepena ucenici treba neSto da nauce. Nakon toga
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pristupa se izradi kriterijumskih testova, tako $to se za svaki cilj izraduju
zadaci kojima se utvrduje da li je cilj postignut ili nije. Na taj na¢in moguce
je da se izradi veéi broj zadataka razli¢ite teZine i sloZenosti (Stojakovic,
2000). Kao jednu od najvaznijih karakteristika sistema za elektronsko uéenje
pojedini autori navode moguénost proveravanja i ocenjivanja uéenika (Risti¢,
2009). Test modul sistema za upravljanje ucenjem omogucava proveru
znanja ucenika i beleZenje svih rezultata u¢enja u bazu podataka radi prac¢enja
i analize procesa uc¢enja. Pomoc¢u njega mogu da se izraduju kriterijumski
testovi znanja kojima se od ucenika zahtevaju svi nivoi znanja. Ovo je veoma

znacajno, jer ucitelji prilikom konstruisanja pitanja uglav %ﬁe kratke

odgovore, prepoznavanje i reprodukciju ¢injenica (Blagdapid . Pomoc¢u
ove komponente mogu da se kreiraju zadaci razlicitih ozenosti, Sto
doprinosi misaonoj angaZovanosti ucenika, INHEIN ‘* nastave i
otklanjanju slabosti tradicionalne predmetno-ca astave (Golubovic-
Ili¢, 2008). Zajedno sa vrednovanjem znanja €olazii korektivna povratna
informacija. Nakon Sto odgovore na sva_pit 0 -ﬁ i automatski dobijaju
povratnu informaciju. Mogu da vide bro$or at ta¢no uradenih zadataka,
kao i ocenu koju su dobili. Uc¢enici i u odmah znaju koliko su uspesno
savladani sadrzaji i gde su napravlj e

Za razliku od jednosm ika elektronskog ucenja i poucavanja,

u kojima ne postoji komunika izmedu nastavnika i ucenika i uéenika
medusobno, sistemi za ubrayljanje®ucenjem pruzaju okruzZenje za ucenje u

kojem je omoguce edusobna saradnja wucenika i nastavnika.
(Milosavljevi¢, 200 tem asinhrone i1 sinhrone komunikacije izmedu
ucenika i nasta speSuje se kooperativni pristup u nastavi, ¢ime se

ucvrsCuje pragedyralno i uspostavlja trajnije znanje ucCenika (MisScevic-
Kadijey iur, 2011; Miscevi¢-Kadijevi¢, 2009; Brankovié, 2000).

i kOmfunikacije doprinosi da se najéesca frontalna komunikacija na
casovinlg(Prusevi¢-Sadovié i Sehovi¢, 2011) zameni kooperativnim oblicima
rada. UceStvovanjem u raspravi i drugim oblicima komunikacije, ucenici
aktivno uce nastavne sadrZaje, §to je preporuka pojedinih autora (Dale, 1969
prema: Banjac i Vilotijevi¢, 2009; Marinkovi¢, 2011). Ovakav rad doprinosi
razvoju metakognitivnih vestina (Zeéevi¢, 2011) i jacanju socijalizacije
ucenika (Risti¢, 2000).

U ovako organizovanoj nastavi se menja i uloga nastavnika. Temelji
tradicionalne nastave, u kojoj su nastavnici bili jedini izvor znanja, su
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uzdrmani. Na sceni je nova nastavna paradigma u kojoj su ucenici smeSten u
centar, dok su u okruZenju resursi za ucenje, koji su u pogledu vremena,
mesta i naCina ucenja potpuno usmereni ka uceniku (Slika 4) (Stankov,

2005).
Izvor
Znanja
) Izvor
Stru¢njak I:> nanja

Slika 3. Prelaz sa tradicionalne na noqus% digmu (Stankov, 2005)

U ovakvom okruZenju nastavni
strateg, organizator, rukovodilat

Izvor
Znanja

Zaklju¢ak ;
Blumo nomija ciljeva i zadataka u oblasti kognitivhog

podrucja, veoma dobre rezultate u unapredivanju procesa nastave.
Cad omenutl da ova taksonormja unapreduje ucenje svih
ucenlka, od onih kojima je potrebna pomo¢ u savladavanju
sadrZaja, do onih darovitih, koji nastavne sadrZaje mogu da
usvajaju ubrzano. Jo$ je vaznije da primenom taksonomije moze da se
obezbedi efikasna individualizacija nastavnog procesa za sve ucenike.
Posebna vrednost Blumove taksonomije ogleda se u tome §to ona omoguéava
izradu alternativnih oblika uenja koji uvazavaju individualne karakteristike
svakog ucenika (Stojakovic, 2000).

Revidirana Blumova taksonomija donosi najvisu dimenziju
kognitivnih procesa (kreirati), a promenom imenica u glagole naglaSava se
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novo shvatanje nastave i ucenja u kojem ucenik ne sme da bude pasivni
primalac informacija, ve¢ aktivni uc¢esnik u nastavnom procesu.

Razvoj informaciono-komunikacionih tehnologija, interneta i
mnogobrojnih veb alata i softverskih reSenja doprineli su nastanku Blumove
digitalne taksonomije u kojoj se promoviSe saradnja. Postoji mnoStvo veb
alata, zasnovanih na saradnji, koji veoma uspe$no angazuju razlicite
kognitivne procese. Vazno je da naglasimo da ovde nije na sceni tehnologija
radi tehnologije, ve¢ stavljanje savremenih digitalnih reSenja u sluzbu
ostvarivanja obrazovno-vaspitnih ciljeva.

Da bi nastavnici bili uspeSni u primeni ovih
dobro da poznaju svoj predmet, nastavne sadrzaje j
nove tehnologije, digitalne alate, savremene sisteme a daljinu, kao
1 sposobnosti 1 individualne karakteristike svoj tka. Samo na takav
nacin odgovoric¢e na izazove koje pred njih% remeno drustvo i biti

ija moraju
specifi¢nosti,

spremni da se prilagode novoj ulozi u sa vnoj paradigmi.
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SYSTEMS FOR MANAGING LEARNING IN THE LIGHT OF BLOOM’S
TAXONOMY OF PEDAGOGICAL-EDUCATIONAL AIMS AND TASKS IN THE
COGNITIVE AREA

Summary:Bloom’s taxonomy of pedagogical and educational aims and tasks in the
field of cognitive area has had many transformations since its appearance. Nevertheless, there
are specific areas of each of them, but original, revised and digital Bloom’s taxonomy
represents significant aid to teachers during planning and realization of the teaching process,
creating efficient strategies of learning and teaching and evaluation of the achieved results.
Implications of the Bloom's taxonomy for the systems of learning management have been
presented in the paper. We have given a short review on the original, revised and digital
Bloom's taxonomy, during which the stress has been put on the re between the
managment system and the quality of instruction as one of the threg (cognitive
behaviour, the contents of emotional characteristics and the qualit”OiN ction), which,
according to Bloom influence school learning and cooperation as % sion of Bloom’s
digital taxonomy. The new role of teachers has been presented, e circumstances
has a completely new role than the one in the traditional type g.

Key words: Bloom, taxonomy, cognitive area, syste @ managing learning, teachers

* * * @

TAKCOHOMUA BITYMA - CUC ’ 1 YNPABNTEH/A OBYYEHMEM

( BOCMUTATE/NbHO-OEPASOBAIER LIENA 1 SAIIAYU B KOTHUTUBHOM
ACTW)
C MomeHTa CBO na 4O  CerogHsAllHero  4HA, TaKCoOHoOMUS
06,083053 TeJIbHbIX L{eﬂeﬁ a4y osiyma, B obriactu T03HaHUA, rperepriesia HeCKoJ/ibKo

TparHcgopmarmi. O4Ha, ©32BUCHMO OT CrIELNDUKY, KaXKLas U3 HUX- OPUINHATIbHAS,
nepepaboraHHas wns asi TAKCOHomUsT briyma - OKa3sblBAlOT LEHHYIO MOMOLYb
peasnmnsaymm y4e0HOro rpoyecca, co34aHm 3@HeKTNBHbIX
crparermi obyye 7104aBaHNsI M OL{EHKE [OCTUrHY ThiX Pe3y/IbTaToB.

e [pefCcTaB/IeHO BJIMAHNE TakcoHomun briyma Ha cuctemel
ynpasrgfns mem. faH Kpatkui 0630p NCXO4HOM, nepepaboTaHHoOu u yngpoBovi
rarxcodom , B KOTOPOM 044EPKUBAETCS CBA3b MEX/Y CACTEMAMM YIIPaB/IeHNs
obyye U Ka4eCTBOM UHCTPYKLMU, KaK O4HOU U3 TEX MEPEMEHHBIX (KOrHUTUBHOE
1oBe4eH, COLEPXKAHNE IMOLMNOHASIbHBLIX XAPAKTEPUCTUK U KAYECTBO UHCTPYKLMY)
KOTOpblE, 10 MHEeHuto briyma, OKasbiBatoT BJ/IMSHUNE HA LUKO/IbHOE O0Oy4eHne u
COTPYAHNYECTBO, B KAHYECTBE HOBOrO U3MEPEHUs UnGPoBov TakcoHommu briyma.
lpegcTasrera u HOBasi PoJib yHUTESIS, KOTOPbIU B TAKUX YCrI0BUSIX 6EPET Ha cebs1 Porib,
COBEPLLUEHHO OT/INHHYIO OT TOM, KOTOPYIO OH UIPasl B TPAANLNOHHOM OOYHEHNH.

KmoveBble crnoBa: briyM, TaCKCOHOMUS, KOrHUTUBHAS 00/1aCTb, CUCTEMbI
YrpaBsIeHUs 00YHEHNEM, MPernosaBaTe/in/yYuTesis

Datum kada je urednistvo primilo ¢lanak: 10.4.2021.
Datum kada je uredni§tvo konacno prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 5.5.2021.
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Osnovna Skola “Vuk Karadzi¢” L)ID(I)E(I?/'?C;(/)ZGéjf)él
Beograd - Stari grad UDK-

37.014.5(497.1)"1919/1940"
37.091.64(497.1)"1919/1940"

o

NADLEZNOST GLAVNOG VETNOG
SAVETA ZA PITA LSKIH
UDZBENIKA U PE 1919 - 1940.

Rezime: U radu smo s roblemom Skolskih udZbenika iz ugla
Glavnog prosvetnog saveta, save og tela Ministarstva prosvete, u periodu
izmedu dva svetska rata. Anadizirali 9go zapisnike sa sednica Glavnog prosvetnog
saveta, zakonske akte, n neWglanove i programe tragajuéi za upustvom Stampe
Skolskih udzbenika. Kr, rba, Hrvata i Slovenaca je objedinila tri naroda, a
Ministarstvo prosvete ni prosvetni savet imali su vaznu ulogu u drzavnoj
politici, uticavsi J#@ ®Qiayljivanje udzbenika i sadrzaj istih. Prosvetni savet svojim
intezivnim i dg radom obavljao vaznu rukovodecu ulogu u odredivanju smera
prosvetng po
razvojskofetvabtezavale nastavni rad i proces ucenja. Mada u analiziranom
perioduN§&inoga uputstva i preporuke Glavnog prosvetnog saveta nisu sprovedene,
nesporni S® predanost i dobronamernost ovog tela za unapredivanje prosvetnog
sistema u Kraljevini Srba, Hrvata i Slovenaca.

Kljuéne re¢i: Glavni prosvetni savet, prosvetni sistem, period 1919-1940,
udzbenik.

32 PEDAGOGUA, 1-2/2021



Nadleznost Glavnog prosvetnog saveta za pitanja Skolskih udzbenika u periodu 7979-1940.

Uvodna razmatranja

Savetodavni organ Ministarstva prosvete Glavni prosvetni savet imao
je veliki znacaj za Skolsku reformu u periodu izmedu dva svetska rata.
Proucavajuci relevantnu literaturu, uocili smo da je vodeéi problem bio
sadrzaj i Stampa udZbenika predmeta od ,drZavnog znacaja”, rad na
zakonima, kao i unifikacija prosvete. U radu smo prikazali nacin rada Saveta
koji je nastojao intenzivno da radi na izradi zakona, nastavnih planova i
programa, odabiru sadrZaja udZbenika i zaStiti prosvetnih radnika.
Sprovodenjem Sestojanuarske diktature 1929. godine, Savet je ostao na

margini dogadaja. Vide¢emo na koji nacin su tadadnj )prilike u
Kraljevini uticale na prosvetu, okrenutoj upravi drZzave u ¢njacima.
Vazno je napomenuti da tadasnji stru¢njaci nisu bili sv e situacije u
zemlji, te su izmene ulazile u sistem sporadi¢no 9 uéi arhivsku

A
gradu, uo¢avamo da je nadleznost Saveta bila dedi % a njegov uticaj na
Skolstvo i pravac prosvetne politike bio je uvek i @ Wan i dosledan.

Problem (ne)pismenosti u meduratnom¥er

Pismenost predstavlja teme

i’ﬁ' vanja i kulture jednog naroda,
0SnovVU njegove prosvecenosti. tnvSi rad osnovnih Skola i izazvavsi
pravu demografsku Kkatastrofd i svetski rat je znatno smanjio broj
pismenih u Srbiji posle oslobod®a. Rat je uticao i na sporo obnavljanje
Skolskih zgrada. FinansiifkeNeskoce su posebno uticale na otvaranje novih
Skola i Sirenje Skolskitgre®a u posleratnim godinama (Isi¢, 2001).

Jedan od pro ih problema meduratnog perioda bilo je nepismeno
stanovnistvo. Se od dve trecine Cinile su Zene (69,67%), Sto je
posledica zn I\%njeg Skolovanja Zenske dece pre Prvog svetskog rata, kao
i znat e@adanja muskaraca u ratu. Medu retko pismenim seljaStvom,
preo su muskarci. Po zavrSetku Prvog svetskog rata, zbog spore
normalizycije rada postoje¢ih seoskih osnovnih 3Skola i jo$ sporijeg
uvecavanja Skolskih kapaciteta, i pismenost je isto tako sporo napredovala.
Cela Kraljevina Srba Hrvata i Slovenaca imala je 15,05% pismenog seljaStva.
Zbog sporog prodiranja osnovnog Skolovanja medu najsSire narodne slojeve,
tokom dvadesetih godina 20. veka bio je skroman porast pismenosti na selu,
pogotovo kod Zena (Isi¢, 1995).

U meduratnom periodu Kraljevine Jugoslavije postojala su dva
politi¢ka razdoblja. Do 1929. godine partijski sukobi su dovodili prosvetnu
delatnost u stanje konfuzije. Sa uvodenjem diktature, 3kola je dobila zadatak
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da formira novi jugoslovenski identitet i razvija svest i osecanje pripadnosti
jugoslovenskom drustvu. Obrazovanje je tokom dva veka bilo u tesnoj vezi
sa politikom i drzavom u dvostrukom smislu: drzave prema obrazovanju i
obrazovanju prema drZavi (Avramovi¢, 2005).

Statisticki podaci dokazuju da sva deca dorasla za $kolovanje ne
prolaze kroz narodnu 3kolu, ve¢ samo jedan znatno manji deo, da drugi,
znatno veci, ostaje bez ikakvog Skolovanja. Postoji bezbroj primera koji
dokazuju da narod ume da ceni vrednost Skole, da hoce da Skoluje svoju
decu, ali nema dovoljno Skola ni ucitelja. Utvrdeno je da je kod mladica i
devojaka koji su izaSli iz osnovne Skole pre desetak godina is¢ezlo gotovo
sve znanje koje su bili stekli, pa ¢ak i pismenost. Nema nikak ugih Skola
u kojima bi se ste¢eno znanje iz osnovne Skole ponovil , @ zatim

prosirilo (Isi¢, 1995).

Pri  Ministarstvu prosvete posiai vnl prosvetni savet kao
savetodavni organ ministra prosvete vaznijim pitanjima koja se
odnose na Skolu, nastavu, narod ¢ivanje i podizanje nacionalne
kulture — obrazovanje naroda (A oslavije, MP KJ, 1934, No 48712).
Zakon 0 uredenju Glavnog p @ 0g saveta donet je 1. marta 1889. Rad
Saveta je pratio Prosvetni alasnik®Sluzbeni organ Ministarstva prosvete. Pre
Prvog svetskog rata, i rada Saveta pregledno je predstavljen u
Prosvetnom glasniku, ( i-Zivkovic, 2012).

Primaran pro bio je visok procenat nepismenog stanovnistva u
multinacionalnqi koja je opustoSena ratom. Trebalo se pozabaviti
zakonima, (%m planovima i programima za sve nizove S$kolskog
sistem udima i nastavnim sredstvima. Glavni zadaci Saveta bili su
vezal stvdranje jedinstvenog Skolskog sistema. Bavio se i pitanjima
koncepCie i rada osnovnih i srednjih Skola, nastavnih planova i programa,
Skolskih udZbenika, statusnim pitanjima nastavnika i ucitelja. Savet je pravio
plan za izradu udZbenika, a pri oceni rukopisa pazilo se da li je delo izradeno
po nastavnom planu i programu i prema zahtevima konkursa, da je njegova
naucna i metodska strana ispravna, kao da su jezik, stil i ceo nacin obrade
podesni za udzbenik (Koljanin, 2014).

U najveéem delu svoga delovanja, Savet se pokazao kao izvanredan
oblik angaZovanja srpske intelektualne elite u kreiranju i ostvarivanju
prosvetne politike. Medutim, u Ministarstvu prosvete i crkvenih dela uvidelo

Uloga i znaéaj Glavnog prosvetnog saveta
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se da on na pravi na¢in ne moZe reSavati brojna prosvetna i Skolska pitanja, te
zbog toga ministarstvo predlaZze da se stvori novo kolektivno stru¢no telo
(Potkonjak, 2005).

Rad na zakonima

Zakoni doneti u vreme diktature kralja Aleksandra bili su veliki
korak napred u ujednacavanju raznih oblasti drustvenog i ekonomskog Zivota
Kraljevine Jugoslavije. Posebna paznja usmerena je prema kulturnoj politici,
reformi i ujednacavanju Skolskog sistema, uvodenju jedinstyeih nastavnih

planova i programa (Koljanin, 2014). Prilikom obrazovanis treba biti
upucen U trenutne ¢injenice zbog kojih se zakon i stvara @ QU vezi, Savet
se oslanjao na to Sto je tada procenat analfabeta g0 /70%, Kkoji ne

shvataju nuznost obrazovanja (Turi¢, 1922).
Dok su u nekim krajevima Skole imale
na relativno visokom razvojnom nivou (
jedan deo Srbije), u drugim oblastima,
(Kosovo, Metohija, Novi Pazar i okolin
uopste postojale. Vrlo tesko je bilo igviki 0 kakvo ujednacavanje u oblasti
Skolstva, jos teZe doneti jedinsty, e koji bi vaZili za Skole istog nivoa
i tipa za celu zemlju. Svaki po n zahtev (zakon, uredba, propis i sli¢no)
za jedne je bio i suviSe visok, %za druge nedovoljan. Nije bilo moguce
ostvariti ni osnovni us i Wahtev da osnovna Skola bude drZzavna, opsta i
obavezna i da sve Sk ju dati moralno vaspitanje i razvijati drzavnicku
svest u duhu narogn instva i verske trpeljivosti. Taj cilj vaspitanja nije
postignut ni to g trajanja drZzave — sve do 1941. Dovoljno je samo
napomenuti kraju postojanja Kraljevine Jugoslavije u njoj bilo 44,6%

e U najve¢em broju mesta nisu

nepismghih onjak, 2005).

aljevina Srba Hrvata i Slovenaca je nasledila nekoliko razli¢itih
SkolskihSgistema, od kojih su neki nastali u slobodnim drzavama. U Skolama
je trebalo 1zmeniti njeno nacionalno-ideoloSko usmerenje u skladu sa novom
nacionalnom i drZzavnom ideologijom. Njoj je trebalo prilagoditi Skolske
programe i udzbenike, ali i shvatanja i opredeljenja nastavnika i ucitelja
(Koljanin, 2014).

Trebalo je da jugoslovenska ideologija dobije znacajnu potporu u
brojnim sistemskim zakonima koje je trebalo doneti. Trebalo je doneti
zakone o uredenju Ministarstva prosvete, o Glavnom prosvetnom savetu, o
bibliotekama, o zastiti autorskih prava. U prosvetnom programu, zadatak
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osnovne Skole nije bio samo da Siri pismenost nego da nacionalno vaspitava.
Od ucitelja je traZzeno da bude ,,nosilac drZzavne ideje”. Vodeno je ra¢una 0
jedinstvu i jednoobraznosti u celokupnom radu i tome je bila podredena
celokupna organizacija ministarstva (Dimi¢, 1997).

Prva uredba o uredenju Ministarstva prosvete doneta je septembra
1919, druga jula 1929. i treca marta 1937. godine. To govori da su
reorganizacije u ministarstvu, koje je tad bilo centralni organ upravljanja
prosvetom, bile ¢este. Zahvaljuju¢i upravo Glavnom prosvetnom savetu, Koji
je kako-tako radio u vreme Kraljevine Srba, Hrvata i Slovenaca, razmatrali su
se zakonski projekti, uredbe, propisi, rukopisi udzbenika, razmatran je vise
puta i status nastavnika. Posle 1929. godine, kada je uvede olutisticka
vlast, strogo centralizovana drzavna uprava, jacaju praya drzavnih
organa, pa i Ministarstva prosvete. Savet u tim uslovima @ avlja odredenu
smetnju i prepreku u delovanju ministra prosve i uredbama o
uredenju Ministarstva prosvete Savetu su oduzeti px slovi koje je ranije
obavljao. lako se i dalje isticalo da ¢lano Odu oni Kkoji se isticu
poznavanjem prosvetnih ustanova i rado progvetnim pitanjima, 35
¢lanova imenuje ministar. To je omogi¥av a od ministra prosvete u

potpunosti zavise ¢lanovi Saveta, koji s @ smenjuju i zastupaju stranacke
interese (Vuji¢-Zivkovi¢, 2018).

Savet je neprestano uc u stvaranju Skolskih i pedagoskih
akata poput Pravila o polagal iteljskih ispita, Pravila o ispitu zrelosti,
Pravila i programi za profesoWgke ispite, Pravila o vladanju ucenika
uciteljskih Skola, Pravil anju ucenika srednjih Skola i mnogih drugih.
Odluke koje su se ilegicale su se kvalifikovanja za nastavnic¢ku sluzbu
u srednjim Skolama, rivicama nastavnika osnovnih Skola, o spisima
podnetim Save nu, kao i o programima, planovima i rasporedima
nastavnih prge (Vujic’-Zivkovic’, 2018).

eéu uvecéane ¢injenicom da nije postojao ni plan ni program
razvdig dKolstva i da su se ministri stalno smenjivali. Neki od njih nisu
prihvatay, savetodavni stru¢ni rad Saveta. Rad su svakako podrzavali
prosvetni radnici i njihova udruzenja. On je za njih bio svojevrsna zastita od
samovolje drzavnog organa i politi¢ara, tj. ministara prosvete. Zbog toga su
oni zahtevali da Savet postane samostalno stru¢no telo ¢ije ¢e predloge svaki
ministar morati da uvaZava. Zahtevali su i da se zakonski utvrdi struktura
Clanstva i da ministar prosvete moze imenovati samo deo c¢lanstva, kako
vecina ¢lanova ne bi zavisila od samovolje ministra. Pokusaj da se ve¢ 1920.
donese zakon o Glavhom prosvetnom savetu nije uspeo, kao ni donoSenje
bilo kog zakona u oblasti Skolstva sve do 1929. godine (Potkonjak, 2005).
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Ministarstvo prosvete je osnovalo komisiju za pregled Skolskog
zakonodavstva i izjednacavanje Skolskih zakona. Medutim, prva kritika je
bila da su projekat radili ljudi koji nemaju veze sa osnovhom Skolom. Novu
komisiju i novi nacrt Savet je ocenio da se ne moze prihvatiti, jer je izgraden
na osnovi decentralizacije 3kolskih vlasti, predlazu¢i da se prvo moraju
izraditi nacela kao osnova za novi tekst zakona. Komisija je obavila zadatak i
po njenom predlogu bi Skolovanje bilo obavezno i besplatno, a trajalo bi
osam godina. Usled promene vlade i smene ministra prosvete, ovaj projekat
zakona nije stigao do usvajanja u Narodnoj skupstini, a novi ministar ga je
zanemario. Prihvaéen je nacrt koji je izradio Sigismund Cajkovac, koji nije

doSao do Skupstine iz istih razloga. Isto je proSao i projekat a Grola iz
oktobra 1928. godine (Isi¢, 2005). Ovakve situacije su bil ojava, $to
je oteZavalo razvoj Skolstva, jer se vlada smenjivala u k vremenskom

periodu.

Uz novi nastavni plan, Ministarstvo pros @jevme Srba Hrvata
i Slovenaca propisalo je 9. avgusta 1926. god @ Vi jedinstveni nastavni
plan, oznaéen kao ,,privremen”. Program je WZIZey kritici, jer je izgraden
bez ucestvovanja uditelja, bez uzimanj razli¢itog trajanja osnovne
Skole u pojedinim delovima drzave i je u nije bilo jedinstvenosti. Bez
obzira na kritike i teSkoc¢e u radu nastavnom programu, ovaj je
ostao sve do Skolske 1934/35. gogi ¢, 2005).

Posle proglasenja di
zakoni iz oblasti prosvete. Minist&Stvo prosvete je reorganizovano i u njemu
su formirana nova tela: i savet i Nastavni odsek. Struéni savet, koji su
sacinjavali struéni ¢in®gnidy ministarstva, preuzeo je deo integracija Saveta.
Tvorac reforme hio inistar BoZa Makrinovi¢. Pripreme za dono3enje
novih zakona napredovale. Ubrzo je usledilo usvajanje vecine

planiranih p@ ih zakona, ali se pokazalo da je njihova primena mnogo

teZi degfpos ljanin, 2014).

tavijanje zakona je dug i odgovoran proces i u mirnoj drzavi. U
multinaCignalnoj drzavi, u periodu kada je opustoSena ratom, proces projekta
nacrta neophodnog zakona imao je niz prepreka koje su uticale na njegovu
delotvornu primenu (Arhiv Jugoslavije, MP KJ, 1928, No. 3567). U dnevnim
novinama se tada moglo prog¢itati da je Prosvetni savet nailazio na otpor, jer
se deSavalo da Skupstina ima razli¢ita miSljenja i da izvesni politicki interesi
dodu u sukob sa misljenjem Saveta. Glavni rad oko tih projekata
skoncentrisan je na unificiranje nase nastave u celoj zemlji (Vreme, 1926).
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Problem Skolskih udzbenika

UdZbenici oblikuju pripadnike odredene kulture, njima se obavlja
modelovanje u odredenom socijalnom pravcu i isti¢e se ono $to je vazno. Oni
istovremeno odrZavaju tradiciju koja se u jednom drudtvu oblikuje tokom
duZeg ili kraceg perioda (Koljanin, 2014).

UdZbenici i druga pomoé¢na sredstva kojima se bavio Glavni
prosvetni savet predstavljaju posebnu oblast rada. Prema Pravilniku, rukopisi
su stizali Savetu putem konkursa. Ukoliko konkurs ne uspe, Savet je
angaZzovao stru¢njake za pisanje udzbenika. Da ne bi doSlo do zastoja u radu
na unapredenju udzbenicke literature i povlaséenog poloZajaflidgbenika koji
su primljeni na konkursu, posle ¢etiri godine se mora i¢i pRNo @ pregled.
Postojale su i odredene koncepcije pisanja udZbenika, ko m svi postovali,
te je dolazilo i do sukoba i optuzivanja. Cesta nesl a4 _gceni rukopisa
nametali su potrebu dugih rasprava. Savet se ba '@eg edom i ocenom
neodobrenih rukopisa. Sa svakom promenom ngstaviih planova i programa,
a ponekad i promenom ministra, koji su oWy’ dovodili i deo svog
struénog Staba, dolazilo je do revizije stoje¢ih udZbenika (Tesic,
1980).

Tako velik i raznovrstan Po¥e iskuje i organizaciju rada po
komisijama, u kojima su saradivaki gobrojni spoljni saradnici. Pritom se
Cesto deSavalo da se ¢lanovi 3@: bave poslovima koji su daleko ispod
nivoa njihove struéne spreme. UBEDenik nije samo nastavno sredstvo kojim
se koristi uéenik, vec je ik kojim se drustvo obraca mladoj generaciji.
alo to kako se piSe, kako dovesti u sklad jednu

Savetu je vise nevolj
¢vrsto postavljeny, lifgiuSprosvetne politike sa zahtevima koji su stizali iz
prakse. Prolazili enici koji su pisani za Skole predratne Srbije bez

dovoljno iz i dopuna. SadrZaj citanke se nije menjao sve do 1932.
godinegka pojavljuju neke hrvatske pesme. Deset godina posle
ujediff§eni@ pisCima udzZbenika nikako da se osvesti misao da u ujedinjenoj

domoviriy, Zive i Hrvati i Slovenci i Srbi. U nastavnim planovima i
programima i udzbenicima radenim za jedinstvenu Skolu bilo je znakova
naglaSavanja svega srpskog i zapostavljanja onoga S5to pripada drugim
narodima i pokrajinama. Trebalo je odraditi izmene koje je nametnula
Sestojanuarska diktatura, kao Sto su: promene u nazivu drzave i njenoj podeli
na banovine, ukidanje plemenskih naziva i stvaranje nove jugoslovenske
nacije. Savet je bio pretrpan radom oko pregleda i odobravanja udzbenika
(Arhiv Jugoslavije, MP KJ, 1918, No. 1121). Odredujuci profil udzbenika,
Savet je indirektno, gotovo presudno, uticao na pravac prosvetne politike. S
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tim u vezi, ¢lanovi Saveta su posveceno radili u ovoj oblasti i nisu
dozvoljavali nikakve greske.

Savet je od Ministarstva prosvete zahtevao da se u svim Skolama ni
privremeno ne smeju upotrebljavati udzbenici i pomocne knjige koje nemaju
propisano odobrenje od Ministarstva prosvete; da se za ucenicku lektiru
mogu upotrebljavati samo oni listovi i ¢asopisi koji su odobreni po preporuci
Glavnog prosvetnog saveta; da se uz pomo¢ direktora, inspektora i
nadzornika osnovnih Skola izvrSi stroga revizija Skolskih i pomoénih knjiga i
ucila u osnovnim i srednjim Skolama (Arhiv Jugoslavije, MP KJ, 1927, No.
1537).

Ministarstvo prosvete je 19. avgusta 1937. izdalo r u pogledu
izbora i upotrebe odobrenih udzbenika u narodnim Skolamg Cije protiv
svakog onog lica koje bi se ogreSilo o pravilnost prime ﬁm gja pomenutog
raspisa. lzvesna prosvetna odeljenja ne ¢ekaju odluk "higkog veca, vel
nabavljaju udzbenike po svom licnom nahgde i time ometaju
jednoobraznost u primeni udzbenika u Skolamd ed toga, dogada se da
Skolski nadzornici ¢ak menjaju odluke i sa 3 aju udzbenike kojima
su oni naklonjeni ili svojim poloZajem uf or udzbenika kod ucitelja.
Da se ovo ne bi dogadalo, ministar p je 25. juna 1939. naredio da
prosvetna odeljenja koja nabavljajugkrdige=ie vrse nikakvu nabavku sve dok
0 tome ne dobiju odluku Nastavnig ¢a (Prosvetni glasnik, 1939).

Zabrana da se u 3k upotrebljavaju udzbenici koji nemaju
odobrenje od Ministarstva, pros¥le, kao i udzbenici sa isteklim rokom
upotrebe, bila je aktivn . godine. 1z Prosvetnog glasnika saznajemo i

da se ova zabrana po nosila na prvi i drugi razred osnovne $kole, gde
se sem bukvara i ¢i ne mogu upotrebljavati nikakvi drugi udZbenici
(Prosvetni glasnik, :

S ob 'na to da udZbenici razvijaju, upotpunjuju i u odredenoj
meri nju uopStene ideje zapisane nastavnim planovima i
progregisfia, otkrivajuci pravi smisao zadatka i ciljeva koje drustvo namece
Skoli, uSgovonastaloj drZavi pitanje udzbenika se nametalo na konkretan
nac¢in. lzdiferencirala su se dva pristupa udZbenicima - etatizacija i
monopolizacija udZbenika u smislu potpunog unificiranja; odnosno
diferencijacija na pedagoSko-metodskom polju. Zagovornici brze i potpune
unifikacije, kao pobornici centralizma, isticali su da unifikacija nacionalnog
vaspitanja i stvaranje jedinstvenog nacionalnog duha moZe postici
monopolisanim udZbenicima i da se unifikacijom udzbenika putem konkursa
vrsi odabiru najbolji medu najboljim. Oslanjaju¢i se na nov Zakon o
udzbenicima od 27. septembra 1929. godine, oni su isticali da udzbenici nisu
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jednoobrazni i da su radeni po razli¢itim metodama, $to onemogucava isti
nivo nastave, da postoji hiperprodukcija udZbenika i da su udZbenici
privatnog izdanja loSe povezani, a cene visoke (Majstorovi¢, 1939).

Ljubomir Proti¢ objasnjava da ne moze jedan narod imati vise
terminologija za pojedine nauke ako nam je stalo da napredujemo i da se
razumemo u nauci. Dakle, mora se unificirati nau¢na terminologija i biti
opSta za sve ljude od nauka, a za to se traZi sporazum. To je zahtev koji je
viSe puta istican u Glavnom prosvetnom savetu (Proti¢, 2008).

Medutim, pored svih ovih razloga kod nas nije doSlo do
monopolizacije, te je Ministarstvo prosvete raspisom potvrdilo i legalizovalo
stanje koje postoji, a to je da se u narodnim Skolama mo otrebljavati
samo udzbenici drzavnog i privatnog izdanja koje jeqo ministar
prosvete po sasludanju Glavnog prosvetnog saveta (Pros @ alasnik, 1937).
Primera radi, u Prosvetnom glasniku, u periodu 1 o#0.Jmoze se nadi
spisak odobrene i neodobrene literature.

Doneti su veoma jasni zakljuccei:
Skolskih udZbenika, pomoc¢nih knjiga i 1@
potrebe nepotrebna je i Stetna. Treba zad®ati
prodaji pod nadzorom Ministarstva pros @ § Izmeniti Zakon o udZbenicima
u smislu odbacivanja svake vrste MONJpo izacije. Dakle, udzbenik ostaje
nastavno sredstvo, samo se dogmati®&iydzbenik preobraca u radnu knjigu za
ucenike (Majstorovi¢, 1939).

Bilo je toliko udzbenika & se teSko mogao sna¢i i sam nastavnik, a
kamoli daci. Ucenici i iz najraznovrsnijih udzbenika, a za svaku
Skolsku godinu za svaii prégmet izlazili su novi, dok su udZbenici iz prosle
godine ve¢ gotovo I i iz upotrebe. Po tadasSnjem novom Zakonu, svi
udzbenici, kao ifonggdne knjige i nastavna sredstva, bila su drZzavna izdanja.
Na taj nacing & ¢e se jednoobraznost i U udzbenicima i u nastavi. Svake
Cetiri inspisivao konkurs, a u Zakonu se predvida da se pre objave
konk ord propisati ta¢an i ujednacen nastavni plan i program. U Zakon
je uslo 1" da se za sve grane nauka propiSe ujednacena terminologija (Stajic,
1929).

Mora se naglasiti da, i pored svih napora vlade i prosvetne vlasti, u
celom meduratnom periodu nije objavljen nijedan udZbenik drZzavnog izdanja
koji bi se Kkoristio na celoj drZzavnoj teritoriji. O tom pitanju su Cesto vodene
rasprave u Savetu, narocito u vreme dok je ministar bio Stjepan Radi¢. On se
protivio dotadaSnjem konceptu jedinstvenih udzbenika i zalagao se da se
Savet posveti svom glavnom poslu, a to je pregled i ocena Skolskih
udzbenika (Koljanin, 2014).
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O problemu izdavastva pisali su i knjizari u dnevnim novinama.
Pisali su da bi trebalo o njihovoj struci, koja je u krizi, voditi viSe racuna. Re¢
je 0 nadinu rada koji odvra¢a inteligentne ljude od knjiZara. Potrebno je
povuci reSenje o monopolizaciji udzbenika, jer bi time prosveta mnogo vise
izgubila nego dobila. Monopolizacijom udzbenika bila bi pogodena mnoga
izdavacka preduzeca, koja su zahvaljujuéi zaradi na udZbenicima izdala i
korisna dela, koja u protivnom nikada ne bi ugledala sveta. Izdavac nije
krivac za lo§ udzbenik, kao $to ni izdava¢ ne moZe dobiti pohvalu za dobar
udzZbenik, jer on u tome nema nikakve zasluge. Odgovornost pripada Savetu
pri Ministarstvu prosvete, koji knjige preporucuje ili odbacuje (LeZimirac,
1930).

Za razliku od ministarstva, koje nastupa autorit ti, Glavni
prosvetni savet nastupa autoritetom znanja. Njegovi vi su burno
reagovali uvek kada nisu konsultovani o bitnim pital etne politike.
Posebno je insistirao na tome da udzbenici odgg: masoj nacionalnoj i
drZavnoj potrebi, to jest da imaju jugoslovens @ aleZje. Broj odobrenih
udzbenika je rastao iz godine u godinu. WpMKESE §'tim, rastao je i broj
odbijenih udZbenika, jer nisu prilagodeisi @ Ji. Brinu¢i o usaglaSenosti
udZbenika, Savet je obavljao delikat sa0 na konkretizaciji drzavne
prosvetne politike (Arhiv Jugoslavij , 1933, No. 1956).

Drzavno Ministarstvo pes¥éts” ve¢ je od samog pocetka (1918)
insistiralo na reviziji i objec nju udzbenicke literature. Tu ideju je
ocigledno bilo teSko ostvariti. TeR§L935. objavljen je prvi otvoren konkurs za
pisanje jedinstvenih o

rasprave za jedinstvert§ udBbenike i protiv njih. Te godine je Ministarstvo
prosvete legalizovalo ojece stanje, dopustajuc¢i Skolama da nastave sa
upotrebom postdjedihidzbenika koje je ministarstvo odobrilo. Nastojanje
novoosnovapesgragve bilo je da posredstvom Skolskih udzbenika promovise
novu ngtina @ nu, jugoslovensku ,,mi” identifikaciju zasnovanu na slici o
jedin m narodu, istovetnom jeziku i religijskoj toleranciji. Istorijska
grada jeNza udZbenike istorije birana i prikazivana tako da nagowvesti i
istovetne istorijske sudbine triju naroda, njihove dugoro¢ne teZnje da ostvare
zajedni¢ku drZzavu, istovetna saradnja, tragedije i teZnje za slobodom.
Zajednicka istorijska sudbina naglaSavana je izvodenjem specificnih

istorijskih paralela i simetrija i podrazumevalo je i zajednicko iskustvo
robovanja pod drugim narodima (Rosandi¢, 1994).
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Zakljucak

Kraljevina Srba, Hrvata i Slovenaca, koja je ostala bez stanovnistva,
bez kulturne bastine i institucija, imala je nepristupacne uslove za razvoj
daljeg Zivota. Cilj vlade bio je da obnovi Skolstvo, ali finansijska situacija to
nije dozvoljavala. Vekovna razdvojenost onemogucavala je brzu integraciju
naroda razli¢ite vere. Proces obnove je zahtevao slogu, doslednost i
posvecenost, a ratno opustodena drzava to nije imala. Rad u prosveti i
Skolstvu odvijao se i u prvoj i drugoj deceniji postojanja nove drZave
neorganizovano. Imao je karakter privremenosti i traZzenja puta koji nije
formulisan jasno. Takav put nije mogao dati rezultate.

Jonski plan.
tinacionalne
0 je broj daka
bio mnogostruko veéi od broja uditelja i raspolg objekata. Arhivska
grada o Prosvetnom savetu upravo ukazuje nal ' no stanje i potvrduje
nepostojanje adekvatnog i dugoro¢nog pl 3! Zakon koji bi imao
pravila za ispunjenje jedinstva Skole nije ko lako da se donese zbog
same administrativne prirode i zbog ¢e ne vlade. Svaka vlada je rusila
prethodni nacrt plana zakona i z ovi. To je usporavalo Skolsku
reformu. Sve to je doprinosilo zovanoj i nedisciplinovanoj Stampi
udZbenika.

Sa zavodenjem diktature §926. godine, Savet ponovo obnavlja svoj
strucni uticaj na prosv: litiku, te sledi produktivniji period. Pocetak
tridesetih godina pros a uticao je pozitivno na stanovnistvo. Doneti su
zakoni, ustanovilasu vila, poStovalo se misljenje Saveta i drZava se nije
prosvetu. NaZalost, taj period nije potrajao, jer je

u tolikoj meri
usledio Dr i rat, koji je doneo nova i u mnogo ¢emu teza pustodenja.

Prosvepfi s i tad nastavio sa radom neko vreme.

meduratnom periodu, drustvene neprilike su u mnogo ¢emu
remetileSad Saveta, ¢iji su se ¢lanovi borili za funkcionalni pravac prosvetne
politike koji je podrazumevao doslednost u Stampi Skolskih udzbenika. Pored
problema u drZavi i meSanja vlasti u prosvetu, prosvetni radnici su imali
oslonac i podrsku u ovom savetodavnom telu. Trebalo bi ispitati uticaj Saveta
danas prilikom Stampe Skolskih udZbenika, buduci da je ta problematika i sad
aktuelna. Vazno je utvrditi da li i u kojoj meri drustvene okolnosti uti¢u na
pravac prosvetne politike. Zanimljivo je i to da su sadaSnji prosvetni
problemi sli¢ni sa problemima sa kojima se susreo Savet u meduratnom
periodu. Predlog za dalja istraZivanja moze biti i otkrivanje i grupisanje

42 PEDAGOGUA, 1-2/2021



Nadleznost Glavnog prosvetnog saveta za pitanja Skolskih udzbenika u periodu 7979-1940.

problema sa kojima se susre¢u c¢lanovi Saveta. U meduratnom period,
prepreke su bile mnoge — siromaStvo i nepismenost, pre svega. Danas tih
problema nemamo u tolikoj meri, 5to nam svakako ne daje za pravo da
zaklju¢imo da Prosvetni savet danas nema prepreka. On je i danas
savetodavno telo pri Ministarstvu prosvete, a trebalo bi ispitati na kom se
nivou njegovi saveti postuju u kreiranju prosvetne politike Republike Srbije.
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AUTHORIT QMAIN EDUCATIONAL BOARD FOR THE ISSUES OF
L COURSE BOOKS IN THE PERIOD 1919-1940

ummary: This paper is on the issue of school course books from the point of the
Main Educational Board, advisory body of the Ministry of Education in the period between the
two world wars. We analysed minutes from the general assemblies of the Main Educational
Board, legislative acts, curricula, syllabi, searching for the instructions for publishing school
course books. Kingdom of the Serbs, the Croats and the Slovenians gathered the three nations,
and Ministry of education and the Main Educational Board had an important role in the state
politics, influencing publishing the course books and the contents of them. Educational Board
with its intensive and thorough work performed a significant managing role in determining the
direction of educational policy. Post war situation in the state and frequent changes of the
rulers slowed down the development of education, made and educational work and process of
learning hard. Although in the analysed period, many instructions and suggestions of the Main
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Nadleznost Glavnog prosvetnog saveta za pitanja Skolskih udzbenika u periodu 7979-1940.

Educational Board for improving the educational system in the Kingdom of the Serbs, the
Croats and the Slovenians were not performed; their good will and hard work are
unquestionable.

Key words: Main Educational Board, Educational system, 1919-1941 period, course
book.

* k% %

KOMMNETEHLWM MO BbIMYCKY WKO/bHbIX YHEBEHMKOB B NMEPUO[E C 1919-0I0
MO 1940 rOA rMABHOIO NMPOCBETUTE/IbHOIO COBETA

B fgaHHoOV cTatbe Mol paccmaTpuBaem rpobriemy LKOSIbHbIX YHYEOHUKOB B CBS3N
C [EATEeNIbHOCTbIO [71aBHOrO  MPOCBETUTENIbHOrO COBETA, KOHCY/ILRaTMHoro opraHa
MuHucTepcTBa MpocBeLyeHns, B NepUoL MexXAay 4BYMS MAPOBLIMA . B rionckax
UHCTPYKYMA 110 11e4aTV LUKOJIbHbIX YHEOHUKOB , Hamu Obl. anN3NPOBaHbI
NPOTOKO/IbI 3aceqaHmii [71aBHOro rMPocBeTUTE IbHOMO COBETa TE/IbHBIE AKTB,
Y4eOHble nifiaHbl U rporpammsl. KoposieBcTBO cepbos, u  crioBeHLeB
00bEgUHSAIIO Ty Haymi, a MuHUCTEPCTBO rpPOCBeLyeHu; bVl [IPOCBETUTESIbHBIN
COBET UMpasin BaAXHYIO POJIb KAK B rocy4apCcTBEeHHOM
U3[aHusi yHeOHNKOB, BKITHOHAS UX COLEDXKAHME.

briarogaps  cBoed  MHTEHCUBHQY
MPOCBETUTEIbHBLIV COBET ChIrPas BAXHYIO POSILIR ©/1eHNN HaNPaB/IeHUS] MOSIUTUKN
ob6pasoBanns. [locneBoeHHas cutyauyms B Yacrasi CMeHa paBUTEsIbCTB,
3ameqmsn rpoLecc passuTis oépasos@ W4HWIM caMO MPperogaBaqne , Kax v

SO

YYEeO6HbIV PpoLjecc B LJesIOM.

Xots B aHanmsupyembiii nepmos J
IPOCBETUTE/ILHOIO COBETA OCTA
BOJIS 3TOr0 OpraHa , K YJIyHILIEeHNR
XOPBAaTOB 1 C/I0BEHLIEB — HEO MBI,

KroyeBble c/lOB¢: HBI  [POCBETUTESILHBIN COBET, CUCTEMA 06pA30BaHUS,

nepmog 1919- 7940.rr.,6 K

Datum kada je yeeniSyo primilo ¢lanak: 6.4.2021.
Datum kaffa je @ Stvo konaéno prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 5.5.2021.
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FAKTORI RIZIKA KO
PSIHOAKTIVNI

Rezime: U savremenom dru je konstantno izloZzeno
promenama, brzom tempu Zivljep; citim problemima, sve vise se javlja
zavisnost od psihoaktivnih sup To predstavlja problem koji rapidno
raste, zbog cega je potrebng uzeti obzir sve faktore koji uticu na pojavu
ovog negativnog fenom Zemo reci da nase drustvo tezi raznovrsnim
metodama u borbi pr; iS¢enja psihoaktivnih supstanci. Problem
koriséenja psihoa@ pstanci drustveni je problem i zbog toga se od
celokupnog drugvaNggkuje organizovan, koordinisan, kontinuiran i strucan
pristup radi pepagne prevencije. Kako bismo bolje shvatili problem

ktivnih supstanci, posebnu paznju posveticemo istorijatu
psihoaktivnih supstanci u nasoj zemlji, kao i epidemiologiji
zavisnos®od supstanci. Faktori rizika koriséenja psihoaktivnih supstanci
nikako nisu zanemarljiv segment u razumevanju i pre svega sprecavanju
nastanka ovog problema, zbog ¢ega ¢emo upravo na to obratiti posebnu
painju. S obzirom na njen znacaj, u nasem radu posebno éemo govoriti o
prevenciji. Cilj nam je da pregledom relevantne literature istaknemo znacaj
faktora rizika koriséenja psihoaktivnih supstanci, pri cemu ¢emo konstruisati
vazan izvor podataka svima onima koji su direktno ili indirektno ukljuceni u
reSavanje ovog problema.

~
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Kljuéne reci: faktori rizika, psihoaktivne supstance, bolesti
zavisnosti, prevencija.

Uvod

Problem kori$¢enja psihoaktivnih supstanci ima epidemioloSke
razmere i predstavlja problem na svetskom nivou. Koris¢enje psihoaktivnih
supstanci moze dovesti do fizicke i psihi¢ke zavisnosti (jedne ili obe
istovremeno), o$te¢uje se nervni sistem i naruSava kompletno zdravlje
zavisnika. TeSke posledice uzimanja psihoaktivnih sup i prvo se
manifestuju na socijalnom planu. Pred bolestima zavis a se mogu
pokazati kao sasvim nezasticena ako su liSena podrske
stalnog angazovanja. Da li ¢e deca biti podlozn
sredine u kojoj odrastaju, najvise zavisi od rodjtddi
posvecenosti ili njihovog nedostatka, kao i od
decom.

Evidentno je da postoji generac z izmedu roditelja i dece, zbog
¢ega dolazi do medusobnog nera ) . U adolescentskom uzrastu to
nerazumevanje moze kulminirati ogito zbog toga Sto li¢nost dece nije
dovoljno formirana. Poverenj @ ri odnosi u porodici veoma su vazni za
celokupni razvoj deteta, pasamim®&m i za stvaranje mehanizama za primarnu
prevenciju bolesti zavi

jednom od vaznijih jalnih faktora rizika za kori$¢enje psihoaktivnih
supstanci jer porodi dstavlja vaznu osnovu za razvoj deteta, kao i
njegovo upozn okolinom, rasudivanje Sta je dobro, a §ta ne i za
razvoj kriti¢ iéljenja. Pored porodice, drustvo, kultura i mediji
predst jajde vazne faktore koji mogu uticati na zloupotrebu i mogucu
zavisiigstsGd aroga.

Rddi boljeg shvatanja faktora rizika koriS¢enja psihoaktivnih
supstanci, u radu ¢emo posvetiti paznju istorijatu psihoaktivnih supstanci u
nasoj zemlji i epidemiologiji zavisnosti od supstanci. Takode, prevencija
zavreduje nasu paznju jer predstavlja aktivnosti i strategije Ciji je cilj
smanjivanje ili uklanjanje faktora rizika i povecanje faktora zastite. Trebalo
bi da preventivhe mere predstavljaju kontinuiran, umreZen i organizovan

proces kako bi efekti bili potpuno delotvorni.
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Istorijat koriS¢enja psihoaktivnih supstanci u nasoj zemlji

Bolesti zavisnosti predstavljaju socijalno-patoloSku pojavu i problem
mladog Coveka koji nije nasSao adekvatno mesto u drustvu i koji se ne oseca
kao vazan ¢lan tog drudtva. Savremeno dru$tvo nailazilo je na razliCite krizne
periode koji su uticali na preispitivanje stavova prema egzistencijalistickim
potrebama mladih koje su vazne za njihov individualni razvoj. Nisu sve
potrebe mladih bile pozitivne i znac¢ajne za njihov razvoj, te se u tom
kontekstu javlja znacajan problem u vidu potrebe za istrazivanjem i
eksperimentisanjem mladih, a to je konzumiranje droge. Sezdesetih godina
psihoaktivne supstance poc¢inju da se koriste u znatnijoj i. Pre toga,
psihoaktivne supstance upotrebljavale su se znatno manig %]edan od
razloga Sto se na narkomaniju u pocetku gledalo iskljud 20 na problem
licnosti, dok su socijalne komponente bile zanemar#

jos vec¢im posledicama, bila je ta Sto se na narkoms dalo, buduéi da se
U masovnim razmerama prvo pojavila na @ du, kao na posledicu
neusaglasenih meduljudskih odnosa u kapi UiOp! svetu, dakle kao na
pojavu specifi¢nu za kapitalisticko drus a uslova da se razvije na

tlu jedne socijalisticke zemlje. Prito zanemareni neki univerzalni
psiholodki motivi koji ne priznaju granice i ideologije, a koji su
mozda kljuéni u nastanku potrebe @gom. Zanemaren je duh vremena u
kojem Zivimo, a koji je @ a pogodan za razna bekstva ili
eksperimentisanje sa samim sobo usevic, 1987).

Prvi prenosiogi e 'kod nas bila su deca nasih gradana koji zbog
prirode svoje sluzbe€give, i rade viSe godina na Zapadu, posebno u SAD i
Velikoj Britani"% povratku u domovinu donose drogu i traZe
istomisljenike o sredini. Tako se pojavljuju prvi slu¢ajevi narkomanije.
To su p mladi¢i i devojke Zeljni fascinacije i novih, do tada
nepozfiatil iSkeétava. Tako bar glase prva zvani¢na objasnjenja psihijatara iz
tog doB§, Sigurno je da tu ima neke istine, ali takode je sigurno da su prvi
utisci ¢estd povrsni ili krajnje uproséeni, jer se radi 0 novoj pojavi 0 kojoj
naSa medicina nema gotovo nikakva vlastita iskustva. Naknadna
rekonstrukcija dogadaja govori o slabostima i nepreciznosti zbog toga 5to u
sebi nose izvesnu nostalgi¢nu notu — kada ih iznose mladi¢i i devojke koji su
u to vreme prvi poceli da eksperimentiSu sa drogama.

Sredinom 3ezdesetih godina sukobljavaju se dva moéna formativna
uticaja na mlade — uticaj porodice i uticaj ulice. Klasi¢na porodica postepeno
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gubi svoje pozicije zbog trke za zaradom, a i sticanjem druStvenog ugleda
roditelji kontakte sa decom svode na minimum i u njih ulazu samo ono §to je
neophodno. Emocionalnu toplinu porodi¢nog doma ve¢ina mladih ne
poznaje. Autoritet oca u porodici slabi. Savremeni muSkarac u ulozi oca
postao je nesiguran, zbunjen i Cesto dezorijentisan. Porodica se lagano
raspada pored odsutnog oca i nesigurne majke, gubi svoj nekadasnji znacaj i
prestaje da bude moralni oslonac. Zato mladi ljudi sve manje Zele da ostanu u
porodici, retko se vidaju sa roditeljima, a istovremeno na njih sve moc¢nije
utice ulica.

porast standarda zadovoljava potrebe za materijalnim d lagodnim

Stvaraju se nove norme u ponaSanju mladih. S drane, nagli
Zivotom, ali on dehumanizuje ljudske odnose i €ini i asnijim. Kao

glavni uzrok konzumiranja psihoaktivnih supstan ih javlja se
potraga za smislom zivota, kao i traZenje li¢ne svile ova toga je osecaj
praznine. Zbog toga su prinudeni da se prepuste u ili nekom trenutnom
afinitetu. 1 tako, dok jedni jedino postuj Ceg — zakon ulice i

ivnu agresivnost, prepustaju

Zelje da se iskazuju kroz zloéudnu i i@
oj filozofiji ili viseCasovnom

mastanju, dnevnim sanjarenjima, gitjerte
slusaju muzike (Jaffe, 1986).

Psihoaktivna supstanca se koristila u to vreme bio je preludin,
koji tada nije oznacen ka ga, tako da je mogao da se kupi u apotekama.
Zbog svojih stimulati ojJStava, preludin postaje veoma popularan medu

koliko tableta preludina prvi korisnici ove droge
, postajali su slobodniji u ophodenju sa drugima,
javljao se poia uls za govor, stalno su bili u pokretu. Ovaj doZivljaj
bio je aj ican 1 krajnje primamljiv za osobe koje su do tada
ispoljgvalg pde#nost i odsustvo bilo kakvih inicijativa. Ubrzo je otkriven i
cented takode droga sa psihostimulativnim svojstvima, ali sa jacim

dejstvom &d preludina. | ova droga se u to vreme mogla slobodno kupovati u
apoteci, tako da njena zloupotreba nije bila pod udarom zakona.

zavisnicima. Ve¢ po
imali su utisak

lako je drogu u to vreme koristio mali broj ljudi, socijalna klima
medu mladima nagovestava njenu masovniju zloupotrebu. Sa Zapada stiZu,
gotovo bez ikakvih ograniCenja, razni oblici vrednosti i verovanja koji su
direktan produkt problema koji potresaju kapitalisticki svet i krajnje sumnjiva
estetska merila u umetnosti, pre svega u muzici. Sti¢e se utisak da smo neke
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uticaje i inovacije olako primali, iako su bili strani ne samo mentalitetu naSeg
Coveka vec¢ i ideoloSkoj opredeljenosti nadeg druStva. Sa drogom je dosla i
nova filozofija zivljenja, u osnovi hedonisticka i nerealna, koja okuplja oko
sebe sve viSe mladih, emocionalno i socijalno nezrelih ili nesamostalnih
neurotika, kojima droga pomaZe da zadovolje neke svoje infantilne potrebe,
makar i na iluzioniran nacin. Sa narkomanijom prvih dana idu i obavezni
rekviziti — rok muzika, hipi ideje, specifican nacin odevanja, dugacka kosa,
novi na¢in zivljenja i negiranje svih drustvenih obaveza (Petrovi¢, 1988).

Narednih godina broj korisnika psihoaktivnih supstanci naglo se
povecava. Usled predoziranja droge javljaju se i p
komplikacije, pa i smrtni sluGajevi. Najée$¢i poreme
narkomane jesu teza o$tecenja jetre. Od 1972. godine (i
ozbiljan drustveno-medicinski problem epidemijskog?? , Cije leCenje
postaje veoma aktuelno, s obzirom na ucestalog Ie|ce po zdravlje
mladih. Kao reakcija na novonastalu situaciju ja @ e dva suprotna stava.

anija postaje

Dok jedni pani¢no preuvelica¥ % ju narkomanije, drugi
zatvaraju oc€i i izjavljuju da narkoma Q ad” problem ne postoji u nasoj
zemlji. Sve to usporava akciju na pl dsavencije, leenja i rehabilitacije. U
zemlji ne postoji nijedna speci'ali%a ustanova za leCenje narkomana.
Njima se uglavnom bave leka @ inci, dok veci deo lekara narkomaniju
tretira uglavnom na teorijskom pigadl i pravi probleme lekarima prakti¢arima.
Broj lekara koji se bavifi®enjem®narkomana ni izdaleka ne zadovoljava
potrebe koje svakim postaju sve vece. Nesrazmera izmedu broja
lekara i broja narko ojima je potrebna neodlozna pomo¢ evidentna je.
Centri za socijal d J&da joS uvek nisu bili prilagodeni i obuceni za rad sa
ovom Kkategori cijenata. Zato lekari Cesto preuzimaju funkciju i
socijal Mo, direktno komuniciraju¢i sa Skolom ili preko svojih li¢nih
veza ¥faz enje za svoje pacijente. Na ovaj nacin lecenje zavisnika nije

organiz&yano i uglavnom se sprovodi stihijski, §to ne obezbeduje ocekivani
uspeh (Bern, 2013).

o0

Epidemiologija zavisnosti od supstanci

U nadoj sredini, konzumiranje droge i uopste bolesti zavisnosti
predstavljaju poznatu i istrazenu socijalno-zdravstvenu problematiku.
,Rasirenost ovog problema procenjuje se, uglavnhom na nedovoljno sigurnim
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podacima zdravstvenih sluzbi i kartoteka Republickog MUP-a. Za proteklih
deset godina, epidemiolo3ki podaci za celu Srbiju kretali su se izmedu 30.000
i 100.000, od cega je preko 20.000 zavisnika pripadalo, po mestu boravka,
beogradskim opStinama. Deskriptivna epidemioloska analiza bolesnika sa
dijagnostikovanim sindromom zavisnosti u Srbiji u periodu 1985-1994.
godine belezi znacajan porast standardizovane stope incidencije ovog
poremecaja preko pet puta (na kraju posmatranog perioda u odnosu na
pocetak). U istom periodu standardizovani morbiditet bolesti zavisnosti u
hospitalnim uslovima porastao je vise od tri puta” (Dimitrijevi¢ i sar., 2002:
14).

Kako bismo imali ta¢an uvid u rasprostranie ori$¢enja
psihoaktivnih supstanci, razmotri¢emo i epidemiolosku ¢ @ ifu vise godina
unazad. Tako je anketa kod nas pokrenuta 1995. 484 koju je bilo
ukljuceno 320 ispitanika koji su imali problem gstima zavisnosti, a

kojima je taj problem dijagnostikovan u pret 12 meseci, pokazala
»podatke o prose¢noj starosti od 21,3 goding Od toga, gotovo jedna
polovina pripadala je grupi od 20-24 8§ ,2% od ukupnog broja

kategoriji ucenika i studenata. Dve tr Ispitanih pre obracanja lekaru
4 godine i to jedna polovina

uzimali su psihoaktivne supstance @3se
opijate, a jedna tre¢ina kombiMcipu viSe psihoaktivnih supstanci.”

Istrazivanja anketom samopro ¢iji uzorak su ¢inili adolescenti, dala su
2WE osobe u vecem broju daju prihvatljivije

osnovnih i sredpj a u Kragujevcu, u kome je anonimnim upitnikom
ispitan svaki_p
zastupljgnog .
kao i€lo sibe: kanabisa 6,4%, ekstazija 1,2%, opioida i inhalanasa po
0,9% 1Qalucinogena 0,7% ispitanika” (Lintonen, Ahlstrom, Metso, 2004:
365).
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1z prilozenih podataka mozemo zakljuciti da su medu konzumentima
droge cCeS¢e srednjoSkolci nego ucenici starijih razreda osnhovne Skole.
Posmatrano po razredima, prosecno je dva ucenika iz svakog razreda u
srednjoj Skoli probalo drogu, dok je bar jedan ucenik iz razreda iz osnovne
Skole probao neku psihoaktivnu supstancu. Mladi najcesc¢e prvi put probaju
drogu sa 14 ili 15 godina, Sto je neretko pod uticajem ili pritiskom vrSnjaka.
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Takode, istraZivanja su pokazala da se na problem konzumiranja
psihoaktivnih supstanci najée$¢e ukazuje putem televizije (30-40%), dok
znatno rede to rade roditelji, uditelji, nastavnici i vrSnjaci. Iako je osves¢enost
o Stetnosti cigareta veca i zastupljenija, ipak se puSenje nalazi na vrhu
ucestalosti konzumiranja kod mladih. PuSenje pritom ¢esto ne iskljucuje
koris¢enje drugih $tetnih supstanci. StaviSe, podaci pokazuju da adolescenti
koji konzumiraju cigarete konzumiraju i alkohol, marihuanu ili neku drugu
psihoaktivnu supstancu (Mili¢, 2000).

IstraZivanje koje je sprovedeno u Kejptaunu u 39 Skola, sa uzorkom
od 2930 ucenika, gde je koris¢ena tehnika upitnika samoprg€8e, a koji se
bazirao na analizi ponaSanja u proteklom mesecu, prika datke »0
prevalenciji kori§¢enja duvana kod 27%, alkohola 31%
ispitanika. Sprovedena studija nesto novijeg datume

W wizpvom Pracenje

! Evrope (ESPAD),
sprovedena u periodu od 1995-1999. godine na 0 90.000 adolescenata,
otkrila je da je viSe od polovine Skolske

icnog ponasanja u odnosu
ernoevropskih zemalja CeSce
pijanja i intoksikacije drugim
na vr$njake iz istocnoevropskih

na sociokulturne uticaje, gde mlad
ispoljavaju ponaSanje u vidu ozhd

a koji su bez roditeljskog staranja i
smeStenim u domovi hraniteljskim porodicama, a ¢ija je kontrolna
grupa opste populadiieNnladih na teritoriji Beograda, pokazalo je da je
konzumiranje cj %veoma ucestalo i ¢ini 79,3%, prema 51,4% kod
kontrolne njaka koji Zive u funkcionalnim porodicama.
Konzurgira

adolegCengijcte
1 njegoWy konzumiranje je Cesto socijalno prihvatljivo, posebno kod mladih.

IstraZivanje koje je sprovedeno u vise evropskih zemalja (ESPAD), a
koje je obuhvatalo mlade od 15 i 16 godina, pokazalo je da veliki broj
ispitanika konzumira alkohol ili ga je bar jednom probao, dok dve treéine
ispitanika ga je konzumirala bar jednom u proteklih 30 dana. Podaci
pokazuju da su mladi koji su konzumirali alkohol u ve¢oj meri kada su imali
13 ili manje godina najzastupljeniji u slede¢im drZzavama: Danska — 42%,
Velika Britanija — 38%, Grenland — 35%, Finska i Rusija — 33%. U
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longitudinalnoj studiji Pedrsen i Skrondal (prema: Hibell, Anderson,
Ahlstrom, Balakireva, Bjarnasson, Kokkevi, 2000), dosli su do podataka da
je uzrast na kom se pocinje sa koris¢enjem alkohola najbolji pokazatelj
kasnijih potencijalnih problema koji dovode do zavisnickog ponaSanja.
Studija koja je obuhvatila vise od 7000 drZzavljana SAD koji imaju vise od 18
godina pokazuje da se rizik od zavisnosti umanjuje za 14%, kao i zloupotreba
alkohola za 8% shodno pomeranju granice njegovog prvog koriS¢enja
(Hibell, Anderson, Ahlstrom, Balakireva, Bjarnasson, Kokkevi, 2000).

Relevantni podaci dobijeni istraZivanjem koje je sprovedeno u Ohaju
(SAD), na uzorku od 2017 uéenika srednjih $kola, pokazalig§8da je uticaj
vrdnjaka znatno vec¢i nego efekat vaspitanja roditelja po pit @zumiranja
alkoholnih pi¢a. Navedene podatke potkrepljuju i podaci nja kojim je
utvrdeno konzumiranje alkohola kod dece be og staranja
uzrokovano uticajem vrSnjaka. Ako uporegl odatke dobijene
istrazivanjima u Britaniji i Francuskoj, koja su tila 2641 mladu osobu
od 15 i 16 godina, vide¢emo da je 16% anika iz Francuske i
40,6% mladih ispitanika iz Britanije kon anabis, Sto dalje implicira
da broj onih koji su probali marihua zanemarljiv. Studija koja je
obuhvatila 3021 adolescenata iz Mi emacka) i 1725 mladih iz SAD
uzrasta od 14 do 24 godine dosla. ga da postoji zna¢ajna veza izmedu
vrSnjaka i njihovog direktno ja na konzumiranje ili samo probanje
marihuane. Prediktore konzumir psihoaktivnih supstanci svakako ¢ine i
disfunkcionalne porodical négotpurie porodice i niZi socioekonomski status
(Von Sydow, Lieb, Pfigier, Nglofler, Wittchen, 2002).

koja upucuje

zemlji 'tr@u koja bi bila sveobuhvatna nisu organizovana ni
spro . azivanja koja su sprovodena daju delimi¢ne podatke i
fokusir: su na odredene elemente velikog problema — kori$¢enje
psihoaktivhih supstanci. Jedno od znagajnijih istrazivanja koje je sprovedeno
u nasSoj zemlji, a koje je obuhvatilo Pomoravski, Jablanicki, Zajecarski,
Pirotski, Macvanski i Zlatiborski okrug sprovedeno je 2002. godine, a
odnosilo se na ispitivanje upotrebe supstanci medu ucenicima osnovnih i
srednjih Skola. Cilj istrazivanja bilo je utvrdivanje navika mladih u vezi sa
konzumiranjem psihoaktivnih supstanci, kao i to koliko su informisani o
drogama, koje su kulturoloske specifi¢nosti i kakav je njihov stav prema
psihoaktivnim supstancama.
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Takode, rezultati istraZivanja uporedivani su sa evropskim i svetskim
trendovima. ,,IstraZivanje je obuhvatilo i testiranje urin testovima na detiri
klase supstanci (MET, BZD, THC, OPI), a 4,9% ucenika je imalo pozitivan
urin test. Uzorak je obuhvatio 1459 ucenika, od kojih je 9,9% izjavilo da je
probalo neku drogu. Pri prvom kontaktu najéesc¢a droga je marihuana, dok je
8,4% ispitanika probalo marihuanu tokom Zivota, sa prose¢nom staro$¢u od
15,5 godina. Ekstazi je probalo 0,4% ispitanika prosecne starosti od 15,5
godina. Alkohol u kombinaciji sa tabletama uzima 1,5% ispitanika, a 3,1%
alkohol sa marihuanom. Sto se ti¢e informisanost ispitanika o drogama i
njihovih stavova, tri najpoznatije droge su marihuana, kokain i heroin, a
najmanje je poznat amfetamin (90,3% je ¢ulo za marih dok je za
amfetamin Culo 15,5% ispitanika). Devoj¢ice su bolje ipdQr ne i ranije
pocinju da zloupotrebljavaju drogu od decaka. Na pita @ bi mogli da
nabave drogu, ispitanici naj¢es¢e odgovaraju: u klub l’ od dilera i u
Skoli” (Dimitrijevi¢ i sar., 2004: 9).

Nesumnjivo je da koris¢enje psiho, pstanci €ini znacajan
problem danasnjice i predstavlja neinfersi idemiju 21. veka. Zato je
vazno da se kontinuirano sprovode prog @ prevencije, kao i da se razvija i

unapreduje dijagnostika, le¢enje, rel@ i

#ja i istrazivanja u ovoj oblasti.
'hoag'vnih supstanci

Postoje razli 11, kako u druStvu, porodici, pa i samoj licnosti,
koji se mogu ok@ ati kao rizi¢ni faktori za upotrebu i prekomerno
koris¢enje psihalkt supstanci. Njihov udeo u nastanku ovog problema
tesko je pr iiWati pojedinacno. Moze se govoriti o nivoima njihovih
pojedigfac i@nliteta ili izrazenosti, kroz razliite vrste istrazivanja i
mere edutim, Zivot pojedinca u drustvu odvija se kroz stalne
interakcij% medusobnu uslovljenost i delovanje, pa se i ovom problemu
prilazi sa tog stanoviSta i on se posmatra u trijasu: pojedinac—agens—sredina.
O faktorima rizika mozemo govoriti kao o ¢iniocima, uslovima, osobinama
koji su povezani sa ve¢om moguéno$¢u upotrebe droge. Drustveni faktori
rizika su: nizi socioekonomski status, izolovanost druStvene zajednice,
drustvo koje toleriSe upotrebu psihoaktivnih supstanci, dostupnost
psihoaktivnih supstanci. Porodicni faktori rizika su: zastupljenost bolesti
zavisnosti u porodici, disfunkcionalnost porodice (loSe komunikacija medu
¢lanovima porodice), roditelji koji konzumiraju psihoaktivne supstance i

Faktori rizika kori$¢enj

o
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njihov pozitivan stav prema njihovom kori$éenju. Skolski faktori rizika su:
Cesti izostanci sa ¢asova, Skolski neuspeh, druStveno nepoZeljno ponaSanje,
manjak vannastavnih aktivnosti u Skoli. Faktori rizika u samoj licnosti ili u
vrsnjackoj grupi su: izolovanost, drustveno neprihvatljivo ponasanje u ranoj
adolescenciji, druZenje sa mladima koji konzumiraju psihoaktivne supstance,
pozitivni stav prema konzumiranju psihoaktivnih supstanci, konzumacija
droge i alkohola na ranom uzrastu (Backovi¢, Mugosa, Lausevi¢, 2000).

Vazno je napomenuti da je poznavanje faktora rizika ujedno i put za
identifikovanje ciljnih grupa za preventivne intervencije: u dinamici
porodi¢nih odnosa, vr$njackih odnosa, Skolske sredine, Iokal@dnice. Na

svakom od ovih podru¢ja moze se delovati na unapredenjusli socijalnih

podizanju svesnosti
@ a)(zlo)upotrebe

kompetencija, razvoju prosocijalnih stavova i ponasanja,
0 rizicima po zdravlje, o drustvenim i psiholoSkim pgg
alkohola i droge itd.

U procesu formiranja i razvoja M jvaznije mesto ima
porodica. Porodica predstavlja okruze inf"se dete prvo susreée i
uloga porodice je da pruza emocion Sku, razvija socijalizaciju i

odgovornost kod deteta. Ako ne posie; i u porodici koji su potrebni da
bi se dete kompletno razvilo, velikali#viirovatno¢a da ¢e do¢i do poremecaja

u ponasanju dece, a kasnije i @ 1CNosti.

W

i naci®na koji komuniciraju medusobno kljuéni
et®tov stav prema psihoaktivnim supstancama.
ObeleZja porodi¢no enja kao S§to su konflikti u porodici, ucestale
stresne situacije @e u porodici, nedosledna disciplina, nerealnost u
o¢ekivanjima Wdite¥§a, neprihvatljivo ponaSanje roditelja i socijalna
izolovangst Q e mogu uticati na: nedostatak socijalnih vestina mladih,

nasilj za d kuce, zloupotrebu psihoaktivnih supstanci i delinkvenciju
(Rade Pai¢, 2011).

Pristup roditelja
su faktori koji odred

Skola i vrinjaci takode znaGajno uticu na decu i mlade. Kroz
socijalnu interakciju mladi grade svoj sistem vrednosti i norme ponaSanja
grade¢i svoju individualnost, ali i okvir socijalnog ponaSanja. Globalno
posmatrano, mladi kroz interakciju sa druStvenom sredinom usvajaju
pozitivne, ali i negativne obrasce ponaSanja. Konzumiranje psihoaktivnih
supstanci i delinkventna ponaSanja tumace se kao obrasci ponaSanja koji su
nauceni. Adolescenti su u najve¢oj meri izloZeni riziku za konzumiranje
psihoaktivnih supstanci. Kao $to smo naveli, odredene licne karakteristike
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mogu uticati na podloZnost uticajima socijalne sredine i konzumiranju i
stvaranju zavisnosti od psihoaktivnih supstanci.

Mnoge loSe individualne karakteristike formiraju se u porodici zbog
disfunkcionalnih odnosa, neprimerenog vaspitanja i neproradenih frustracija.
IstraZivanja pokazuju da adolescenti koji ¢esto konzumiraju drogu govore o
malo roditeljske ljubavi i neprijateljskom porodicnom okruzenju i slabom
poznavanju njihovih prijatelja. Za razliku od njih, adolescenti koji ne
konzumiraju drogu percipiraju da primaju vise ljubavi od oba roditelja. Pored
toga, veca ukljucenost roditelja u vaspitanje i participacija dece u odlucivanju
u porodici povezano je sa nekonzumiranjem droge (Rabote@varié i sar.,

2002).
‘ elemente  Koji

en kognitivni,
oji vise ili manje
supstanci dugo se

Individualni  faktori rizika predstavljaju

predstavljaju deo liCnosti. Koris¢enje psilmal
posmatralo kao problem koji je uslovljefy\indi
je vremenom na znacaju dobio socijal
determinante ¢esto su povezane i mg
izdvajaju licne karakteristike, pordgial)i drustvena sredina u kojoj mlada
osoba Zivi.

U prilog tome g e 1 tdorije licnosti koje isticu da je upotreba

licnosti. Ljudi sa fanjem intenzivne nesigurnosti imaju u osnovi
i i neurotske konflikte koji ih predodreduju da se
sno psiholoSke potrebe su u centru teorija li¢nosti.
ti su vulnerabilniji na spoljasnja optere¢enja nego drugi,

socijabiln®st. Droga olaksava prilagodavanje li¢nosti u okviru haoti¢nog
unutrasnjeg mentalnog Zivota u kojem se nalazi osoba (Petrovi¢, 2003).

Socioekonomsko stanje takode predstavlja vaznu determinantu kada
je re¢ o psihoaktivnim supstancama. Kao $to smo naveli, epidemioloSka
istrazivanja pokazala su da niZi socioekonomski status utic¢e na pojavu bolesti
zavisnosti medu mladima. To potvrduje i istraZivanje koje se sprovelo u
Kaliforniji i Oregonu (SAD) od 1985. do 1995. godine, u kom je uzorak
¢inila grupa od 3056 mladih, gde podaci pokazuju da nizak socioekonomski
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status uti¢e negativno na uspeh u $koli, a $to dalje utice na veéu zastupljenost
konzumiranja psihoaktivnih supstanci. Menjanje mesta boravka i uopste
drustvene sredine negativno uti¢e na decu i mlade, zbog Cega se kasnije lakse
opredeljuju za konzumaciju droge, cigareta i alkohola. To je posebno
zastupljeno kod osoba muskog pola, odnosno decaci lakSe podleZu
negativnim uticajima vrSnjaka kada je re¢ o koris¢enju psihoaktivnih
supstanci.

Ne samo promene mesta boravka, ve¢ promene u drustvu mogu
znacajno uticati na koris¢enje psihoaktivnih supstanci. U skladu s tim,
socijalne teorije isti¢u da je upotreba psihoaktivnih supsta dgovor na
desavanja koja poti¢u iz promena u savremenom drusty! % socijalna
teorija objasnjava zavisnost medu mladima kao ,,povlac ' sistema kroz
psihoaktivne supstance”. Druga teorija istice da m
supstance da bi pokazali svoje neslaganje sa Zivotni

Pojava bolesti zavisnosti ¢esto koinChers
nemira i uopSte gubitka moralnih vr¥ n@
ponasanja. U odnosima prema zahtevi

izvesnu napetost zbog nesigurnosk
nemogucnosti ispunjavanja zahteva

supstance ponekad predstavljaj
komplikacija.

aCijalne sredine. Zbog toga psihoaktivne
tkotrajno rastere¢enje po cenu jo§ tezih

Urbanizacija, i P ekonomske krize mlade podsticu da rano
preuzmu ulogu odr to skracuje duzinu vremena koje adolescent
provodi pod ro @m uticajem i kontrolom. Medutim, s druge strane,
tehnolodka revo%ij ®koja zahteva duZe edukovanje, dovodi do produZenog
Skolovapja im tim kasnijeg osamostaljivanja mladih. Ovakve
karaki€risti remenog sveta podsticu buntovnost adolescenata koja se
ogled krSenju drustveno nametnutog tabua psihoaktivnih supstanci i
ruSenju atkoriteta starije generacije (Petrovi¢, 2003).

Kao zaklju¢ak mozemo izvesti da je veoma vazno uzeti u obzir sve
elemente, odnosno prediktivne i protektivne faktore kako bismo pristupili
reSavanju tako velikog problema kao $to je konzumiranje psihoaktivnih
supstanci. Pored toga, potrebno je kreirati adekvatan sistem koji ¢e Ciniti
stru¢njaci iz razli¢itih oblasti, kao Sto su zdravstveni radnici, socijalni radnici,
nastavnici, pedagozi, psiholozi i svi oni koji rade sa mladima i koji mogu
umnogome pomoci. Veoma je vazno pravilno informisati mlade o Stetnosti
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nikotina, alkohola i droga kako bi mladi bili upoznati sa posledicama
konzumacije psihoaktivnih supstanci. Porodica predstavlja vaznu osnovu za
vaspitanje i razvoj deteta, ali vaznost uticaja Skole, odnosno nastavnika
takode nije zanemarljiva jer pre svega predstavlja vaznu drustvenu sredinu za
decu i mlade. Zbog toga roditelji i nastavnici imaju vaznu ulogu u razvoju
zrele, celovite licnosti koja ¢e nauciti da brine 0 sebi, svom psihofizickom
zdravlju na adekvatan nacin.

Prevencija koriS¢enja psihoaktivnih supstanci @
t

0 koliko i
problem pojedinca, pri ¢emu je tesSko odrediti i izdmQi¢idGedenu grupu
gdpstance ogleda
dravlju, narusenim

se pre svega u njegovom naruSenom psihofi
porodi¢nim odnosima, smanjenoj radnoj sp nedostatku socijalnih
aktivnosti. Bolesti zavisnosti predstav]j& jait®problem za druStvo jer
iziskuju velike troskove zbog posledice cO¥a razlicitih opijata.

Vremenom broj i vrste @ se uvecavaju, dok su trenutno
najzastupljenije sinteticke drggt osno supstance koje su veStacki
proizvedene i namenjene mla prilagodene njihovima ocekivanjima u
pogledu delovanja. Sintepke drdge napravljene su tako da i pri prvom
konzumiranju stvaraju eb® za ponovnim uzimanjem supstance. Problem
je utoliko vecdi jer je va zastupljenost 1 rasprostranjenost medu mladima
velika. Posledic & a droga izaziva su veoma teSke, izmedu ostalog
izazivaju oStenjeentralnog i perifernog nervnog sistema i drugih
znacajnih f] ij» organizma. Shodno tome, leCenje od zavisnosti, ali i

o Stete koje su ove supstance ulinile organizmu veoma je
eretko su posledice trajne i dovode ¢ak i do invaliditeta (Maric,

Ajdukovi¢ i Marohni¢ (2010) navode jednu od najSire prihvacenih
klasifikacija koja polazi od potencijalnih korisnika preventivnih aktivnosti,
koja razlikuje tri nivoa delovanja: univerzalnu odnosno opStu prevenciju,
koja predstavlja skup mera usmerenih na ¢itavu populaciju, s ciljem
oshaZivanja i povecavanja resursa za pozitivni razvoj dece i smanjivanje
uticaja faktora rizika na razvoj nepovoljnih ili/i neprihvatljivih ponasanja
dece pre njihovog pojavljivanja. Zbog toga se planiraju odredeni programi
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namenjeni celoj populaciji dece kako do kori$¢enja psihoaktivnih supstanci
ne bi doslo. Cilj je da se svim pojedincima osigura dobijanje informacija i
sticanje veStina potrebnih za prevenciju odredenog problema. Zatim se
izdvaja selektivna prevencija, koja predstavlja skup aktivnosti koje su
usmerene na olakSavanje Zivotne situacije i osnaZzivanje dece za koju se na
temelju istrazivanja, statisticki gledano, procenjuje da su pod vecim
socijalnim rizicima. Cilj je spreciti pojavljivanje problema ili da neki
postojeci problem postane jos izrazeniji.

Takode, izdvajaju i indikovanu prevenciju koja je usmerena na
prepoznavanje i delovanje prema onim pojedincima kod kojih/88wec pojavilo
druStveno neprihvatljivo ponaSanje, a koja potencijalng gu ugroziti
najbolji interes deteta. Cilj je uklanjanje ovih ponaé'l smanjivanje
njihove ucestalosti 1 intenziteta. Tim osoleTiy gha  osigurati
nestigmatizirajuéu pomo¢ i podrsku kako bi se_gaWstayila neodgovarajuca
ponaSanja odnosno promenile okolnosti koje do vode (Basic, 2009).

Bitno je ista¢i da znanje predst
izazova kad je re¢ o koriS¢enju psi th supstanci. Zbog toga je
potrebno mlade uputiti na efekte » supstanci kako bi formirali
dovoljno ¢vrst stav i odbranili se pdtencijalnih Stetnih uticaja. U prilog
a znaCajan problem, a to je stav mladih
da marihuana ne izaziva fiziCkWgavisnost, kao i verovanje da marihuana
zapravo nije Stetna. Info nje Mladih o Stetnosti marihuane i stvaranju
psihicke i fizicke zavigfioS§, moze pozitivno uticati na promenu stava mladih
ncu kao Stetnu. Dakle, vazno je da mladi sami
relevantnih informacija. Edukatori koji ¢e mlade
psihoaktivnih supstanci moju biti edukovani i

informisati
kompetgatn @ 0 'bi na adekvatan nacin preneli informacije mladima, na
Ci i COwdfjima biti prijeméiv. U suprotnom, efekat edukacije moze

supstancaina.

novu za prevazilazenje

Potrebno je kreirati programe koji ¢e obuhvatiti niz preventivnih
aktivnosti radi postizanja optimalnih rezultata. Evaluacija ¢ini znacajan
segment programa i ne sme biti zanemarena jer direktno uti¢e na vrednost
odgovora Sta su ishodi prevencije. Pored toga moZe obuhvatiti procenu
pojedinih ili svih efekata prevencije. Evaluacija moze omoguciti da se
proveri steCeno znanje nakon edukacija, koji novi stavovi su formirani,
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potencijalno pona3anje u kontaktu sa psihoaktivnim supstancama, promene u
okviru porodice, promene u zivotnim navikama i sli¢no.

Prevencija koriS¢enja psihoaktivnih supstanci znaCajna je, izmedu
ostalog, i za komuniciranje mladih, funkcionisanje unutar porodice, u Skoli,
ali i uklju¢ivanje savetovalista, zdravstvenih ustanova koje mogu pruZziti
adekvatnu pomo¢, odnosno terapiju u situacijama kada se radi o mladima koji
su probali ili koristili psihoaktivne supstance (DoleZal, 2006).

U procesu prevencije potrebno je uzeti u obzir razliite pristupe, kao
§to su: pristup baziran na davanju informacija, pristup kojizeg, fokusira na

promenu sistema vrednosti, kao i razvijanje novih kompet istup koji
se zasniva na jacanju licnih kapaciteta s ciljem manje p, ti uticajima
povezan sa

vrSnjacima, idolima mladih itd. Kada se govori baziranom na
davanju informacija, treba re¢i da je glavni soba u riziku sazna
relevantne informacije o razli¢itim vrstam: , informacije koje se

odnose na hemijski sastav, delovanje %s rganizam i ponasanje.

vrdnjaka, pristup baziran na traZenju alternativa, p;i@

Kada steknu odredena znanja, mladi ¢e zeti ispravan stav 1 napraviti
dobar izbor. Plasiranje informacij eden nac¢in moze kod mladih
stvoriti odredeni strah od odred upstanci. Treba pomenuti i tzv.
situacione pristupe koji se f na informisanje mladih, a koje je
povezano sa njihovim ponasan u odredenim situacijama kada im se
ponudi supstanca. Pristu

znadajan je, jer pojedific

ji se®odnosi na menjanje sistema vrednosti

osebno mladi, ¢ija se licnost jo$ uvek formira,

konzumiraju psihoak supstance zbog nedovoljnog samopostovanja ili

nemogucnosti %&e sa odredenim problemima. Socijalno ucenje je

sustina ovog % , koje drustveno nepoZeljno ponaSanje objasnjava kao
)

posledi u@ Inih problema ili nedostatak Zivotnih vestina koje su
potreldne ga phefazilazenje razlicitih Zivotnih poteskoca (Hansen, 2002).

istup koji za osnovu ima otpornost na uticaje vrSnjaka fokusira se
na jacanje socijalnih vestina i u¢enje mladih kako da se postave u situacijama
kada im se nudi neka psihoaktivna supstanca. Preporucljivo je da se
edukacija koncipira tako da se simuliraju situacije u kojima su mladi izloZeni
uticajima vrdnjaka koji im nude Stetne supstance. Pristup koji se zasniva na
traznju alternativa ima za cilj da organizuje aktivnosti koje mogu poboljSati
kvalitet Zivota. Slobodno vreme koje nije organizovano na kvalitetan nacin
moze ostaviti prostora za eksperimentisanje i podsta¢i na upotrebu
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psihoaktivnih supstanci. Pored bolje organizovanog vremena, potrebno je
raditi na samopoStovanju i komunikacionim vestinama. Pristup koji se bazira
na oslanjanju na uticaj vrnjaka, idola, lidera takode je veoma vaZzan za mlade
osobe. Sve navedene osobe mogu uticati na stavove, misljenja, ali i
celokupan razvoj mlade osobe. Pored pozitivnog uticaja, idoli mogu imati i
negativan uticaj, koji svojim primerom, druStveno neprihvatljivim
ponaSanjem, konzumiranjem psihoaktivnih supstanci Salju mladima pogreSnu
poruku. Zbog svega toga potrebno je kombinovati profesionalce i mlade
edukatore kako bi primena preventivnih i edukativnih metoda bila

najpovoljnija i najuticajnija.

Zakljucak Q
Koris¢enje psihoaktivnih supstanci pre iroko rasprostranjen
problem, preteZzno medu mladima. Od pog esetih godina datira

kori§¢enje ovih supstanci, kada jo§ uv 1 repoznata tezina ovog
problema. Broj i vrste psihoaktivnih su

se vremenom povecavale i
postajale sve dostupnije svim slojeyd Stva. Prili¢no je teSko utvrditi
tacan broj korisnika, zbog toga Sto @vi korisnici registrovani. Neretko se
broj korisnika psihoaktivni ci beleZzi tek nakon propratnih
zdravstvenih problema usled koNgéZnja psihoaktivnih supstanci ili u slucaju

smrti.

Uzroci korigcchia psihoaktivnih supstanci mogu biti  viSestruki.
Prelomni i krizni @ razvoju pojedinca, ali i naSeg drustva posebno su
izostrili  vidljivisst pojava. Istovremeno, postoji ograni¢enje li¢nih,
profesional indtitucionalnih potencijala da se brZe i efikasnije prevladaju
poslediCe avisnosti na svim nivoima.

iiedan pojedinac, kao ni pojedinacna institucija, nema mo¢ da sam
reSi problem bolesti zavisnosti u druStvu. Samo organizovano, planirano,
integrisano i kontinuiranim akcijama iz razli¢itih sistema povecava Se
moguénost delovanja na ovaj problem, posebno kad je re¢ o preventivhom
delovanju. Lecenje i odvikavanje od psihoaktivnih supstanci éesto je dug,
mukotrpan, skup, a neretko i uzaludan proces. Zbog toga je veoma vazna
prevencija i delovanje pre nego Sto dode do problema. Prevencija zahteva
zajednistvo, organizovanost, strpljenje i upornost. lako efekti prevencije nisu
brzi i odmah vidljivi, dugorocni rezultati nece izostati ako se od nje ne
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odstupa i ne odustaje lako. Relevantno je uklju¢ivanje svakog pojedinca,
institucije i profesionalca u reSavanje ovog problema ¢iji stav se nece
zasnivati na miljenju da to ,,nije njegov problem”, ve¢ da se doprinos ogleda
u kreiranju boljeg i zdravijeg drustva.
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RISK FACTORS OF USING PSYCHO-ACTIVE SUBWES

Summary: Addiction to psycho — active substances has beco @, oblem which has
been progressing in contemporary society, prone to constant chgnge 0 ng rapid way of
life and different problems. This is why all the factors sho A taken Into account which
leads to appearance of this negative phenomenon. We ca at our society tends to find
various methods for fighting psycho-active substances an of using psycho — active
substances is a social problem, and this is eadlCiety is expected to have
organised, coordinated, continuous and profesgs roach with the aim of primary
prevention. For the aim of better understand @  problem of using psycho — active
substances, we should pay special attention ory of psycho — active substances in our
country as well as epidemiology of addict@substances. Risk factors of using psycho —
active substances should not be negl actor for understanding and preventing the
appearance of this problem. This is ur focus will be there. There is also a great
significance of prevention and we are g to present this in the paper. Our aim is to give
analysis of relevant reference nd to mention the significance of risk factors when using
psycho — active substances
or indirectly involved in
Key words: risigfactgs, psycho — active substances, addiction diseases, prevention.

O T

OPbl PUCKA YINOTPEBNEHUA NCUXOAKTUBHbBIX BELLIECTB

B roCTOSIHHO MOA4BEPraroyemMcsi U3MEHEHNSIM, ObICTDOMY PUTMY XU3HU U
PA3JINYHBLIM 1PO6SIeMaM , COBPEMEHHOM OOLYEeCTBE, CerogHsi O0/IbLie YeM Korga Jimoo,
3aBUCUMOCTL  OT  [ICUXOAKTUBHBIX BELYECTB, CTaHOBUTCS Bce 00/1e€ aKTyasibHov
pobsiemod, KoTopasi ObICTPO yBesrmansaeTcs. [lotomy u nosiBuiace HeobXo4qumMocTb
MPUHSITB BO BHUMAHNE BCE (DaKTOPbI 3TOro HEraTuBHOIO SBJIEHUS.

MoXHO ckasarts, 4TO Hale OOLECTBO CTPEeMUTCS K Pas/inydHbiM metogam 60pbObl ¢
YIOTPEOSIeHNEM ICUXOAKTUBHbLIX BeLyecTs. [pobriemMa yroTpebsIeHUs] rcuxoak TUBHbLIX
BeLYecTB [PegeTaBrisieT COOOH COLNASIbHYIO rpobrieMy, M[OITOMY OXUAAETCs, YTO
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00LYecTBO B L{e/I0M JOJTIKHO UMETbL OPraHn30BaHHbIN, CKOPANHUPOBAHHBIV, MOCTOSIHHBIA 1
POGhHEeCcCHOHAaTIbHBIV IT04X04 K HEH, C LIeJIbIO Pa3BUTHS [1EPBAHHON MPOONIIaAK TUKM.
YHT1006b1 s1yHLILIE MOHATE MPOOJIEMY YIOTPEOJIEHNS ICUXOAKTUBHbLIX BELYECTB, Mbl y4esMM
0Ccob60e BHUMAaHNE NCTOPUN UX YITOTPEOIEHNS] B HALLEV CTPaHe, a TakxXe 3vgemMuosiormm
HaprosaBucumocTi. Mbl COCDEZOTOYNBAEMCS HA 3TOM, MTOTOMY,YTO (PaKTOPbl PUCKA ,
CBSI3aHHBIE C YrIOTPeOIeHNEM MICUXOaKTUBHBIX BELYECTB, HU B KOEM, C/lyHae He SIBIISIOTCS
HE3HAYNTESIbHBIM CErMEHTOM B [IOHUMAHMU U, [IPEXA[E BCEro, [pegoTBpaLyeHmm
BO3HUKHOBEHNS 3TOY rPOOSIeMbI. Takoe Xe O0JIbLIOE 3HAHEHNE UMEET U NMPOGHUIIAKTHKA,
O KOTOPOVI Mbl TOXE rOBOPHUM B HACTOSALLYEN paboTe.

Hawa yernb — aHa/msnpoBaTs COOTBETCTBYIOYIO JINTEPATYPY, HYTOObI MO4YEPKHYTH
BaXHOCTb (QaKTOPOB PUCKA pyU YrIOTPeOsIeHNN MCUXOaKTUBHbLIX BELYECTB, a TaKkxe
€034aTb BaXHbIVI UCTOYHUK [AHHBIX 4/159 BCEX TEX, KTO MPSAMO WM KOCBEHHO y4acTByeT B
peLLeHu 3TOU rPoOIeEMBI.

KrroveBble  c/loBa:  (hbakTopbl  pUCKa,  [ICUXOKTY BelyecTsa,
HaPKO3aBUCHMOCTb, MPOGUITAKTUKA

Datum kada je urednistvo primilo ¢lanak: 9.3.2021.
Datum kada je uredni§tvo kona¢no prihvatilo ¢lanak za ?! p: 5.5.2021.
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VASPITAC KAO PODRSKA
MOGUCNOSTI ODRE Q&
PREDSKOLSKIM RAMIMAL

Rezime: Vaspitac pruza podr ] igri, pre svega organizujuci sredinu za
boravak dece, a zatim zauzzma]uc dene uloge koje ne narusavaju autenticnost
decje igre. Primenom deskripsiyne megde i postupka analize sadrZaja dokumenata,
analizirani su i uporedivgm sad§Zaji i strukture aktuelnih predskolskih programa
(kurikuluma) u Srbiji ori i Republici Srpskoj, sa posebnim osvrtom na
podrsku decjoj igri, R ti istraZivanja ukazuju na slicnosti ovih predSkolskih
programa, kao &’ Jutvrdeni ciljevi predskolskog vaspitanja i obrazovanja

usmereni na pad detetu u igri, karakteristike decje igre jasno su formulisane u
predsko im progyamima Srbije i Republike Srpske; zadaci vaspitaca se odnose na
j dstlcajne i bezbedne sredme obezbedlvanje mterakczje medu

Postoje izwesne razlike u formulaciji karakeeristika decje igre u predékolskom
programu Crne Gore, u kojem se na decju igru ukazuje samo kao na metod rada.

Kljuéne reci: predskolski program / kurikulum, decja igra, igra kao podsticaj
decjem razvoju, podrska vaspitaca

1 U radu su delom predstavljeni rezultati istraZivanja koje je uradeno za potrebe
pripreme master rada Tanje Alimpi¢, na temu Vaspitac¢ kao podrska detetu u igri:
mogucnosti  odredene savremenim predSkolskim programima, na Fakultetu
pedagoskih nauka Univerziteta u Kragujevcu, u Jagodini.
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Uvod

Vaspitanje i obrazovanje predskolskog deteta se realizuje kroz igru
koja zadovoljava sve decje potrebe. Igra podstice kreativnost kod dece i
obezbeduje jedinstvo fizickog, intelektualnog i socioemocionalnog razvoja
deteta.

Programska koncepcija predSkolskog vaspitanja i obrazovanja pociva
na tome da dete kroz igru uéi i na taj nacin izrasta u kreativno bice. Za decu
igra nije samo zabava, ve¢ aktivnost koja zadovoljava njihove potrebe. Dete

kroz igru upoznaje svet odraslih. Detetu je u samom f@ paznje i
gualno

interesovanja igra, a ne rezultat igranja. Igra je aktivnos potpunije
obezbeduje jedinstvo fizickog, intelektualnog i socioe g razvoja
deteta.

Dete predSkolskog uzrasta u igri stv cije koje su pod
njegovom kontrolom, koje ono samo kreira, I U kojima se oseca
sigurno. S druge strane, u samoj igri deca e u, istrazuju i reSavaju
probleme na sebi svojstven nacin.

Proces podrske decjoj igri yemo nazvati podupiranjem,
oplemenjivanjem, kultivisanjem, '3’7 m. Vaspita¢ to radi, pre svega,
organizujuci sredinu za boravak.dew. j/ zatim zauzimaju¢i odredene uloge

koje ne naruSavaju autenticno

Od
pratecaghojs
njiho naZa izgradnju znanja u kojoj, igrajuéi se, integriSu procese koji
dovode €@ razvijanja intelektualnih sposobnosti, izgradnje socijalnih vestina,
razumevanja osecanja koje izaziva okruzenje i svet na njih. Kroz igru, deca
razvijaju svoje psihi¢ke, intelektualne, emocionalne, drustvene i moralne
sposobnosti, stvaraju i odrzavaju prijateljstva. Igra je jedan od najvaznijih
faktora neophodnih za uspe$no funkcionisanje pojedinca i ljudskog drustva u
celini.

Deca se igraju iz zadovoljstva, ali igra za njih nije samo zabava, ve¢ i
moguénost zadovoljavanja osnovnih potreba za stvaranjem, druzenjem i za
ispoljavanjem potencijala, kako na predskolskom, tako i na mladem
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Skolskom uzrastu (Kopas-Vukasinovi¢, 2006). U igri se deca maksimalno
angazuju, Koriste steena znanja, iskustva i veStine, strpljiva su, 5to se retko
moZe zapaziti u nekim drugim aktivnostima. Igra primerena deci privladi i
odrzava njihovu paznju, u njoj se ona osecaju sigurno i vladaju situacijom.
Dete u igri eksperimentiSe bez spoljasnjih ili unutra$njih pritisaka,
neprekidno iznalazi nove moguénosti, fleksibilnije pristupajuci re$avanju
zadataka. Neprimetno, ali uspesno, dete prelazi iz prelogickog u logicki
stadijum razvoja. U igri dete razvija sve svoje sposobnosti (perceptivno-
motorne, intelektualne, socioemocionalne, komunikacione i kreativne), koje
posledi¢no postaju sve otvorenije za nove aktivnosti, U okviru zone narednog
razvitka (Vigotski, 1996).

Igra se, tvrdi E. Slunjski (2011), ubraja u najwe
deteta ranog uzrasta, jer snazno doprinosi njegovom @
vaspitanju i uenju. U igrama, nastavlja E. Slunjski, i§t0
nekoliko podru¢ja mozga, budué¢i da obuhvata gné
senzomotoricke vrste akcija, pa prema tome i p @
brojnih sinapstickih i neuronskih veza.
Vrednost igre nestaje u transformaciji cije od kreativnog ka re-
kreativnom u daljim nivoima obraz @ Kako navodi Z. Krnjaja,
,propisani $kolski programi sve e Whzvoljavaju deci i odraslima da
unose u obrazovanje elemente igzayW@g tako da je igra uklonjena iz u¢enja u
Skoli i izolovana u vreme za od @ Ona postaje reaktivni oblik aktivnosti po
zavrSetku ucenja i rada. Njena régktivna funkcija se poja¢ava u odnosu na
stvaralaCku sve veco rizacijom igre i rada odraslih, odnosno
polarizacijom mogudlisti ponavljanje ustaljenih drustvenih obrazaca i

stvaranje novih i orig ih” (Krnjaja, 2012: 251).
U kon ji_gietinjstva i vaspitanja deteta, za igru se kaze da je

»aktivnost bnog znacaja za razvoj i ucenje” (Pravilnik o opStim
e

aktivnosti
itom razvoju,

osnov. <kolskog programa, 2006: 49). Nesporno je da igra ima
izuz St u Zivotu, razvoju i vaspitanju predskolske dece, ali i dece
ranoskomkog uzrasta. Igra potpomaze i usmerava decji razvoj, indirektno
vaspitava | obrazuje, a razvojni potencijali otvaraju prostor za nove igre.
Stoga se ne moZe zanemariti znaéaj igre u razvoju i ucenju dece, kako
predskolskog, tako i mladeg Skolskog uzrasta, mada postoje izvesne razlike u
njenoj organizaciji. Ona deci i dalje pruza moguénost maksimalnog
angazovanja u nastavnim aktivnostima. Igra doprinosi sticanju novih i preradi
postoje¢ih iskustava, u odnosu na sredinu i vrSnjake, vezbanju vestina i
razvijanju sposobnosti. Kroz ovako organizovane igrovne aktivnosti u Skoli
se stvaraju uslovi za pracenje interesovanja svakog deteta, njegovog
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zadovoljstva i napretka u razvoju u odnosu na pocetno stanje, §to predstavlja
osnovu za dalje planiranje aktivnosti koje slede (Ivi¢ i sar., 1997).

E. Slunjski istice da svaka aktivnost koja podstice jednu dimenziju ucenja i
razvoja, uti¢e i na druge dimenzije, pa bi bilo neprimereno odvajati podrucja
razvoja ili organizovati aktivnosti koje bi imale za cilj da uticu na pojedino,
izdvojeno podrucje razvoja (Slunjski, 2011). Na temelju ovih navoda smatra
se da igra, kao aktivnost koju je dete samo izabralo, pozitivno uti¢e na
celokupan detetov razvoj. Navedeni stav temelji se na Cinjenici da igra
omogucava detetu bavljenje i angazovano ucestvovanje u radnjama razlicitih
vrsta koje omogucuju sticanje razli¢itih vrsta znanja. Na taj na¢in dete moze
samostalno da u¢i i aktivno gradi nova znanja, umesto da b oducavano
od strane vaspitaca.

Savremena istraZzivanja i oStroumna stajalista @
ukazuju na to da nije dovoljno pustati decu sa
interaktivnim, partnerskim odnosom, ispunjenip
vodenja izmedu deteta i odraslog dolazi do pod @
deteta, pa tako i njegove igre (prema: Kamen@vihZoe
S obzirom na ova obelezja igre i njen znd ‘? ickom i psihi¢kom razvoju
deteta, veoma je vazno obezbediti ,,dov igre” i tokom primene programa
ranog ucenja, $to znaci da progra a bude zasnovan i na principu
dominacije igre i igrovnih akti da igra kao metod predskolskog
vaspitanja i obrazovanja bu viSe zastupljena u programima ranog
ucenja.

og i PijaZea
igjraju. Upravo

enicnim ulogama
yja celokupnog razvoja

Savremeni predsko programi / kurikulumi kao podrska de¢jem
razvoju

é u savremenom kurikulumu zasnovano na konstrukciji i
cijl;” odnosno na teoriji konstruktivizma i sukonstruktivizma
igotski, Bruner), po kojoj deca pokuSavaju da shvate svet oko sebe
i izgraduju svoju sliku sveta, u saradnji sa drugima ili samostalno (Petrovic-
Soco, 2012), kada ucenje postaje interaktivni socijalni proces u kome su
akteri deca, vaspitaci i de¢je okruZenje.

VaZna komponenta savremenog kurikuluma je bogato, pedagoski
pripremljeno okruzenje u kome dete moze da stupa u raznovrsne socijalne
interakcije s drugom decom, uz podrzavajuéi pristup vaspitaca. U takvim
okolnostima znanje se ne shvata kao nesto §to je stati¢no, 5to se moze
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egzaktno utvrditi ili na o¢ekivan, predvidiv nacin preneti na decu, dok se na
kurikulum gleda kao na knjigu koja nastaje (Petrovi¢-Soco, 2012).
U predSkolskim programima naglaseno je da dete vidi i razume svet u celini,
razvija se i u¢i u aktivnom povezivanju sa svojom socijalnom i fizickom
okolinom. O celokupnom ucenju govori i nacelo horizontalne povezanosti,
koje kaZe da je u vrti¢u potrebno povezivanje aktivnosti razli¢itih oblasti i pri
tome razlicitih glediSta detetovog razvoja i ucenja, poSto je za dete
predskolskog uzrasta posebno znacajno da su medusobno zavisni i povezani
aspekti njegovog razvoja. Potrebno je izabrati one sadrZaje, metode i na¢ine
rada sa predSkolskom decom koji uzimaju u obzir njegove specifi¢nosti i
zbog toga u najvecoj meri omogucuju povezivanje razlicigfipaktivnosti u
vrticu.

Igra je dominantna praksa deteta kroz koju grad @ Rse i kroz koju
se odvija proces usvajanja i transformacije kulture. |grazNe™@uiorska prerada
stvarnosti” i ¢in zamisljanja iskustva. Ona je ranigi ajdubljeg ljudskog

svojstva - kapaciteta fleksibilnosti, od forma ispoljavanja
najznacajnijeg stvaralackog potencijala ica. Taj Kkapacitet,
svojstven samo ljudskom bicu, od klji znacaja za Stalni proces

uskladivanja i transformacije (Osnove @ ama predskolskog vaspitanja i
obrazovanja — godine uzleta, 2018). ()

Na osnovu navedenog, Moi€mo konstatovati da se u savremenim
kurikulumima znanje shvata @ java koja nije stati¢na i koje se stice i
stvara u socijalnoj konstrukciji s'€ugima i ne prenosi se nego sukonstruise,
uz uvaZavanje decjih razfojb i individualnih potreba i interesa. Decja igra
je ona aktivnost gde plicu i povezuju razlicite oblasti predSkolskog
programa, Sto je za jni stepen i nacin uéenja u tom starosnom dobu
smisaono i strug ljeno.

Vas ao%dﬁka detetu u igri

Za pravilan razvoj decje li¢nosti u predskolskoj ustanovi, potreban je
stalan uticaj vaspitaca, koji ¢e podsticati, usmeravati decu i bogatiti decje
aktivnosti. Primarni zadatak vaspitaca je da obezbedi mesto, vreme i opremu
za aktivnosti pre same aktivnosti, a onda da omoguci da se aktivnost $to
sadrZajnije odvija. Vaspita¢ treba da uti¢e na decu da sti¢u nezavisnost u
odgovorima i ponaSanju, da ih osposobljava da se oslanjaju na sopstvene
snage. Takode, vaspita¢ treba da podrZava dete u onome Sto je kod njega
pozitivno, treba da ga podsti¢e u aktivnostima za koje je zainteresovano, da
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mu pomaze da dode do odgovora na pitanja koja ga interesuju. Osnovni
zadatak vaspitaca u predSkolskoj ustanovi jeste da svojim kompetencijama
osigura uvaZavanje principa obrazovanja i unapredivanje Vvaspitno-
obrazovnog rada.

Vaspita¢ je glavni ¢inilac kultivisanja decje igre i stvaralaStva, pod
uslovom da je suigra¢ detetu i njegov uzor, da ne sputava njegovu aktivnost u
procesu razvoja i vaspitanja, ve¢ da prepoznaje i podsti¢e njegovo stvaranje
(Opéste osnove predskolskog programa, 2006).

Od li¢nosti vaspitaca zavisi Citava atmosfera u de¢jem vrtic¢u. Ako je vaspitaé
vesela i neusiljena li¢nost, deca ¢e to prihvatiti i atmosfera u grupi ¢e biti

predstavlja zadovoljstvo, voli decu, dobro se oseca ovom drustvu,
postuje li¢nost deteta, prihvata svako dete podjednakg
raduje se njegovim uspesima, ali isto tako ga ne of ejza neuspehe, dete u
njemu nalazi osobu koja ¢e mu na osmeh odgo @ osmehom, da pomiluje
dete, zagrli ga, uzme u narugje, utesi ga.

Neophodno je da vaspita¢ prati ra decu, registruje njihove
pojedina¢ne mogucénosti, interesovan 0 i eventualna ogranicenja.
Vaspitaé¢ treba da sistematizuje po ijene od roditelja i da povratha
informacija stalno cirkulide izmegd %aéa i roditelja.

U Opstim osnovama @ kolskog programa igri se daje veliki
znacaj U razvoju i vaspitaniu pred¥&olskog deteta, kao Sto se to uostalom ¢ini
i u svim aktuelnim sistémiwga i programima predSkolskog vaspitanja. U
enta piSe da bi deci na ovom uzrastu trebalo

uvodnom delu ovo k
omoguciti, izmed aktivnosti (i to na prvom mestu), da se igraju
(Pravilnik o t novama predskolskog programa, 2006). Igra je

osnovna at@ deteta putem koje vaspita¢ uspeSno ostvaruje pripremu
e

deteta 24 S tom smislu D. B Eljkonjin navodi: ,,Dete je teSko prisiliti
da a stolom, da ne smeta drugima. Njegovu paznju svakog
trenutka’gesto odvlaci, ono postavlja pitanja i radoznalo je. Ali, ako bi u igri
trebalo mirno da sedi, ono to ¢ini bez velikog napora. Ovo se moZe objasniti
time Sto mu u igri pravilo nije nametnuto, to je njegovo pravilo” (Eljkonjin,
1981:9).

Z. Krnjaja i D. Pavlovi¢-Breneselovié isticu da istrazivanja poput
razgovora i fotografisanje (npr. mesta gde dete voli da se igra, omiljene
igracke ili saradnike koje bira u igri) otkrivaju podatke o tome kako dete vidi
sebe u igri, Sta vidi kao prioritete u igri, koje prostore smatra vaznim, kako
vidi svoj odnos sa drugom decom u igri, tako da odrasli mogu svoje
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delovanje da usklade sa onim Sto deca istiu u igri. Ovakav pristup
istrazivanju prihvata dete kao kompetentno bice, koje ima kapacitete da izrazi
svoje miSljenje i odlucuje 0 pitanjima koje vidi kao vazne za sebe (Krnjaja i
Pavlovi¢-Breneselovi¢, 2014).

IstraZzivanje Mojlsa (Moyles) pokazuje da su za decu od tri do pet
godina najvaZnija druga deca u igri, zatim igracke, a tek onda odrasli. Prema
istom istraZivanju, deca dozivljavaju odrasle kao osobe koje prave vecinu
izbora u odnosu na njihovu igru (vreme, mesto, izbor igracka...), uz izuzetak
da deca mogu odlucivati o tome koje ¢e igre igrati. Deca uZivaju u igri, ali
Zele viSe prava na izbor, posebno u igrama na otvorenom (Moyles, prema:
Baucal, 2012).

IstraZivanje Lengstona i Mojlsa (Langston i Mg azuje da
npr. dvogodisnjaci u igri razvijaju Seme, obrasce po @ kao Sto su
kruzno kretanje, prevoZenje, spajanje, odvajanj@™gredmbta, koji su

podstaknuti unutraSnjom motivacijom i sopstver beresovanjem. Kada
odrasli prepoznaju te obrasce ponaSanja koje dé @ vijaju u igri, mogu ih
podrZati i proSiriti decju igru ili podsticatOrce™da’ ih prenose na druge
aktivnosti koje nisu igra. Na primer, aRg d @ esto prenosi materijale iz
¢

|. Deci je u igri potrebno vreme
i2 ideje pre nego ih kombinuju u

istraZuje ideju o udaljenosti, vreme
da razviju i samostalno vezbai
slozenijim oblicima. Deca ¢e t
za iste ili slicne ideje. Trebalo bW0a odrasli pokaZzu poStovanje za detetove
ideje u igri i da pruze u detetu tako Sto ¢e pokuSavati da razumeju
znacenja detetovih radQji
Moyles, prema: Bauc
Istrazujufi
se u praksi gue

12).
vaspitaca U igri dece, u literaturi pronalazimo kako
najmanje dve ekstremne uloge vaspitac¢a u podsticanju i

, 1indirektna, kojom vaspita¢ podsti¢e de¢ju igru na indirektan
ma je teSko unapred odrediti ulogu vaspitaca u igri (promatrac,
saigrac, koordinator) kao uspeSnu ili neuspesnu, a da se pri tome ne uzmu u
obzir i ostali aspekti (Sagud, 2002).

Vaspita¢i podrzavaju igru stvaranjem mogucnosti za nju gradenjem
bliskih odnosa i uzajamnosti sa decom, stvaranjem bezbedne i izazovne
sredine, razmenom sa decom u igri, omoguéavanjem bogatog iskustva,
raznovrsnih kontakata sa vrSnjacima i sl. Podsticajno okruzenje za igru je ono
koje poziva i podsti¢e na istraZivanje, Salje poruku da je dete prihvaceno,
podsti¢e njegovu kompetentnost i samostalnost. U takvom okruZenju postoji

PEDAGOGUA, 1-2/2021 71



Vaspitac kao podrska detetu u igri: mogucnosti odredene savremenim predskolskim programima

interesovanje i briga za decju igru. Vaspita¢ podrZava igru u de¢jem vrticu,
ali i predo¢ava drugim odraslima (roditeljima, ucesnicima u lokalnoj
zajednici) vaZnost i potencijal igre i tako podsti¢e odgovornost odraslih za
gradenje i proSirivanje moguénosti za igru u razli¢itim kontekstima — u
porodici, razli¢itim prostorima lokalne zajednice. Proces podrske decjoj igri
mozZemo  nazvati  podupiranjem,  oplemenjivanjem,  kultivisanjem,
podsticanjem. Vaspita¢ to radi pre svega organizuju¢i sredinu za boravak
dece, a zatim zauzimajuci odredene uloge koje ne naruSavaju autenti¢nost
decje igre (Osnove programa predSkolskog vaspitanja i obrazovanja —
godine uzleta, 2018).

Emil Kamenov isti¢e da je uloga vaspitaca, pre sveg e orijentiSe

na dete (a ne po svaku cenu na ostvarivanje zadatka koj nirao), da
ima razumevanja za njegova interesovanja, traganja i di grani¢avajuci
svoju intervenciju na predlaganje, podsticanje i kada je to

potrebno. Da ne bi niSta pokvario u igri, od vaspitag hteva snalazljivost,

strpljenje i preduzimljivost, kao i svest 0 tome tivnost koju dete vrsi
poluga njegovog razvoja, a ne on sam. najvaznijih zadataka
vaspitaca je da pomogne detetu da sredi isli svoje iskustvo, da ga

postane svesno i konstruise ga. On to @ in1 prilagodavaju¢i de¢ji nacdin
misljenja svom sopstvenom, veé pogs da verbalizuje svoje operacije,
da ih planira, analizira kao i da skustva koristi u novim situacijama
(Kamenov, 1989).
Pravilnikom o St
njegovog profesionaln
vaspitaca kojima
predSkolskog vaspitaib

dar kompetencija za profesiju vaspitaca i
voja -~ definisani su standardi kompetencija
raju pretpostavke za razvijanje kvaliteta
obrazovanja kroz usaglaseno delovanje na planu

sistema obrazo nu predSkolske ustanove i na individualnom planu
profesionaln voja vaspitaca, a U pravcu razvijanja ovako definisanih
kompetghci vilnik o Standardima kompetencija za profesiju vaspitaca i
njeg ofesionalnog razvoja, 2018).

okviru oblasti Kompetentnost vaspitaca u neposrednom radu sa
decom, istice se da su vaspita¢ima potrebna znanja 0 holisti¢koj prirodi
razvoja deteta, tj. uzajamnoj zavisnosti i uslovljenosti socijalnog,
emocionalnog, kognitivnog, motornog razvoja i razvoja govora. U odnosu na
ova znanja, izdvajaju se neka od umenja: gradi odnose povezanosti sa decom
kroz uvaZavanje detetovih osecanja, inicijative i doprinosi razvoju
samostalnosti i samokontrole kod deteta; posmatra i slusa decu radi
uoCavanja | razumevanja razvojnih potreba, interesovanja i mogucénosti
deteta; planira i realizuje projekte i teme koje su smislene deci, u skladu sa
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de¢jim potrebama, moguénostima i interesovanjima. U okviru oblasti Znanja
0 razlic¢itim strategijama ucenja dece, isti¢e se da su vaspita¢ima potrebna
znanja iz oblasti razli¢itih nauka, umetnosti i kulture kao izvora sadrZaja u
razvijanju vaspitno-obrazovnog programa. U odnosu na ova znanja, izdvajaju
se neka od umenja: podrZava igru kroz odgovarajuu opremljenost
polustrukturiranim i nestrukturiranim materijalima, bogacenjem deéjeg
iskustva i ravnopravnim uces¢em sa decom u igri; razvija program usmeren
na kljuéne kompetencije za celoZivotno ucenje (razliCite vrste rane
pismenosti, dispozicije za uéenje i socijalne kompetencije); razvija program
oslanjaju¢i se na raznovrsne izvore sadrzaja: autenticna iskustva dece,
razli¢ite Zivotne situacije, kulturu, nauku, umetnost, tehnol ekologiju,
sport i dr. (Standardi kompetencija vaspitaca, 2018). %

Umesto da igru svede na izvrSavanje svojih uput @ i podraZavanja
sopstvenog ponaSanja, vaspita¢ treba da, odgovafdf® drganizacijom
sredine, na nacin koji je otvoren za decje inic prilagodljiv deci,
postigne stimulaciju koja vodi visem nivou akt @ i, usmeravajuci se vise
na proces igre nego na neposredan rezulta€ gl smislu pred vaspitne
sisteme postavljaju se zahtevi inspif¥ga
njegovom misljenju, uloga vaspitaca je {{a o
da mu pruzi reSenje za njega (Pijaz der, 1978). Znaci, on ne treba da
prenosi detetu gotova znanja, @HU pomogne da ih izgradi samo,
koristeci njegova iskustva.

K. Kami isti¢e da |
prirodan i zabavan naci

ulog&Vaspitaca da u pravom trenutku i na jedan
venise i pomogne detetu da razmislja i da se
igra, a da pri tome b oinicijativno, radoznalo, veselo i uvereno da je
samo sposobno da stvari. Narocita paZznja se poklanja stvaranju
poverenja u so posobnost shvatanja i razvijanju pozitivne slike o
sebi, cemu i slobodno izraZzavanje svojih iskustava i pravo na greske,

koje segiecitge upkracuje (Kami, 1971).

Kaffienov isti¢e da je jedan od najvaznijih zadataka vaspitaca da
pomogn&detetu da sredi i osmisli svoje iskustvo, da ga postane svesno i
konstruiSe ga. Vaspitac¢ to ne ¢ini prilagodavajuci deéji nacin misljenja svom
sopstvenom, ve¢ podsticanjem da verbalizuje svoje operacije, da ih planira,
analizira, kao i da ste¢ena iskustva Koristi u novim situacijama. Odrasli je
detetu Gesto veoma potreban u igri, kao svedok, komentator, saradnik, ali ne i
njen voda, koji bi imao vazniju ulogu od njenog glavnog aktera — deteta.
IstraZzivanja uslova koji dovode do naruSavanja igre pokazala su da igru
ometa kako preterano potkrepljivanje, tako i izostavljanje podsticaja koji
dolaze iz okoline. Otuda je uloga vaspitaca vise da posmatra, analizira decje
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aktivnosti i zadovoljava njihove potrebe za materijalom, za savetima
(naro¢ito prilikom sporova o pravilima igre) i priznanjima za postignute
uspehe, nego da deci postavlja zadatke starajuc¢i se da oni budu ostvarivani
bez obzira na sve ostalo (Kamenov, 2006).

Prema istom autoru, vaspita¢ ima ulogu animatora i njegovo
prisustvo se oseca narocito na pocéetku aktivnosti, kada priprema uslove za
njeno nesmetano odvijanje, organizuje sredinu i priprema materijal, okuplja
decu, motiviSe ih i upoznaje sa pravilima igre, pomaze u deljenju uloga i sl.
U toku igre on podsti¢e decu na aktivnost, posmatra ih i usmerava u procesu
igranja, ucestvuje U igri i obogacuje je, bude¢i mastu dece, obezbedujuéi im
iskustva, dozivljaje i dobre indirektne uzore koje ¢e preradivagi*ijizrazavati na
igrovni nacin (Kamenov, 2006). Vaspita¢ treba da img @ evanja za
pokuSaje svakog deteta, kao i da poStuje njegove na @ da sopstvenim
trudom dode do neéega, intervenisu¢i diskretno (i a kada je to
neophodno), usmeravajuéi ga i sugeriSué¢i prom kim detaljima, ali
nikada ne dovode¢i u pitanje celinu onoga $to je § orilo.

Za razvoj kognitivnog, emocionaln og i fizickog razvoja
kljucna je interakcija dece medusobn i nterakcija izmedu dece i

U znanja, misljenja, iskustva.
emocije, razvijaju pojam o sebi i

odraslih. Interakcije im omogucuju r
Putem njih deca kontinuirano uce i

osecaju pripadnost zajednici. Ulgga taca je da podstice interakciju medu
decom da bi ona razvila i vu, autonomiju, samostalnost, vestine
vodenja, socijalni razvoj koji seNgdnosi na uzajamnu podrsku, zajedni¢ko
razumevanje i osecaj zgibdri¥itva. Potrebno je da se stvaraju prilike i nude
aktivnosti koje podsti ivanje, samostalno otkrivanje i kreativnost, kao
i one u kojima dec u da biraju i gde se njihovi izbori realizuju i
uvazavaju. Akti i freba da budu osmisljene s obzirom na decja iskustva i

kompetencijg bi dete moglo da se dalje razvija i uci. Dete ¢e biti
podstakgfutc istrazivanje, ucenje i samostalnost ukoliko je fizicko
okruZQjs”sigtirno, zdravo, zanimljivo, podsticajno i inkluzivno (Sagud,
2002).

Iz svega navedenog, moZemo da konstatujemo da je uloga vaspitaca
u decjoj igri veoma kompleksna i realizuje se stvaranjem uslova za igru,
pruzanjem podrske i o¢uvanjem autenti¢nosti decje igre, ali i partnerstvom s
decom u gradenju igrovnog sveta. Svakako, zajednicka igra dece i odraslih
vazna je i za decu i za odrasle u gradenju zajedni¢kog znacenja i istraZivanju
kulturnih obrazaca.
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Metodologija istrazivanja

Ovim istraZzivanjem trebalo je utvrditi da li su u sadrZajima
savremenih predsSkolskih programa konkretizovani i strukturirani nacini
podrske vaspitaca u decjoj igri, a zatim predstaviti eventualne sli¢nosti i
razlike u ovim sadrZajima. U odnosu na ovako odreden cilj, konkretizovani
su istrazivacki zadaci: 1. utvrditi da li su i na koji na¢in u savremenim
predsSkolskim programima utvrdeni ciljevi predSkolskog vaspitanja i
obrazovanja usmereni na podrdku detetu u igri; 2. utvrditi na koji nacin su u
savremenim predskolskim programima predstavljene osnovne karakteristike
decje igre; 3. utvrditi zadatke vaspitaca u odnosu na deéj% odredene

savremenim predSkolskim programima. U istrazivani rimenjena
deskriptivna i komparativha metoda, kao i postup Ize sadrZaja
primarnih (predSkolski programi) i sekundarnih izy, , uputstva za
realizaciju programa i dr.).

Za potrebe ovog istraZivanja Koristili rimarne istrazivacke
izvore (aktuelne predskolske programe u GTiR , Republici Srpskoj i

Srbiji), kao i sekundarne istrazivackgyl @ metodicka uputstva za
realizaciju programa, naucne i stru¢ne @ ¢ 0 moguénostima i efektima

podrske vaspitaca detetu u igri). @

Rezultati istrazivanja sa 'sk&n

Ciljevi aktuelnih pred$¥olskih programa usmereni na podrsku detetu u igri

Prvi is ¢l zadatak bio je da predstavimo i uporedimo ciljeve
predskolskihgarowrama Srbije, Crne Gore i Republike Srpske koji su
n}’rsku detetu u igri. Za svako dete predSkolskog uzrasta
e pPoOdrska u interakciji sa okruzenjem, u kojoj kroz igru uci i
razvija S&. Da bi se dete razvijalo, raslo i napredovalo, neophodni su pravilni
podsticaji od strane vaspitaca, ¢ija je uloga da prati, usmerava i unapreduje
detetov razvoj i uéenje, odnosno razvojna postignuca. Svako dete se razvija
individualnim tempom, ima sopstvenu Semu razvoja, ali se taj razvoj moze
obogatiti i unaprediti intencionalnim uticajima na dete, odredenim sadrZajima
rada, kvalitetnom socijalnom interakcijom u ustanovi i okruzenju. U tom
procesu rasta, razvoja i ucenja, pored vaspitaca i roditelja, ucestvuje i samo
dete, i zato se u srpskom predSkolskom programu odreduje kao aktivan
¢inilac sopstvenog rasta i razvoja, ucenja i socijalizacije.
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Programska koncepcija predSkolskog vaspitanja i obrazovanja pociva
na tome da dete kroz igru uci i na takav nacin izrasta u kreativno bice. Za
decu igra nije samo zabava, ve¢ aktivnost koja zadovoljava njihove potrebe.
Dete kroz igru upoznaje svet odraslih. U samom fokusu paZznje i
interesovanja deteta jeste igra, a ne rezultat igranja. Igra je aktivnost koja
najpotpunije  obezbeduje  jedinstvo  fizi¢kog, intelektualnog i
socioemocionalnog razvoja deteta (Kopas-Vukasinovi¢, 2006).

Sadrzaji predSkolskih programa u Srbiji, Crnoj Gori i Republici Srpskoj
kojima se utvrduju ciljevi predskolskog vaspitanja i obrazovanja usmereni na
podrSku detetu u igri sliéno su odredeni. Programi se temelje na

humanistickom shvatanju prirode deteta i njegovog duho i fizickog
razvoja, polaze od deteta, njegovih potreba, razvoj aralacklh
potencijala, uvaZzavaju decu sa potrebom za posebnom d om podrskom
i individualne mogu¢nosti svakog od njih.

U Tabeli 1 prikazan je uporedan pr eva predskolskog
vaspitanja i obrazovanja usmerenih na podrs etu U igri odredenih
predskolskim programima u Srbiji, Crnoj G ci Srpskoj.

Tabela 1: Ciljevi predSkolskog vaspitan azovanja usmereni na podrsku
detetu u igri odredeni predskolski amima u Srbiji, Crnoj Gori i

Republici Srpskoj

Predskolski Ciljevi_predSk§iskog vaspitanja i obrazovanja usmereni
program / deteta u igri
kurikulum

divanje optimalnih uslova za de¢ju igru;
edivanje partnerstva u igri; proSirivanje granica
. koje igra sa sobom donosi; ucesce u igri; obogacivanje i
Srbija NP : . . .
proSirivanje sredstava simbolizovanja koje dete stvara u
igri, omoguc¢avanje deci da grade identitet i odnose,
istrazuju i (re)konstruiSu znacenje i stvaraju simbole.

Ciljevi podrSke deteta u igri dati su kroz osnovna
podrucja aktivnosti. Osnovni cilj je obezbediti da se dete
kroz igru, i njena pravila, slobodno kre¢e, menja pravac
kretanja, poloZaje tela, da bira igracke i sredstva za igru,
ali da ne ugrozi svoju bezbednost i bezbednost drugog
deteta, kao i da ne naruSava socijalnu sredinu; de¢ja igra
je aktivnost od posebnog znacaja za dete, objedinjuje
osnovna nacela predSkolskog vaspitanja, ali i akademski

Crna Gora
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i razvojni pristup u vaspitanju.

Struktura i sadrZaj predSkolskog programa uredeni su
kroz cetiri aspekta razvoja: telesni, socijalno-
emocionalni razvoj i razvoj li¢nosti, intelektualni razvoj

Republika i razvoj govora, komunikacije i stvaralastva. Svi aspekti

Srpska . _— ey e N
razvoja podrZzani su sastavom ucec¢ih i igrolikih
aktivnosti i mrezom ishoda uéenja u okviru integrisanog
programa.

Ciljevi predSkolskog vaspitanja i obrazovanja u pfo
usmereni na podrSku detetu u igri podrazumevaju stalan zedagk
podrazumevaju obezbedivanje optimalnih  uslova deéju igru,

obezbedivanje partnerstva u igri, proSirivanje gram gra sa sobom

donosi, uces¢e u igri, obogacivanje i proSirivanig va simbolizovanja
koje dete stvara u igri, omogucéavanje deci c@;c identitet i odnose,

gsamu Srbije
aljvaspitaca i

istraZzuju i (re)konstruidu znacéenje i stvara
Ciljevi podrSke deteta u igri u predSkolSko ogramu Crne Gore dati su
kroz osnovna podrucja aktivnosti. Osnc m ¥lj je obezbediti da se dete kroz
igru, i njena pravila, slobodno kre¢ef mnj& pravac kretanja, poloZaje tela, da

Predskolski Republike Srpske obuhvata sva iskustva koja
deca sticu, plan% neplanirana, posredna i neposredna, u sredini
materijalnoj i sgCij , koja je uredena na taj nacin da podrzava njihovo
ucenje i sveylemgiiyrazvoj. Struktura i sadrzaj predSkolskog programa uredeni

'kta razvoja: telesni, socijalno-emocionalni i razvoj li¢nosti,

i razvoj i razvoj govora, komunikacije i stvaralastva. Svi aspekti
razvoja pedrzani su sastavom ucecih i igrolikih aktivnosti i mrezom ishoda
ucenja u okviru integrisanog programa.

Sve navedeno implicira da je naSa pretpostavka potvrdena, da su u
aktuelnim predskolskim programima u Srbiji, Crnoj Gori i Republici Srpskoj
ciljevi predskolskog vaspitanja i obrazovanja usmereni na podrsku detetu u

igri.
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Karakteristike decje igre u aktuelnim predskolskim programima

Drugim istrazivac¢kim zadatkom Zeleli smo da utvrdimo na koji na¢in
su u savremenim predSkolskim programima predstavljene o0snovne
karakteristike decje igre.

U pred3kolskim programima Srbije igra je odraz potreba deteta za
aktivnos¢u 1 aktiviranjem celokupnog organizma; ispoljavanje emaocija;
zadovoljavanje socijalnih potreba; potreba za kretanjem i angazovanjem svih
¢ula; intelektualno ovladavanje stvarno$¢u koja ga okruZuje; stvaranje
identiteta i svesti o sebi; uklapanje u druStvenu sredinu; ostvarivanje zelja i
stvaralaStvo, samostalno i autonomno delanje. Programi Repufiike Srbije su
usmereni na dete i ujedinjuju interesovanja odraslog i intg @ ja koja su

vestine posmatranja i analiziranja decjeg ponaSanja w0 b
posmatra decju igru i ukljucuje one materiiglé tehnike za koje
pretpostavlja da ¢e biti u skladu sa de¢jim spont
Program Crne Gore nema konkretno naved ristike decje igre, vec
su karakteristike sadrzane u metodskiri ima za rad u osnovnim
podrujima aktivnosti: fizitke i zdravs @ aktivnosti, jezicke aktivnosti,
logi¢ko-matematicke aktivnosti, s ktivnosti i saznanja, aktivnosti
upoznavanja i ovladavanja okoli vne aktivnosti i muzicke aktivnosti.

Princip dominacije ig rovnih postupaka jedan je od principa
Programa predskolskog vaspi

u. Osnovna Kkarakteristika decje igre jeste da je

ona Zivotna stvarno ta i najprirodniji oblik uenja, nezamenljivo je
sredstvo i, kao j& ahteva daleko vece poStovanje i poznavanje njenih
svojstava od vaspitaca i roditelja kako bi ostvarila svoje plodotvorne
uticaje je ukljuéeno u igrovne, uéece aktivnosti.

Karaieri
2.

ike"Uecje igre u analiziranim programima predstavili smo u Tabeli

Tabela 2: Karakteristike decje igre u predSkolskim programima u Srbiji,
Crnoj Gori i Republici Srpskoj

Predskolski program

/ kurikulum Karakteristike decje igre

Srbija Igra je odraz potreba deteta za aktivnoSéu i
aktiviranjem celokupnog organizma; ispoljavanje
emocija; zadovoljavanje socijalnih potreba; potreba
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za kretanjem 1 angazovanjem svih cula;
intelektualno ovladavanje stvarno$¢u koja ga
okruZzuje; stvaranje identiteta i svesti o sebi;
uklapanje u druStvenu sredinu; ostvarivanje zelja i
stvaralaStvo, samostalno i autonomno delanje. Igra
je osnov razvijanja i ispoljavanja svih dimenzija
dobrobiti deteta.
Igra je uvek vise od aktivnosti, ona je nacin na koji
dete pristupa aktivnosti. Igra je jedinstven ¢in u
kom se aktiviraju svi potencijali deteta. Ona je uvek
dobrovoljna, dogovorena izmedu nika igre,
odredena je igrovnim planom ]| a i sama
sebi je cilj.
Crna Gora U programu nisu konkretn

decje igre, ve¢ su one s
slobodnom izboru ded
preporukama i ST
Republika Srpska Igra je Zivotna Syarfiost deteta i najprirodniji oblik
ucenja, neza @ o je sredstvo i, kao takva,
zahteva v— ¢ postovanje, poznavanje njenih
svojst Ol girane vaspitaca i roditelja, kako bi
ostva oje plodotvorne uticaje na dete koje je

juen§u igrovne, ucece aktivnosti.

Na osnovu le"® moZzemo da uoc¢imo da su karakteristike decje
igre jasno formulisa predSkolskim programima Srbije i Republike
u

Srpske, dok j Skolskom programu Crne Gore igra sadrZana u

u aktivnostima po
didakti¢ko-metodickim

didakti¢ko- im preporukama i uputstvima i na dec¢ju igru se ukazuje
samo n d rada. Ovim je delimi¢no potvrdena naSa pretpostavka —
da je tri pomenuta programa igra predstavljena kao osnov razvijanja i

ispoljavania svih dimenzija dobrobiti deteta.

Zadaci vaspitaca u odnosu na decju igru odredeni aktuelnim predSkolskim
programima

Treéi istrazivacki zadatak bio je da utvrdimo zadatke vaspitaca u
odnosu na dedju igru, odredene savremenim predsSkolskim programima.
U pred3kolskom programu Srbije zadaci vaspitaéa u odnosu na decju igru
konkretizovani su i odnose se na obezbedivanje optimalnih uslova za dec¢ju
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igru; obezbedivanje partnerstva u igri; proSirivanje granica delovanja koje
igra sa sobom donosi, uéeS¢e u igri; pripremanje sredine i pracenje igre
(otvorena igra); podrZavanje igre zajednickim igranjem sa decom (proS$irena
igra); iniciranje, uc¢estvovanje i usmeravanje igre (vodena igra).

Zadaci vaspitaca u odnosu na decju igru u predskolskom programu
Crne Gore su: da doprinosi socijalizaciji i saradnji organizujuci grupne oblike
aktivnosti; doprinosi partnerskom odnosu ucestvuju¢i u aktivnostima sa
decom; da obezbedi optimalne uslove za decju igru — prijatnu podsticajnu
atmosferu u kojoj deca rado komuniciraju, druzeci se ili igrajuci igre.

Glavni zadaci vaspitata u odnosu na de¢ju igru u predskolskom
programu Republike Srpske jesu da obezbedi sigurnu, stimulu i bogatu
sredinu za de¢je druzenje i igru, interakciju izmedu dece, 3 odraslih u
grupi i celom vrti¢u, da organizuje igrolike aktivnosti u ce dete graditi
znanja na osnovu otkrivanja uzro¢no-posledi¢nih VezO

Tabela 3: Konkretizacija zadataka vaspitaca 0SuU na decju igru u
analiziranim predsSkolskim programima

Predskolski

program /| Zadaci vaspitaca na decju igru

kurikulum

Srbija Obezbediva ptimalnih  uslova za de¢ju igru;

obezbedjyvanje Wartnerstva u igri; proSirivanje granica
delov. je igra sa sobom donosi, ucesée u igri;
fo na pripremanje sredine i pracenje igre

igra); podrZzavanje igre zajednickim igranjem sa
(proSirena igra); iniciranje, ucestvovanje i
meravanje igre (vodena igra).

Crna Gfra Doprinosi socijalizaciji i saradnji organizujuc¢i grupne
oblike aktivnosti; doprinosi  partnerskom  odnosu
uCestvujuéi U aktivnostima sa decom; obezbeduje
optimalne uslove za de¢ju igru — prijatnu podsticajnu
atmosferu u kojoj deca rado komuniciraju, druzeéi se ili
igrajudi igre.

Republika Obezbeduje sigurnu, stimulativnu i bogatu sredinu za
Srpska de¢je druZenje, igru, interakciju izmedu dece, i dece i
odraslin u grupi i celom wvrti¢u, organizuje igrolike
aktivnosti u kojima ¢e dete graditi znanja na osnovu
otkrivanja uzro¢no-posledi¢nih veza.
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Na osnovu Tabele 3 uocavamo da su zadaci vaspitaca u pogledu
deéje igre u analiziranim predSkolskim programima u Srbiji, Crnoj Gori i
Republici Srpskoj konkretizovani i jasno odredeni. U svim analiziranim
programima zadaci vaspitata se 0dnose na obezbedivanje podsticajne i
bezbedne sredine, obezbedivanje interakcije medu decom, obezbedivanje
partnerstva u igri i stvaranje prijatne i podsticajne atmosfere. Ovim je
potvrdena naSa pretpostavka, da su u predSkolskim programima u Srbiji,
Crnoj Gori i Republici Srpskoj konkretizovani zadaci vaspitaca u odnosu na

dedju igru.

Deskriptivnom  analizom i kompa 1@ predstavljanjem
predskolskih programa, sa posebnim osvrtom @ drsku vaspitaca decjoj
igri, koji se danas realizuju u Srbiji, Crnoj Républici Srpskoj uocili
smo izvesne sliCnosti u njima, koje mevaju: utvrdeni ciljevi
predskolskog vaspitanja i obrazovanja reni na podriku detetu u igri
sli¢no su odredeni u analiziranim kim programima, karakteristike
de¢je igre jasno su formulisang edSkolskim programima Srbije i
Republike Srpske; u svim al nim programima zadaci vaspitata se
odnose na obezbedivanje_podsté@jne i bezbedne sredine, obezbedivanje
interakcije medu deco bebedivanje partnerstva u igri i stvaranje prijatne
i podsticajne atmosfer

Postoje izve azlike u formulaciji karakteristika decje igre u
predskolskom pi Crne Gore: igra sadrzana u didakti¢ko-metodickim
preporukamagsgptstvima i na dec¢ju igru se ukazuje samo kao na metod rada.
u arativne analize aktuelnih predskolskih programa u Srbiji,
i R€publici Srpskoj, kao i iznetih podataka, mozemo konstatovati
da razlidigi nacini podrske vaspitaca decjoj igri ¢ine okosnicu kvalitetnog
razvojno primerenog programa i koji usmeravaju vaspitne akcije u pravcu
ostvarivanja najboljih efekata za de¢ji rast i razvoj. Nakon obrade rezultata
istrazivanja mozemo zakljuciti da je opsta hipoteza potvrdena, da su u
predskolskim programima u Srbiji, Crnoj Gori i Republici Srpskoj
konkretizovani i struktuirani nacini podrske vaspitaca u decjoj igri.

Ovim istrazivanjem Zeleli smo da potkrepimo tvrdnju da dete
pomocu igre stice zivotna iskustva, obogacuje se novim saznanjima, a
podrska vaspitaca se odnosi na obezbedivanje podsticajne i bezbedne sredine,

Zakljucak
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obezbedivanje interakcije medu decom, obezbedivanje partnerstva u igri i
stvaranje prijatne i podsticajne atmosfere. U igri dete izgraduje svoje poglede
na drustvene odnose, jer mora da vodi racuna o drugima i zato je znac¢ajno da
kao vaspitac¢i imamo dovoljno znanja o igri kao osnovnoj aktivnosti dece
predskolskog uzrasta.
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PRESCHOOL TEACHER AS A SUPPORT TO THE CHILD IN PLAYING:
POSSIBILITIES DETERMINED BY CONTEMPORARY PRESCHOOL CURRICULA

Summary: A preschool teacher supports children’s playing, first of all organizing the
environment for children’s staying, and then taking some roles which do not interfere with
authenticity o children’s playing. Applying descriptive method and methods of approaches and
analysis of the contents of the documents, we have analysed and compared the contents and
structures of actual preschool curricula in the Republic of Serbia, Montenegro and Republika
Srpska, with a special review on the support to children’s playing. Results of the research
point at the similarities of these preschool curricula such as: determined aims of preschool
education aimed at the support of children in playing, characteristics of children’s playing are
clearly formulated in preschool curricula of Serbia and Republika Srpska, s of preschool
teachers refer to obtaining encouraging and safe surrounding, obtainin%tion among
children, obtaining partnership in playing and creating pleasant and epe? atmosphere.
There are some differences in formulating characteristics of ¢ @ playing in the
preschool curriculum of Montenegro in which children’s playln ethod of work.

Key words: preschool curriculum, children’s plaw n ing” as a support to
children’s development, support of preschool teachers.

ﬂ_

BOCIUTATEJIb A PEBEHKY B UI'PE :
BO3MOXXHOCTW, ONPELE E COBPEMEHHbIMW JOLKObHbIMA
YYEBHbIMU T MW/ NMPOrPAMMAMM 2

Bocrinraresib nog46epxvs STNKYIO UIPY MPEexAe BCero OpraHnsys cpesgy B KOTopou
4etv rpebblBamT, a 3a HUMAas Ha cebsi OfpesesieHHbIe pPosiu, He Hapylas
ayTeHTUYHOCTU JETCKOIN C 0Cc0o0bIM aKLYEHTOM Ha O4L4EPXKY [ETCKON Urpbl, Hamu
Obl/IN  IPOAHATTUSIRBAHEN U  COMOCTABIIEHbI COAEPXaHNe U CTPYKTYpa TeKyLmux

¢’ Dorpamm u rinaHos (B Pecriybrinke Cepbum, YepHoropmt n
OU) ,MCrIOTIb3YSA ONUCATESIbHBI MEeTO4 M poyedypy  aHasmsa

y SA0BaHWUST  YKa3blBAIOT HA 3aMETHOE CXOHCTBO AaHAaJIN3NPOBAaHHbBIX
71aHOB M rporpam. 1. yCTaHOBJ/IEHNE LE/Ied [OLIKO/IbHOrO 06pa3oBaHUs,
bIX Ha [1044EPXKY pebeHka B wurpe, 2 . 4YeTkas @QopmysiMpoBKa
XapakTepUCTHK JETCKOM Urpbi B JOKyMeHTax Cepbum v Pecriybrimkn Cepbckou, 3. 3a4a4a
BocruTaresies — 00eCreqYnTs CTUMYJSIMPYIOLYO U Oe30MacHyo cpegy, 06ecreynTs
B3anMogescTBne Mexgy A[eTbMU, MapTHEPCTBO B Urpe U COO/MO[ATL MPUATHYIO U
moTusupyrowyto  atmocgpepy.  Ecte  Hekoropble  oTsimdms B (DOPMYJIMPOBKE

2 B cTaTbe 4acTVUHHO NPeACTaBNeHbl PeaynbTaThl UCCNEA0BaHNIA, MPOBEAEHHbIX C LieMNblo
NnoAroTOBKM KaHAnAaTCcKon agncceptaummn TaHm Anmmnuy Ha PakynbteTe
negarorndeckmx Hayk YH-ta B. Kparyesaue , YHuBepcuteT B r. AroguHe, Ha Temy “
BocnuTtartenb Kak nogaep>kka pebeHKy B Urpe: BO3MOXHOCT, orpeaeneHHble
OOLKOSIbHbIMM NporpaMmmamm “
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XapakTepUCcTNK A[ETCKOU Wrpbl B AOLUKOJILHOUA rporpamme “YepHoropm, B KOTOPOY
AEeTcKas urpa yroMUHAEeTCs TO/IbKO B KAYECTBE MeTo4a paboTbi.

Kroqesble criosa: AOLLUKO/IbHbIE y'-/eéﬁb/e [/1aHbl U riporpammel, JeTcKasa urpa, urpa B
Kadecrse cTumysia passutus peéeHK a, rogagep>xka socrimraresisa

Datum kada je uredniStvo primilo ¢lanak: 13.4.2021.
Datum kada je uredni$tvo konaéno prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 5.5.2021.
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VREDNOVANJE U UNIV
NASTAVI ENGLES

Rezime: U ovom radu bavimo
engleskog jezika, kao veoma bitnom

gv e anjem u univerzitetskoj nastavi
Gﬁ tom nastavnog procesa koja ima

empirijsko kvalitativno istraZivanje s
studenata sa Univerziteta u fnom Srajevu. IstraZili smo i uporedili stavove

predavaca i studenata o itin? aspektima sistema vrednovanja u univerzitetskoj
nastavi engleskog jezik
Rezultati pokazuju

koj, i dalje dominiraju tradicionalni nacini vrednovanja,
iako ima znadflfMe Pemaka, s obzirom na to da su uvedeni neki elementi iz moderne
metodi poja stranog jezika. U radu su prikazane dobrobiti i znacaj

ivg0g i Tormativnog vrednovanja, kao i sveobuhvatnije i dublje shvatanje
vrednovania koje nije stereotipno i konzervativno. U zakljucku smo sazeli rezultate
istrazivanja'i iznijeli prijedioge za unapredenje stanja u sistemu vrednovanja u
univerzitetskoj nastavi engleskog jezika u Republici Srpskoj.

Kljuéne rijeci: alternativno vrednovanje, formativno vrednovanje, odrasli,
studenti, univerzitetska nastava engleskog jezika.
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Uvod

Vrednovanje i ocjenjivanje, kao veoma bitne komponente procesa
uCenja stranog jezika, ¢ini se, ne idu u potpunosti u korak sa modernim
metodi¢kim strujanjima. Na osnovu malobrojnih empirijskih istrazivanja u
BiH o ovoj tematici, medu kojima je i ono koje su radili Josifovi¢-Elezovié
(2011a), kao i Kacapor, Vilotijevi¢ i Kundaéina (2005), mozemo zakljuditi,
ili bar pretpostaviti, da je vrednovanje uglavnom periodi¢no sumativno uz
koris¢enje zastarjelih tradicionalnih tehnika, a manje formativno uz
konstantno dijagnostikovanje stanja znanja ucenika, koje (& da prate

gvan

sugestije za unapredenje. Alternativne metode vrednova malo se
koriste, $to znaci da dominiraju tradicionalni nacini @ ja, Koji su
Cesto suvoparni, kvantitativnog, a ne kvalitativno cth, pa oni ne
pruzaju kompletnu i objektivnu sliku o necijem '@a 1 li¢nosti. Dok
Cevriz (2017) u zaklju¢ku svog istrazivanja a profesorima nisu

pruzene odgovarajuce obuke za implemen@ ativnog vrednovanja,

narocito koriS¢enje portfolija, Josifovi¢™y (Z011b) skre¢e paznju na
%« udente, kako bi oni razvili

potrebu uvodenja edukacijskih strateg

odgovarajuce stavove prema alternag ednovanju.
Stereotip koji takode prati vanje jeste da je to stresno iskustvo
koje je uglavnom izvor kritike necijeg neuspjeha ane uspjeha Izazov

rada biée pi dno empirijsko istrazivanje, koje ima za CllJ da se doprinese
rasvjefijayan)@Stvarnog stanja u oblasti vrednovanja u nastavi engleskog
jezika 1§ Univerzitetu u Istocnom Sarajevu, u Republici Srpskoj, da se uoce
dobre prakse i nedostaci u postojeCem sistemu vrednovanja, te da se
pomogne u njegovom unapredenju.

Definisanje pojmova

Postoje brojne definicije termina vrednovanje, ocjenjivanije,
evaluacija i sl. Ove definicije nisu uvijek usaglasene, pa lako moze da dode
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do konfuzije, narocito kada prevodimo stranu literaturu na nas jezik, zbog
viSeznacnosti termina na jednom jeziku ili nedostatka precizne terminologije
na drugom. U Hrvatskom leksikonu navodi se da se vrednovanje odnosi na
procjenjivanje i mjerenje ucenickih postignuca radi uklanjanja neuspjeha i
podizanja kvaliteta nastavnog procesa. Bakman (Bachman, 2004)
vrednovanje definie kao proces sakupljanja informacija o datom objektu
interesovanja, a to je najceS¢e neki aspekt jezicke sposobnosti ucenika,
pomocu odredenih sistematskih procedura, ali i rezultat i ishod tog procesa
kao Sto je ocjena na testu ili verbalni opis, Sto takode svrstava u vrednovanje.
Vrednovanje, evaluacija ili ocjenjivanje u literaturi su neke® izjednaceni
pojmovi. Ipak, danas se izmedu njih sve viSe pravi razlik

vrednovanjem cesto misli na puko bodovanje i dava Cne na testu,
usmenom ispitivanju ili sli¢no, Sto predstavlja povras grihaciju o tome
koliko su ucenici, tj. studenti uspjes$no savladali, & % 0,“T0 shvatanje se
postepeno mijenja, pa se tako pod vrednovanje 1Se misli na dinamic¢an
proces kontinuiranog posmatranja studenata i njihovom progresu i
gdje se u odredenom trenutku nalaze postavljene nastavne
ciljeve. Informacije za vrednovanje dobiti pomocu Sireg spektra
procedura kao Sto su testovi, esejjpOst£Slio, upitnici, usmeni odgovori,
opservacije i razni oblici vrednov n@ testa.

U ZEROJ-u se pak inom vrednovanje (engl. assessment)
prvenstveno misli na procjen ziCke sposobnosti (engl. proficiency)
korisnika jezika.! Tu s ode, *navodi da su svi jezicki testovi oblik
vrednovanja, ali da pgstojg i ‘mnogi drugi oblici vrednovanja (na primjer,
iste za kontinuirano vrednovanje, zatim zapazanja

kontrolni listi¢i koji
nastavnika) ko"\ ng® smatraju testovima. Evaluacija je Siri termin od
S

vrednovanja._Og podrazumijeva prikupljanje i interpretaciju informacija
koje s na sposobnost ucenja, ve¢ procjenjivanje uspjesnosti
pojeddi ¢eella ili pedagoSkih sredstava, vrstu i kvalitet predavanja
ih programom, zadovoljstvo ucenika i nastavnika, uspjesnost
nastave itd. (ZEROJ, 2002: 184-185).

Prema Pedagoskom rjecniku (Teodosi¢, 1950), vrednovanje
predstavlja praenje razvoja cjelokupne li¢nosti. Dakle, vrednovanje se ovdje
shvata kao Siri pojam od konvencionalnog testiranja, ispitivanja i ocjenjivanja
i obuhvata i interesovanja, sklonosti, ideale, radne navike itd., a narocito

! Termin vrednovanje je u ovom slucaju upotrijebljen kao sinonim za termin
ocjenjivanje, koji stoji u ovoj verziji prevoda ZEROJ-a.
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Prema Pedagoskom rjecniku (Teodosi¢, 1950), vrednovanje
predstavlja pracenje razvoja cjelokupne licnosti. Dakle, vrednovanje se ovdje
shvata kao Siri pojam od konvencionalnog testiranja, ispitivanja i ocjenjivanja
i obuhvata i interesovanja, sklonosti, ideale, radne navike itd., a narocito
primjenu nauc¢enog u stvarnim zivotnim situacijama. Bitno je ista¢i da tu u
samom procesu vrednovanja u prvom planu nije utvrdivanje stepena
savladanosti kurikuluma, ve¢ procjenjivanje sposobnosti u¢enika da steCena
znanja i vjestine primjene u Zivotnim situacijama, na Sta se posebno osvréu
Kacapor i saradnici (2005). Mozemo re¢i da ovo predstavlja jedan znacajan
iskorak u pokusaju potiskivanja formalizma i povrsnos nastave i
ostvarivanja vece produktivnosti u njoj. %

Kad god ucenik odgovori na pitanje, nesto proko 3
predava¢ podsvjesno donosi sud i ocjenu toga. D
prestaje da vrednuje (Brown, 2004).

Kroz sve pomenute deﬁnicije mozemo 21mo pozitivan pomak u
shvatanju znacenja i znacaja vrednovanja. @ je se viSe ne shvata

e ili izvede,

v

prosto kao davanje ocjene za znanje, ala i primjenu nauéenog,
zalaganje, saradnju, kriticko razmi§ e kreativnost. To je jedan
kontinuiran proces koji nastavnike 4 e vodi i usmjerava ka uspjehu.
Ovakav pristup dovodi do personaiZadije i humanizacije vrednovanja, pa
tako ucenici predmet vrednov @Q 1Se ne dozivljavaju kao nesto Sto im je
strano, ve¢ kao dio njih. Na taj naNg#l se povecava motivacija za ucenjem, ali i
smanjuje strah od vredng

Posebno ¢emahapgaviti paralelu izmedu formativnog i sumativnog,
kao i tradicionalnog ativnog vrednovanja, jer alternativno i formativno
vrednovanje u r{ isitazivanju zavrjeduju posebnu paznju.

For o/sumativno vrednovanje: Formativno vrednovanje je
vredno nj se odvija u toku samog procesa uenja i formiranja
kom ija jestina, a izvodi se s ciljem dijagnostifikovanja stanja i
pomagafjia ucenicima, odnosno studentima da se razvijaju. Odvija se
kontinuiraho, ¢esto kroz autenticne zadatke iz stvarnog Zivota. Uloga
nastavnika ovdje je takode drugacija od standardne, jer on ima ulogu
posrednika i katalizatora koji podsti¢e ucenike na aktivniji nafin usvajanja
znanja. Pored toga Sto ovaj oblik vrednovanja pomaze da se na vrijeme uoci i
koriguje jaz izmedu poducavanja i u¢enja, takode daje uvid u to kako ucenici
reaguju na odredene metode i pristupe poducavanju jezika (Angelo & Cross,

1993). Dobre strane ovog oblika vrednovanja jesu i te $to je manje stresno za
ucenika, a predavacima daje priliku da vrednuju i nelingvisticke sposobnosti
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ucenika, kao Sto su saradnja, kreativnost, nezavisnost i sl. (Teachers’
Assessment Literacy Enhancement, 2021).

Sumativno vrednovanje je ono vrednovanje koje je planirano i
obi¢no se izvodi nakon §to se ispredaje gradivo, npr. na kraju semestra, kursa
ili poglavlja, u svrhu vrednovanja, sertifikovanja ili evaluacije, pri ¢emu se
mogu vrednovati ucenici, nastavnici ili sam program. Treba istaéi i to da
kljucna razlika izmedu sumativnog i formativnog vrednovanja ne lezi u tome
kada se ono sprovodi, ve¢ u njihovoj funkciji, tj. da li za svrhu ima mjerenje i
davanje zvani¢ne ocjene ili ukazivanje na snage i slabosti ucenika, ali i
pruzanje smjernica za unapredenje stanja.

Trebalo bi da nastavnici teze tome da razbiju
pismene provjere znanja smatraju iskljucivo sumati
ucenici obi¢no zaborave gradivo i ne trude se da zad
formativni karakter time $to ¢e ih pretvoriti u isku
nauce.

@ o gdje se
goslije kojih
asfell daju im vise
mogu nesto da

sastoji se iz periodi¢nih testova ili u vanja i sumativnog je
karaktera. Zadaci su obi¢no dati van ka @ , testovi su zatvorenog tipa, a
jedina povratna informacija o posi e ocjena. Za razliku od toga,
alternativno vrednovanje je Sire_i ibilnije i odvija se kontinuirano i
spontano na 0snovu unaprijed jenih kriterijuma. Pismene provjere
znanja su otvorenog tipa i ostavigggu viSe prostora za kreativnost i kriticko
razmiSljanje, a ucenici ina¢no®dobijaju Sira objasnjenja o rezultatima i
svom napretku i pods u na aktivnije ucesce u nastavi i vrednovanju
(Brown, 2004).

Jedan jodpularnijih oblika alternativnog vrednovanja jeste
portfolio, k stavlja jednu svrsishodnu kolekeiju radova ucenika koja

\

Tradicionalno/alternativno vrednov&é;p cionalno vrednovanje

oslikavae nji tivnost, napredak i postignute rezultate u odredenom
dom rowri 2004). On moze da obuhvata eseje, izvjestaje, isjecke iz
novina € ¢asopisa, audio ili video zapise, pjesme, fotografije, dnevnike,
zabiljeSke testove, ocjene, zatim komentare koji su nastali kao rezultat
samovrednovanja ili vrednovanja medu kolegama itd. =~ Usko  vezani za
portfolio jesu i samovrednovanje i vrednovanje medu studentima (vr$njacko
vrednovanje), kao jo$ jedan nacin da ucenici steknu jasnu sliku o svom
trenutnom stanju u odnosu na postavljenje ciljeve ucenja. Ovdje nastavnik i
ucenici imaju podijeljenu odgovornost u odlu¢ivanju o tome Sta se smatra
dobrim i koje kriterije da koriste, te tako dolazi do izrazaja princip
autonomije, $to je narolito vazno za odrasle ucenike. Svoje komentare,
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razmiSljanja, zapazanja i ocjene ucenici kontinuirano biljeZze u dnevnik ili
neko drugo savremenije sredstvo, kao Sto je audio ili video zapis ili onlajn
blog. Svi ovi oblici alternativnog vrednovanja dovode do vece saradnje
izmedu nastavnika i ucenika, kao i1 u¢enika izmedu sebe, zatim do povecane
aktivnosti, odgovornosti i samopouzdanja ucenika, $to sve zajedno dovodi do
poveéane motivacije kod uCenika. Uenici tako ne postaju previse zavisni od
povratne informacije predavaca, veé razvijaju vjestine cjelozivotnog ucenja i
kritickog razmisljanja (Faculty Innovation Center, 2021).

U praksi skoro nikad nisu prisutni iskljucivo jedni ili drugi elementi
i preporuka metodi¢ara je da se alternativno vrednovanje korie® kao dopuna
tradicionalnom, $to bi vodilo vecoj uspjesnosti vrednovan; %

Osobenosti rada sa odraslim ucenicima Q
1

Koncept obrazovanja odraslih znacajno Q uje od obrazovanja

djece, $to predavaci nekad znaju da previde. %asl thodernoj metodologiji
nastave ni mladim uéenicima ne dodj® 'L@i na uloga, kod odraslih
ucenika to je jos viSe izrazeno i od njih % ekuje da budu aktivni ucesnici u
nastavi koji imaju slobodu da 8

dvaju tok nastave, te da se
samoobrazuju. Oni tako dobijaju
procesu (Samolovcev, 1963).

Prema filozofiji humanizigg! na koju se oslanjaju androgoska praksa i
teorija, konvencionalng azovanje, u kome dominira transmisivna
pedagogija, nije adekvgindNga odrasle jer se smatra kao nametanje (Saviéevic,
2002). U ovom nas domenu nastavnik ne treba da ima direktivnu

njegovom razvoju, daju¢i mu slobodu da napreduje u
1 Interesovanjima i mogucénostima (Saviéevi¢, 2007). Tu
05 jedne bitne odlike rada sa odraslima, a to je teZnja ka
izaciji nastave. Takode, u nastavi engleskog jezika, narocito kod
odraslih u€enika, od klju¢nog znacaja je da je nastava povezana sa stvarnim
Zivotnim situacijama i vjeZbanjem upotrebe i primjene jezika u njima.
Nastavni rad bez oslonca u Zivotnoj praksi ne privlaci odraslog ¢ovjeka, jer
takav je rad za njega gubljenje vremena, s obzirom na to da on tezi znanjima
koja unapreduju drustveni i liéni Zivot. Osnovni princip savremene
androgoske prakse nije samo da prenese znanje, jer ono brzo zastarijeva, ve¢
da osposobi ucenika da iz mnostva informacija izabere one koje su mu zaista
potrebne, ali i da kod uéenika stvori naviku nezavisnog dozivotnog ucenja.

ulogu, veé ulo% athtizatora”, tj. posrednika koji podsti¢e i potpomaze
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Zato androgogija propagira slobodu i fleksibilnost, tj. spremnost nastavnika
da se prilagodava novonastalim okolnostima i potrebama ucenika, kao
osnovne odlike androgoske nastave (Savicevic, 2002).

Prema odraslim ucenicima nastavnik treba da se odnosi skoro kao
prema jednakim partnerima sa kojima razmjenjuje iskustva i znanja. On je tu
da potpomogne i podstakne usvajanje znanja kod odraslih, osposobljavajuéi i
navodeci ih na proces cjelozivotnog uc¢enja. Dobar nastavnik takode postize
da popuste kocnice i strah odraslih ucenika da aktivno ucestvuju u nastavi,
koje su nastale zbog nekih ranijih neuspjeha, tako $to ¢e im prvo dati lakse
zadatke i ohrabriti ih da iskoriste svoje bogato Zivotno iskestvo. Sustina
androgoske nastave jeste da nastavnik treba da osluskuje pq -@enika ida
zna da nastavu prilagodi njima, a da ucenici treba ‘a sposobe za
donosenje odluka o sadrzaju i nacdinu organizov@ adtave 1 tako je

individualizuju koliko je to moguce.
Metodologija q

Predmet ovog istraZivanja je vr, Je engleskog jezika za opste i
posebne namjene u nastavi za odra% erzitetskom kontekstu. Uzorak

obuhvacéen istrazivanjem obuhvat tavniCku 1 studentsku populaciju
Univerziteta u Istonom Saraj epublici Srpskoj. Za ovo istrazivanje

odabrali smo osam predavaca i denata. Uzorak nije reprezentativan, veé
prigodan uzorak dobrovi Ispitanike smo podijelili u dvije grupe. Grupu
A sacinjavaju predavagl 1 enti sa Odsjeka za engleski jezik i knjizevnost

Filozofskog fakultet alama, tj. dva asistenta, dva viSa asistenta i deset
studenata. U dalj el8tu predavace iz ove grupe oznaci¢emo kao 1-F, 2-F,

3-Fi4F. U i A'Je zastupljen opsti engleski (engl. General English —
GE). Gpspa astoji od Cetiri predavaca engleskog jezika i 30 studenata sa
nemaf{Cni teta Univerziteta u Istoénom Sarajevu, gdje je zastupljen

englesk®za posebne namjene (engl. English for Specific Purposes — ESP); od
toga su jédan predavac (visi asistent) i deset studenata sa Medicinskog
fakulteta u Foci, jedan predava¢ (lektor) i deset studenata su sa
Elektrotehnickog fakulteta u Istoénom Sarajevu i dva predavaca (docent i
asistent) i deset studenata su sa Fakulteta za proizvodnju i menadzment u
Trebinju. Pomenuti predavaéi sa Medicinskog i Elektrotehnickog fakulteta
ujedno su i glavni i odgovorni za ispit iz engleskog jezika i sprovodenje
kompletne ispitne procedure, kao i docent sa Fakulteta za proizvodnju i
menadzment. Predavaca sa Medicinskog fakulteta oznaci¢emo kao 1-M,
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predavaca sa Elektrotehnickog fakulteta kao 2-E, docenta sa Fakulteta za
proizvodnju i menadZment kao 3-PM i asistenta sa istog fakulteta kao 4-PM.
Kao problem se namece to $to postojeéi sistem vrednovanja nije
dovoljno razraden, nema usaglaSene kriterije vrednovanja znanja,
Sposobnosti i postignuéa studenata, nema jasno definisane standarde i
pozeljne rezultate i ishode ucenja, te nije uskladen sa novijim svjetskim
trendovima u vrednovanju kod uéenja stranih jezika. Kao posljedica toga
ocjene nisu uvijek objektivan, pouzdan i valjan pokazatelj znanja studenata, a
sam sistem vrednovanja ¢esto se svodi na puko brojanje i sabiranje, ocjene i
bodove, dajué¢i oskudne informacije o necijim postignuc¢ima, itom imaju
veoma malo uticaja na buduéi progres studenata. Tako je @sak da se
postoje¢i sistem vise svodi na preokupaciju for z dovoljno
produktivnosti samog vrednovanja, ocjenjivanja i testi
Cilj ovog istraZivanja jeste da se doprinege
stanja u oblasti vrednovanja u nastavi engles az1ka na Univerzitetu u
Isto¢nom Sarajevu, u Republici Srpskoj, da 1gbre prakse i nedostaci

u postoje¢em sistemu vrednovanja,
unapredenju.
(0]

Osnovno istrazivacko pit me se rad bazira jeste da li u
nastavi engleskog jezika na Univengéieth u Isto¢énom Sarajevu, u Republici

Srpskoj, preovladuju tradicio acini vrednovanja koji nisu dovoljno
objektivni, produktivni i pods i za studente. U prvom dijelu rada
zastupljena je metoda te analize, gdje je prikazan pregled literature na

ovu temu. U ovom rady s amjerom da dubinski shvatimo pitanja vezana
za ovu tematiku, ba valitativnim istrazivanjem, koristec¢i deskriptivnu,
iKONLIT feeksperimentalnu metodu.

Ispita smo anketirali pomocu anketnog upitnika pitanjima
otvore etni upitnik prethodno smo isprobali u pilot studiji na
malo predavaca engleskog jezika 1 punoljetnih ucenika

Srednjofkolskog centra Foca. Pilot studija je pokazala da planirano
istrazivanje moZe da se sprovede i da ima smisla, te da su pitanja dobro i
jasno definisana i da su ih ispitanici pravilno shvatili.

Rezultati
Odgovore ispitanika na anketni upitnik za predavace i anketni

upitnik za studente podijelili smo na Sest tematskih cjelina, a u okviru svake
tematske cjeline posebno smo analizirali grupu A ispitanika, koje ¢emo
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oznaciti kao predavaci A i studenti A, i grupu B ispitanika, tj. predavaci B i
studenti B.

Tematska cjelina 1: FORMATIVNO VREDNOVANJE

Predavaci A

Svi predavaci iz ove grupe smatraju da poduéavanje, u¢enje jezika i
vrednovanje stepena znanja studenata treba da budu ispreplitani procesi i da
se odvijaju paralelno. Razlozi kojima su potkrijepili ovu tvrdnju bili su ti da
bi se tako izbjeglo ,,kampanjsko ucenje”, da bi studenti i n nici redovno
dobijali povratne informacije o slabim i ja¢im tackama svg
da unaprijede, a studenti bi tako istovremeno shvatili
samo sebi svrha.

formativnog i sumativnog vrednovanja, iako Q Jih smatraju da je u

nastavi na fakultetu uglavnom zastupljeno s rednovanje. Predavac
1-F ima stav da isklju¢iva upotreba u@v vrednovanja ne daje
objektivnu sliku o ne¢ijem znanju i pos er se tako zanemaruju mnogi
faktori (npr. psiholoski) koji mogu 0 da utiCu na studenta na ispitu.
Jedino predavac 4-F koristi isklj “i@maﬁvno vrednovanje studenata, pri

Svi predavaci sa Odsje
znacaja formativnog vredfiowgnja i

a engleski jezik i knjiZzevnost svjesni su
atraju da ono treba viSe da se potencira.

pitanju studenti sa Odsjeka za engleski jezik i knjizevnost,
njiho o zastupljenosti formativnog vrednovanja razli¢iti Su i
podijelj€ai. Polovina studenata (50%) izjavila je da u toku 3kolske godine
dobija povratne informacije o svom napretku i slabostima na kojima treba da
porade (mada su pojedini studenti iz ove grupe naveli da to zavisi od
predmeta), dok druga polovina studenata smatra da vecéina predavaca insistira
na sumativnom vrednovanju, iako su mnogi od njih svjesni dobrobiti
formativnog vrednovanja i toga da isklju¢ivo sumativno vrednovanje nije
dovoljno dobar i objektivan pokazatelj necijeg znanja i postignuca.
Predavaci B
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Tri predavaca iz kategorije B smatraju da poducavanje, ucenje jezika
i vrednovanje stepena znanja studenata treba da budu ispreplitani procesi koji
se paralelno odvijaju, dok predava¢ 2-E smatra da ove procese treba odvojiti.
Predavaci su naveli da bi kombinovanje ovih procesa dovelo do toga da
studenti redovnije uce i da bi se tako unapredilo ucenje, poducavanje i
vrednovanje i povecala njihova efikasnost.

Sude¢i prema odgovorima predavaca sa nematicnih fakulteta,
formativno vrednovanje prisutno je u vidu povratnih informacija u toku
semestra, s tim da ipak dominira sumativno vrednovanje i ono igra glavnu
ulogu u kona¢noj ocjeni. Tako su odgovorila tri predavaca, dol®e i kod ovog
pitanja predava¢ 2-E imao drugaciji odgovor, gdje je i a koristi
isklju¢ivo kontinuirano, tj. formativno vrednovanje.

Svi predavaci iz ove grupe imaju stav da tre
formativno vrednovanje jer je ono mjerodavnij 0 bi studenti
redovnije ug¢ili (2-M), ono ima ulogu korektora, tora procesa nastave
(3-PM) i tako bi se odrasle osobe, kao ra@ ,Jbolje organizovale za

efikasnije ucenje (4-PM).
Studenti B
Stavovi studenata sa fakulteta o zastupljenosti

formativnog vrednovanja u nastawgftafode su podijeljeni. Nesto vise od
grupe odgovorilo je da je formativno
#da kontinuirano dobijaju informacije o
ckama, dok je 40% studenata izjavilo da su
provjere znanja na emestra jedini pokazatelj znanja. 1z odgovora
studenata se ipak m juciti da dominira sumativni nacin vrednovanja,
tj. da se konac jejta formira viSe na osnovu konacnog ispita nego na
okom s

emestra.

¢1 akcenat na

osnovu aktiv

Q cjelina 2: ALTERNATIVNO VREDNOVANJE
edavadi A
da je u pitanju koris¢enje alternativnih metoda vrednovanja kao
$to su samovrednovanje, vrednovanje izmedu studenata ili portfolio, stavovi
su podijeljeni. Dvoje predavaéa (1-F i 2-F) ne Kkoristi alternativne metode
vrednovanja u svojoj praksi, dok predavaci 3-F i 4-F koriste, s tim da je
predava¢ 3-F objasnio da to nije imalo mnogo uspjeha: ,,Koristim metodu
vrednovanja medu studentima kao vid vjezbe. Medutim, primijetila sam da
studenti smatraju da ¢e se zamjeriti kolegama ako ukazu na neke nedostatke
rada, te uglavnom daju visoke ocjene.”
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Studenti A

Sto se ti¢e studenata, polovina njih iz grupe A (50%) imalo je priliku
da vrednuje sebe ili svoje kolege. Iz ove grupe koja je imala priliku da
primjenjuje ovakvu praksu, dva studenta smatraju da ova praksa djeluje
pozitivno i motivisuce na studente, jedan student se nije izjasnio, a preostala
dva su napisala da studenti nisu kompetentni da objektivno i realno vrednuju,
da to ne bi shvatili ozbiljno i da je objektivnije kad predava¢ vrednuje.
Preostalih 50% studenata nije imalo priliku da vrednuje sebe ili svoje kolege.
Iz te grupe, tri studenta su protiv alternativnog vrednovanja jer nije
objektivno, jedan student se nije izjasnio, a jedan ima pozit'?bstav prema

ovakvoj praksi i smatra da ona djeluje motiviSuce.
Predavaci B ’
Vecina predavaca (1-M, 2-E i 3-PM) koji pripeeigiagiLibi B ne Koristi
alternativne metode vrednovanja kao $to su samQuig afffe, vrednovanje
izmedu studenata i portfolio. Samo je jedan py @*

pomenutih metoda primjenjujem samovr '
smatram da studenti nemaju pozitivan sa

u jednoj mjeri, ali
0] metodi i nisu spremni
da daju objektivnu ocjenu.

Studenti B
Od ukupnog broja ispita '@na‘ta iz grupe B, veéina (90%) nije
imala priliku da sama sebe vr Il da vrednuje svoje kolege, dok su se
samo tri studenta (10%) susret a alternativnim metodama vrednovanja.
Jedan od pomenuta tri ta ima pozitivan stav prema ovim metodama
smatrajuci ih zanimlji m§motivisu¢im, drugi student se nije izjasnio, dok
tre¢i ima negativan matra da ove metode ne mogu biti objektivne. Od
preostalih 27 st nematicnih fakulteta koji nisu imali ovakvu priliku,
20 studenata m ivan stav prema alternativnim metodama vrednovanja
smatraj * epotrebne, da studenti nisu kompetentni da objektivno
vred ®ina smatra da iskljucivo predavac treba da vrednuje. Dva
studen iz ove grupe se nisu izjasnila, a preostalih pet ima pozitivan stav
prema sarnovrednovanju i vrednovanju izmedu studenata. Njihovi razlozi
koji idu u prilog alternativnom vrednovanju bili su da bi ono dobro uticalo na
motivaciju studenata, unosilo bi veéu harmoniju i manje stresa, olakSalo bi
posao profesorima, koji su ponekad nepravedni, a studentima bi mnogo
znacilo ukazano povjerenje.

Tematska cjelina 3: PREPREKE ZA IMPLEMENTACIJU
MODERNIIH METODA VREDNOVANJA
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Predavaci A

Vecina predavaca iz ove grupe, tj. predavaci 1-F, 2-F i 3-F, do sada
nije radila na tome da uvode novije metode vrednovanja rada studenata.
Predava¢ 3-F je objasnio da u zvanju asistenta nije u moguénosti da uvodi
nove metode vrednovanja, dok predava¢ 2-F smatra da ne postoji dovoljno
struéne literature o ovoj temi, te da je, ¢ak 1 ako ona postoji, mala moguénost
pristupa njoj. Ovaj predava¢ smatra da bi se student zbunili i teSko privikli na
novije nacine vrednovanja. Jedino predava¢ 4-F ima iskustva sa modernijim
nacinima vrednovanja, pri ¢emu je naveo da do sada nije nailazio na

prepreke.

Adekvatnost broja studenata u grupi

Najveéi broj studenata iz grupe A (90%) smatre roj studenata
u njihovim grupama adekvatan da bi se nastava o dvijala, a 10%
studenata ne misli tako. Student koji smatra da % denata u grupama nije
adekvatan napisao je: ,,Ne, broj studenata u gmiowsijeladekvatan. Uzimajuci
u obzir nastavni plan i program, te prostogac Ke kapacitete, nemoguce
je zamisliti izvodenje nastave u manjlm .@ a, Sto bi bilo produktivnije jer
bi se nastavni proces lakSe mogao griasasiti okolnostima i sposobnostima

studenata.”
Predavadi B

Tri predavaca sa nemati fakulteta navela su da nisu pokuSavali
da uvedu novije metod novahja zbog nezainteresovanosti institucije,
studenata i nedostat ursa. Jedino predava¢ 2-E ima iskustva sa

implementacijom % {jih metoda, pri ¢emu je naveo da do sada nije imao

t broja studenata u grupi

»Studenata (90%) koji pripadaju grupi B smatra da je njihov
broj u™Qrupi adekvatan da bi se nastava kvalitetho odvijala, dok 10%
studenata Tie misli tako. Neki su studenti ipak sugerisali da bi se nastava bolje
i kvalitetnije odvijala da je maksimalan broj studenata 15, $to kod njih nije
slucaj.

Tematska cjelina 4: ODNOS PREDAVACA PREMA
STUDENTIMA
Studenti A
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Na pitanje da li smatraju da se predavaci odnose prema njima kao
prema odraslim autonomnim osobama kojima daju dovoljno slobode za
izrazavanje svog miSljenja 1 ucestvovanje u usmjeravanju toka i nacina
izvodenja nastave i procesa vrednovanja, svi studenti iz grupe A (100%)
odgovorili su da je stav predavaca prema njima upravo takav, mada su dva
studenta dodala da, iako je to pretezno tako kod vecine predavaca, kod nekih
predavaca to nije slucaj. Studenti su izjavili da uvijek imaju pravo da izraze
svoje misljenje i da ih predavaci ohrabruju da iznesu svoje prijedloge u
osmisljavanju nastave.

Studenti A
Svi studenti (100%) iz grupe B smatraju da se pre G ma njima
odnose kao prema odraslim autonomnim osobama i slobodu za

nastave, kao i u procesu vrednovanja. Jedan Qg ndta Medicinskog
fakulteta napisao je: ,,Profesor uvijek ispostuje ' gram, ali i studenti
akS» savladati gradivo. U

mogu da biraju 3ta im je interesantnije i ka s
svakom slucaju, saradnja i poétovanja' ﬁ p

izrazavanje svog misljenja i priliku da uéestvuj@ Jhravanju toka
O

ofesora i studenata na
visokom su nivou.”

Tematska cjelina 5: PR I@NALNO USAVRSAVANJE
PREDAVACA
Predavadi A

Svi predavadi sa icka zaPengleski jezik i knjiZzevnost izjavili su da
kontinuirano proS$irujue{ niNograduju svoje znanje o modernim trendovima u
metodici nastave en jezika. Nacini na koje se predavaci profesionalno

v

je Jiktuelne literature (1-F i 3-F), razmjena informacija sa
-F), prisustvovanje nau¢nim konferencijama (3-F).

usavrsavaju su:
kolegama (

Svi ispitanici iz grupe B takode kontinuirano nadograduju svoje
znanje iz svoje oblasti i prate moderne trendove. To ostvaruju pohadanjem
seminara i nau¢nih konferencija (1-M i 4-PM) i prac¢enjem aktuelne literature
i kurseva dostupnih na internetu (1-M i 2-E). Predava¢ 3-PM nije dodatno
objasnio na koji nacin se profesionalno usavrsava.

Tematska cjelina 6: SUGESTIJE ZA UNAPREDENIJE
VREDNOVANJA
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Predavaci A

Kroz odgovore na pitanje Sta bi po njihovom misljenju trebalo
mijenjati kada je u pitanju proces pracenja, testiranja, vrednovanja i
ocjenjivanja znanja i postignué¢a studenata u nastavi engleskog jezika,
predavaci su pokazali da su svjesni da su promjene neophodne kako bi se
doSlo do produktivnije nastave i procesa vrednovanja, te su svojim
sugestijama istakli su$tinu. Predavaé¢ 1-F je izjavio: ,,Stavovi nastavnika i
studenata treba da se mijenjaju. Cilj treba biti da se nauci §to vise, da se uci
za sebe, a ne samo radi dobijanja prolazne ocjene. Studenti treba da budu
svjesni da se ucenje ne odvija samo u ucionici, ve¢ i vapsie. Treba ih
ohrabrivati na samostalan rad koji bi kasnije bio adekvat @)van, npr.
Citanje ekstenzivne literature.” Ostala tri predavaca za a uvodenje
novijih metoda i pristupa vrednovanju, naroCito iy agnost i korist
kontinuiranog formativnog vrednovanja, kroz koj el sami uocavali
svoje jake i slabe tacke i znali vise o proces a, a predava¢ 3-F je
predlozio da se tokom obrazovnog razdobli rojekti koji bi bili u
skladu sa interesovanjima studenata i ko i%d vali.

Studenti A

Stavovi studenata iz gru
postoje¢em sistemu pracenja, testir

onome Sta treba mijenjati u
rednovanja i ocjenjivanja znanja i
og jezika podijeljeni su. Pedeset posto
studenata zadovoljno je postoje®gt sistemom i ima stav da ne treba niSta

mijenjati, dok preostali nata smatra da je neophodno napraviti
odredene izmjene. Je studenata smatra da treba omoguciti polaganje
ispita putem vise kol ma, jer bi to bilo manje stresno i zahtijevalo manje
vremena za spr jef2avrsnog ispita. S druge strane, jedan od studenata

predmefp prvisdyispar¢ano. Zanimljiva je i sugestija studenta koji je napisao:
,»Mis Ditrebalo uvesti vrednovanje slusanja i Citanja, a vrednovanje
svesti n&ueki vid nagradivanja, a ne samo bodova za polaganje ispita.”

Predavaci B

Predava¢ 1-M smatra da treba ,uvesti kontinuirano formativno
vrednovanje i portfolio (pravljenje sopstvenog rjeénika, pisanje eseja itd.).”
Predavaci 2-E i 4-PM imaju sli¢an stav i smatraju da se vise paznje treba
posvetiti formativnhom vrednovanju. Predava¢ 3-PM je naveo da ,,mozda
treba razmisliti o uvodenju ESP-a (engl. English for Specific Purposes), kao
ustaljenog okvira na nemati¢nim fakultetima na nivou Univerziteta.”

Studenti B

smatra da tr. uti bar jedan kolokvijum, jer je gradivo iz nekih
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Kada su u pitanju sugestije za izmjene u procesu pracenja, testiranja i
vrednovanja znanja i postignuca studenata u nastavi engleskog jezika, od
ukupnog broja studenata iz kategorije B, vecina (73,3%) ima stav da nisSta ne
treba mijenjati. Preostalih 26,7% studenata navelo je razliite sugestije, npr.
da treba viSe podsticati studente koji se manje isticu da ucestvuju u nastavnim
aktivnostima ili da na Elektrotehnickom fakultetu treba uvesti usmeno
ispitivanje ,,koje je vjerodostojnije nego pismenim putem”.

Diskusija

S obzirom na to da anketa nije sprovedena na r%wtativnom
zuitat

uzorku predavaca i studenata i da je uzorak mali, nje % e necemo
uopStavati i generalizovati, ali nam oni mogu dati s vid u stanje
sistema vrednovanja u univerzitetskoj nastavi engle j
dijela populacije i dati neke smjernice i idejq

istrazivanje moze posluziti i predavacima j Qi
paznje na vrednovanje i ocjenjivanje k @n omponente nastavnog
procesa, koje su zapostavljene i podst 1vanje znanja u ovom polju.
Ova je oblast nedovoljno obraden ; ivackim radovima i nedovoljno
zastupljena u kurikulumima met ije nastavnog rada, pa su tako
predavaci cesto loSe teorijski @ ovani na tu temu, Sto je djelimi¢no
pokazalo i naSe istrazivanje, jer Syegdgovori nerijetko bili oskudni i ponekad
kontradiktorni i konfuzni,
S obzirom na rigodni uzorak ¢ine dobrovoljci, studenti koji su
ucestvovali vrlo vje o su oni iznad prosjeka, pa rezultate mozemo s
j ozemo tvrditi da pruZaju potpuno objektivnu sliku,

rezervom shvatits
ali daju nei isne uvide. lako je anketa anonimna, studenti su se

vjerovatmo all ustrucavali da iznesu negativne komentare, iz straha da
i g¥riost da ¢e biti kaznjeni ili da ¢e uvrijediti predavaca.
a anketa u kojoj su ucestvovali predavaci i studenti pokazala je da
u univerzitetskoj nastavi engleskog jezika u Republici Srpskoj, tacnije na
Univerzitetu u Isto¢nom Sarajevu, ima pomaka u modernizovanju nastave i
potiskivanju formalizma, ali su oni ipak u povoju.

Sto se tiGe stavova predavada o formativnom vrednovanju, svi
predavaci iz grupe A su za to da nastava i vrednovanje treba da se paralelno
odvijaju. Tri predavaca iz ove grupe izjavila su da koriste kombinaciju
sumativnog i formativnog vrednovanja, s tim §to se iz odgovora moze izvuci
zaklju€ak da dominira sumativno vrednovanje, a jedan predavac, visi asistent,
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izjavio je da koristi samo formativno vrednovanje. Svi predavaci iz ove grupe
svjesni su znacaja formativnog vrednovanja i imaju stav da ono treba vise da
se potencira na fakultetu, navodeéi kao razloge da bi se tako izbjeglo
,.kampanjsko” ucenje, izbjegao uticaj negativnih faktora, kao $to su npr.
psiholoski, koji mogu ometati studente pri sumativnom vrednovanju, da bi se
studenti viSe motivisali, poradili na svojim slabostima itd. Jedan od
prijedloga je da se u toku semestra uvedu razliite aktivnosti i projekti koji bi
se takode vrednovali. Predavaci iz grupe B, sa nemati¢nih fakulteta, po ovom
pitanju imali su slicne stavove: njih troje smatraju da nastava i vrednovanje
treba da budu ispreplitani procesi; jedino predavac 3-E ima doumgciji stav, §to
je kontradiktorno, s obzirom na to da je njegov odgovor n @itanje bio
da koristi kontinuirano, tj. formativno vrednovanje. ] grupi svi
predavacéi smatraju da formativno vrednovanje treba se potencira.
lako kod predavaca iz obje grupe postoji svijest @ avljanja veceg
akcenta na ovaj oblik vrednovanja, ¢ini se da i Ju pasivan stav prema
uvodenju neke promjene i davanju doprinosas 0 se moZe vidjeti i po
tome da je po jedan predavaé iz obje giWpe predvac 4-F, dao vrlo
kratke odgovore, gdje preovladuju oni
nedovoljnom zainteresovanoscu zgr
potkovanoscu, ali i time da preda \'
svoj predmet.

S tacke gledista studenatgsSituacija u jednoj i drugoj grupi blago se
razlikuje i veci je proce denata sa nemati¢nih fakulteta (60%) koji su
napisali da u toku sege ontinuirano dobijaju povratne informacije o
svom napretku, tj. d vi predavaci praktikuju i formativno vrednovanje,
gleski jezik i knjiZzevnost procenat studenata sa tim
stavom 50% su neki od njih naglasili da to varira od predmeta do
predmetp, 0 ispita do ispita. Zakljucak koji se moze izvuéi iz obje
grupefiesie ad=iako je formativno vrednovanje prisutno, ono ima vrlo malo
udjela ufkonacnoj ocjeni.

Otdgovori u okviru druge tematske cjeline narocito su zna¢ajni zbog
osnovnog istrazivackog pitanja koje se odnosi na to da li u nastavi engleskog
jezika na Univerzitetu u Isto¢nom Sarajevu, u Republici Srpskoj, preovladuju
tradicionalni nacini vrednovanja. Dva predavaca iz grupe A napisala su da ne
koriste alternativne metode vrednovanja kao S§to su samovrednovanje,
vrednovanje izmedu studenata ili portfolio, dok su druga dva odgovorila da
koriste, od kojih se predava¢ 3-F izjasnio da koristi vrednovanje izmedu
studenata samo kao vid vjezbe, ali da studenti obi¢no daju visoke ocjene da

blast, nedovoljnom teorijskom
ve grupe nisu glavni i odgovorni za

J
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se ne zamjere kolegama. U grupi B tri su se predavaca izjasnila da ne koriste
alternativne metode vrednovanja, dok je predava¢ 4-PM napisao da koristi
samovrednovanje u odredenoj mjeri, ali da smatra da studenti nemaju
pozitivan stav prema ovoj metodi i nisu spremni da daju objektivnu ocjenu.
Znacajno veci procenat studenata iz grupe A (50%) imao je priliku da
vrednuje sebe ili svoje kolege u odnosu na grupu B, gdje je samo 10%
studenata imalo tu priliku. Ipak, vecina studenata iz grupe A (50%) ima
negativan stav prema ovim metodama, navodeci kao razloge da to studenti ne
shvataju ozbiljno i da je objektivnije kad predavac¢ vrednuje; 20% studenata
nije se izjasnilo, dok 30% studenata ima pozitivan stav, $ma3
praksu motivisu¢om. Sto se ti¢e grupe B, veéina stude ”
Al izjasnilo, a

metodama, ¢ak i na mati¢nom fakultetu, gdi Hbolje poznaju prirodu
jezika i njegovog ucenja, poduéavanja i @1 , iznenadujuce je veliki,
§to ukazuje na potrebu razvijanja svijes ta 0 dobrobitima i korisnosti
ovih metoda, koje bi trebalo postep ti i postepeno povecavati njihov
znacaj u nastavi i udio u ocjeni sivuju¢i vise u procesu vrednovanja,
studenti bi razvili veu sam ost, odgovornost i samopouzdanje, a
vrednovanje bi im bilo manje str i viSe zanimljivo.

Iskustva predav uvodenjem modernijih nacina vrednovanja i
preprekama za to sli@ grupi A i u grupi B. U obje grupe, po tri
predavaca nisu imalaN tva sa uvodenjem modernijih nacina vrednovanja
zbog nedostatk: araju¢e strucne literature, nedostatka resursa ili

nezainteresovancsti Institucije i studenata, ali se tu zapaZa i nedovoljna
zainteregovae @ i Tnicijativa samih predavaca za uvodenje novina u sistem
vrednfivagfa. ¥ jedan predavac iz obje grupe imao je iskustva sa uvodenjem

moder vrednovanja, ali su kratko odgovorili da nisu imali prepreka i
poteSkoc¢a®u tome. Takode, §to se tie broja studenata u grupi, kao moguce
prepreke za odrZzavanje kvalitetne nastave, u obje grupe po 90% studenata
izjavilo je da je broj studenata u grupi adekvatan tako da svi mogu pratiti
nastavu i dobiti odgovarajucu paznju od predavaca, dok su neki od preostalih
po 10% sugerisali da je maksimalno do 15 studenata u grupi idealno, $to kod
njih nije slucaj. Misljenja smo da vecina studenata ovdje ipak nije bila
objektivna i kriti¢na i da bi jo§ manje grupe olakSale vecu individualizaciju
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nastave, Sto bi poboljSalo kvalitet nastave, kao i sam proces vrednovanja, ali
da se zbog nedostatka materijalnih sredstava to teSko moZe ostvariti.

Na osnovu odgovora studenata moZzemo zakljuéiti da svi studenti iz
grupe A (100%), kao i 100% iz grupe B smatra da se predavaci prema njima
odnose kao prema odraslim autonomnim osobama, kojima daju dovoljno
slobode za izraZzavanje misljenja i usmjeravanja toka nastave.

Svi predavaci iz obje grupe ispitanika odgovorili su da se
kontinuirano profesionalno usavrsavaju ¢itanjem aktuelne literature, nau¢nih
radova, odlascima na seminare i naucne konferencije ili razmjenom

informacija sa kolegama.
Kroz odgovore na posljednje pitanje, koje je jedi niéko za

obje ankete, predavaci i studenti su dali zanimljive i %v sugestije za
unapredenje postojeCeg sistema testiranja i Vredno@ RDiva) predavaca iz
()

grupe A i tri predavaca iz grupe B navela su da t stf'nove pristupe 1
% . Pozitivno je to Sto

metode vrednovanja, odnosno formativno vred
kod predavaca postoji svijest o tome koliko jgmava
Ostali su predavac¢i imali zanimljive Wi &;- -F — da se podstice
itdnhja ekstenzivne literature, 2-F
. 3-PM - iz grupe B da se uvede
ESP kao ustaljeni okvir na nematiggimlfakultetima, na nivou Univerziteta.

studenti iz grupe A predloZili stygla se uvede vise kolokvijuma i potencira
polaganje ispita kroz ki ijjume? dok jedan od studenata iz iste grupe
smatra da ima previ vijuma. Jedan od prijedloga je da treba
vrednovati i sluSanje je, a vrednovanje svesti na neki vid nagradivanja,

ug® B npr. da se viSe aktiviraju i slabiji studenti ili da se

dok su sugestije
na Elektroteéﬁn akultetu uvede i usmeno ispitivanje.
Zaklju

U ovom radu bavili smo se vrednovanjem i ocjenjivanjem, kao vrlo
vrijednim izvorima povratnih informacija 0 znanju i napretku ucenika,
odnosno studenata, §to predstavlja jedan od klju¢nih dijelova nastavnog
procesa. Kvalitativno istrazivanje sprovedeno na malom uzorku predavaca i
studenata sa mati¢nog i nemati¢nih fakulteta Univerziteta u Istoénom
Sarajevu dalo nam je bolji uvid u stanje sistema vrednovanja u
univerzitetskoj nastavi engleskog jezika, na osnovu ¢ega smo dobili odgovore
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na istrazivacka pitanja. Odgovori predavaca i studenata pokazali su da je
alternativno vrednovanje veoma malo zastupljeno u univerzitetskoj nastavi
engleskog jezika, narocito portfolio, koji nijedan predava¢ nije pomenuo da
koristi. Oni predavaci koji su u odredenoj mjeri koristili samovrednovanje ili
vrednovanje izmedu studenata naveli su da to nije imalo mnogo uspjeha, jer
studenti nisu spremni da daju objektivnu ocjenu. Narocito su se studenti sa
nemati¢nih fakulteta rijetko susretali sa ovim metodama, a zna¢ajan procenat
studenata iz obje grupe ima negativan stav prema njima. Sa ovim u vezi
mozemo se dotaci i istrazivackog pitanja koje se odnosi na to da li su studenti
kao odrasle autonomne osobe dovoljno ukljuéeni u sam proc ednovanja i
da li imaju dovoljno slobode za izrazavanje svog mislje 'a@ je vecina
studenata iz obje grupe odgovorila da se predavaci odngbe Pgetha njima kao
prema odraslim autonomnim osobama, kojima daj D slobode za
na prethodno
u alternativni oblici
anje izmedu studenata
a, Sto implicira da su

postavljeno istrazivacko pitanje, s obzirom na
vrednovanja kao Sto su samovrednovanje |
vrlo malo prisutni, naro¢ito na nematicii
studenti ipak nedovoljno ukljuceni u Ces vrednovanja. Sto se tice
istrazivaCkog pitanja koje se a zastupljenost formativnog
vrednovanja u univerzitetskoj nasta¥g’erigleskog jezika, na osnovu odgovora
predavaca i studenata mozemog citi da je ono u nastavi zastupljeno, ali

tome koliko je ova
predlaZzu da ono treb

Na osn
nastavi engl jezika na Univerzitetu u Istocnom Sarajevu, u Republici
Srpskojgjo eK dominiraju tradicionalni nacini vrednovanja. Sve ovo

ukaz iZW¥tu potrebu veceg postepenog uvodenja alternativnih metoda
vrednoWgnja, koje mogu donijeti viSestruku Kkorist, kao Sto je razvijanje vece
odgovorndsti kod studenata, samopouzdanja, ve¢e saradnje izmedu studenata
i studenata sa predavaCem, stvaranje zanimljivije nastave, podsticanje
intrinzi¢ne motivacije i manje posla za predavace. S druge strane, predavaci
treba da razvijaju svijest kod studenata o prednostima ovakve vrste
vrednovanja, ali i samokriticnost i sposobnost studenata da daju Sto
objektivniju ocjenu. Alternativno vrednovanje, kao dopuna tradicionalnom,
svakako bi donijelo ve¢u produktivnost i objektivnost vrednovanja.
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Da bi se jo§ vise smanjila povrdnost i formalizam u sistemu
vrednovanja, te da bi se vrednovanje sve manje shvatalo kao mucna i
dosadna aktivnost i puko brojanje, korisno bi bilo kada bi se na njega gledalo
ne kao na mjerilo neuspjeha, ve¢ uspjeha, kada bi se odvijalo kontinuirano i
obuhvatalo zanimljive i autenti¢ne zadatke koji pruzaju priliku pokazivanja i
vrednovanja cijele li¢nosti, aktivnosti, saradnje, kritickog razmiSljanja,
kreativnosti, vjestina prezentacije itd. Pozitivna promjena bila bi i vecéa
individualizacija nastave i smanjenje grupa ucenika, odnosno studenata, ¢ime
bi svaki ucCenik dobio vecu paznju od strane predavaca, u skladu sa
afinitetima i mogucnostima svake osobe. Moderna tehnickasmadio i video
sredstva, portfolio, dnevnici, profili uéenika sa evidencija a@wiptivnim
komentarima o njihovom napretku svakako su vrlo poz instrumenti koji
treba da doprinesu kvalitetnijoj nastavi i samom
zahtijeva dodatna materijalna sredstva, ali i
predavaca i studenata i njihovu vecu svijes dobrobitima navedenih

prijedloga, kako bi se sistem vrednovanja un
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ASSESMENT IN UNIVERSITY C F THE ENGLISH LANGUAGE

Summary: This paper deals W
a highly important component of the te
lives and careers of students.
qualitative research, condu

assment in teaching English at university level, as
g process that has a very powerful influence on
edretical background, we have presented empirical
all sample of teachers and students from the University
of East Sarajevo. We h ated and compared attitudes of teachers and students on
various aspects of the gasse system in teaching English at university level.

The results, #ioWthat, at the University of East Sarajevo, the Republic of Srpska, the
traditional waysQ %ssment still dominate in teaching the English language, although some
remarkab m ts have been made due to introduction of certain elements of modern
metho irngarsrgn language teaching. Throughout the paper, benefits and importance of
nd formative assessment are presented, as well as a more comprehensive and
deeper uriWgrstanding of assessment which is not stereotypical and conservative. In the
conclusion, we have summarized results of the research and offered suggestions for improving
the assessment system in English language teaching at university level in the Republic of
Srpska.

Keywords: alternative assessment, formative assessment, adults, students, teaching
English at university level
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OBYYEHVE AHIANCKOMY A3bIKY B YHUBEPCUTETAX : OLIEHVBAHVIE

B Hactosiyen cratee Mbl paccMaTpuBaeM [poLecc OLeHNBaHNSA B YHUBEPCUTETAX, rpu
O6YHYEHUN CTY,4EHTOB AHITIMACKOMY A3bIKY. OTO OYEHb BAXHbLIVI KOMIIOHEHT yH66HOro
rpowjecca, OKasblBaroLLYNII CUITbHOE BITNSHNE HA XN3HB 1 Kapbepbl CTY,4EHTOB.

[locrie TeopeTn4eckoro BBEAEHNST HaMu IPELCTABIIeHO IMITUPUHECKOE KAYECTBEHHOe
uncereqoBanme, rpoBe[eHHoe Ha HeOO0/IbLLIOV BLIOOPKE, COCTOSALYEN N3 pernogaBaresnei u
crygeHTos  YH-Ta B BocroyHom Capaeso. Mel uccriegqoBarm v cpaBHuBaim — mx
OTHOLUIEHNS K PA3JINYHbIM aCIIEKTaM POLECcCa OLEHUBAaHNS Mpy OOYYEeHUN aHITTMVICKOMY
A3bIKY B yHUBEpcHTETax. Pe3y/ibTatsl rokasasm, 4To B METOANKe [periofqaBaHus
aHIrmmicKkoro si3bika B YH-Te BoctodHoro Capaeso (Pecriyb/imk: pOCKasi), o
MPEXHEMY peobriafaroT TPAANLNOHHBIE METOAbl OLEHKH, XOTS /II0[4aI0TCS
3HAYNTESIbHbLIE NSMEHEHMS (BBEAEHLI HEKOTOPbIE 3/1IEMEHTbI COBPAg eT040/10ruun
npernogasaHns MHOCTPAHHOro £3bika). B cratee npegcras/i WweumyLjecrsa s
BaXXHOCTb aJIbTEPHATUBHON 1 GPOPMUPYIOLLEV OLEHKU, 8 TAKXKHEQ OJJHOE U r71y60K0e

ZjocTaBuiin HeKoTopble
NPEAJJIOKEHUA 110  YITYHLUeHUO cutyaynn B CUCTE WEeHnBaHns pesa)y/ibTartoB

Datum kada je urednistvo primilo ¢lan 12021.
Datum kada je uredni$tvo kona¢pg prihvailo ¢lanak za objavljivanje: 5.5.2021.
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EANUUNIA NEOATOLLKA PACKPLURA
Wundpa AyTo Hasus Hewa ca KonnuuHa
P yrop NAB-om
HoHaraH N30KpeHUTE CBOj
968 | BeprmaH, qmosw Iy 600 o%
ApoH Camc y Hy
HejtaH
969 MejHapg, Lkona un 0,00
bpen ANCuMnAnNHA
BajHcTMH
Yy B
970 | /uz Konb Herbe U HEBEY 650,00
TEXHONQIE
M
g71 | 1TeP o wkonama | 1.050,00
MeknapeH
leBapa, Mayno
972 | WTep penpe v 1.050,00
MeKknagpe neaaroruja
pesonyumje
97 Wupy | O KPUTHHKO] 1.040,00
neaarorujm
eTap
974 Jangpwuh Kputunuko e- 1.040,00
Damup obpasoBame
bopac
Op CreHnun :
976 T Pasgoj 3gpasoryma | 1.140,00
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MNoay4aBarse ca

977 EpuvK JeHceH 760,00
MO3rom Ha ymy
978 K. LJ. HayuuTe cBoje gete 760,00
Cumuctep Aa pasmMmuLL/ba
Ap CreHnun
979 e CurypHo pete 920,00
930 Haomu Bacnutasamo geuy, 820,00
AnpopTt BacnuMTaBamo cebe
981 | Jecnep Jyn Kako pehu HE mnpHe a
caBecTH
OndepeHunpaHa
byphuua
983 Usanuuh HacTaBay .
WHKNY3UBH
MNposepute
984 fnbyf”a"‘:'owh BacnuTa 690,00
PO LWKon '.
il p y 21. BEKY
985 ®peHK MpuH | — buINycnewaH 1.040,00
OBOOHVK LWWKONe
[, NOCNYLWHOCTK A0
Jac Q OZFOBOPHOCTY:
986 cen KomMmneTeHunje y 1.980,00
neaarowKknm
oAHOCMMA
A3pa
MNpupyyHUK 3a
PaheHoBWh
988 - Ef;p:i;:ie 580,00
CmusbaHuh P
Jonyctute geum aa
995 BepeHa Kact | oay u npoHahute 580,00

cebe
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Mayno MNeparorunja 770,00
®peunpe obecnpas/beHUX

Emunnja CneundunuHe 990,00
Nasapesuh CMEeTHE Y YYery

Hoam O norpelwHom 790,00
YomcKku obpasoBaky
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CPNCKA AKAOEMWIA OBPA3OBAHA BEOMPAL

M30ABAYKO NPEAYIERE EAYKA” BEOTPAL
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eduka

Y nagarey Cpncke akagemuje obpazosarsa n Magasadre vyhe ,Eqyka”
Beorpag WTaMmnaHo je npeux 9 KkbKra y OKBMPY eanumje
MHoeauuje y obpasosarey aytopa npod. bowwa Bnaxoewha w To:

TPAHC®EP MUHOBALMIA'Y OBPA3OBAMDY ....ccveviiiiiininn
NYTEBN MHOBALIMJIA'Y OBPA3OBAHY......cciviengen

OBPA3OBAE Y IPYLLUTBY YMPEMEHOT 3
NPEABOBEHE MHOBALIMIA Y LLKO ...650,00
YYEHE Y NAMETHOM OKPYE ...650,00
OYRHOCTMU................... 650,00

...660,00
...900,00

.. 700,00

O

()HQN&DBMbL . i
DKL BATOHETKOM 2| | 1 Koju Hapyue

s

lLkone n nojeguHun

BYIIYhHOCTH

CBMX 9

Ktbura gobujajy

/9‘ nonycton 50% y
7 \ Bl 11 0fHOCY Ha
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