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rasprave i ¢lanci

i3 Izvorni nauéni rad
Dr Vesrja b.COLIC ) . PEDAGOGIJA
Visoka Skola strukovnih studija za obrazovanje LXXII, 4, 2018.
vaspitaca u Novom Sadu UDK: 37.018.1/.2
37.03-053.4

SHVATANJA O DETETU I DE %fvu
KOJA IMAJU VASPITACI |
PREDSKOLSKE

Rezime: Shvatanja o detetu i detinj eri odreduju konkretne
pedagoske postupke vaspitaca i roditelja, vaZno pitanje koliko su ona u
saglasnosti sa savremenim nauchim shvai o0 deci i njihovom razvoju. U radu
su prikazani rezultati ispitivanja shva etu, njegovom razvoju i detinjstvu 70

vaspitaca i 70 roditelja predskol
upitnik posebno izraden za potr
utvrdi kakvu sliku o detetu i deti

k01| su dobrovoljno anonimno popunili
ng istrazivanja. Cilj istraZivanja je bio da se
imaju vaspitaci i roditelji predskolske dece,
a na njihove postupke prema deci. Rezultati
pokazuju da se u odgo q] i roditelj i
i njegovom razvoju, ali su veoma prisutna i tradicionalna,

naucna shvatanja 0¢
patrijarhalna v eta, njegove prirode i poloZaja u odnosu na odraslog.
Uocene su odr iCnosti i razlike u njihovim shvatanjima, koje se jednim delom
mogu pr, plg ionalnom obrazovanju vaspitaca.

Kl&r ¢i: dete, vaspitaci, roditelji, tradicionalno, naucno.
Uvod

Detinjstvo je proizvod razlicitih druStvenih shvatanja, tj. nacina na koji
razli¢ita druStva u razli¢itim vremenima definiSu uloge odraslih i dece, kao i

! Rezultati istrazivanja na kojima se bazira ovaj rad izloZeni su na Medunarodnoj konferenciji
Bringing Teacher Education Forward — National and International Perspectives, 6-8. jun
2016. na Univerzitetu u Oslu, Norveska.
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ocekivanja koja iz tih uloga proizilaze. Za ustanovljavanje savremenog
koncepta detinjstva i dokazivanje njegove drustvene i istorijske uslovljenosti
najzasluzniji su doprinosi antropologije i socijalne istorije. Od ,otkrica
detinjstva” Filipa Arijesa (Aries, 1989) do modernog koncepta i stava prema
detinjstvu brojne naucne discipline izucavaju detinjstvo iz razli¢itih
perspektiva i svaka od njih dovodi do drugacijeg tumacenja, a ponekad i do
drugacijih zakljucaka o istoj temi. Po misljenju Kenedija (Kennedy, 1998),
dve osnovne dimenzije koje su se menjale u odnosu na vreme i
kulturu/drustvo jesu stepen ucestvovanja dece u oblastima rezervisanim za
odrasle, kao i znanja dece o tim oblastima i nacin na koji se konstruise ideja
odraslih o detetu, njegovim sposobnostima, nivou ramoja, stepenu
autonomije i odgovornosti. Razumevanje savremenog d%a zahteva
razumevanje naizgled paradoksalnog procesa koji, s j ne, obuhvata
sve vecéu institucionalizaciju i druStvenu kontrolys= e, raznolikost
Zivotnih stilova i sve veéu autonomiju i ~@> alizaciju. Porodica
istovremeno i gubi vaspitnu funkciju i dobij nacaju, a odnose medu
generacijama karakteriSe slabljenje prethodpeniasee’ofiredenih distinkcija.
Jedna od vaznih specifi¢nosti od m emenog deteta jeste sve
veca institucionalizacija detinjstva, i t ¢ mladih uzrasta. Kada je re¢ o
deci predskolskog uzrasta, za nji dsaznija institucija, pored porodice,
svakako predSkolska ustanova. Réag/ uJpredSkolskim ustanovama organizuje
se prema osnovama progra |sanim od strane drZave, koje ostvaruju
vaspitaci sa odredenim obrazovggiem i ocekivanim kompetencijama za rad.
Istovremeno, poznato i ijedifa institucija ne vaspitava proklamovanim
programima, ve¢ konirethim uticajima fizicke i socijalne sredine u kojoj dete
Zivi, onim Sta det radi, ¢ime mu je ispunjeno vreme i kakvim je
pedagoskim pg cijfia izlozeno (Coli¢, 2008, Miljak, 2009 i dr.). To
podrazume &samo licnu interpretaciju opstih nacela, ciljeva i koncepcije
sitanja i obrazovanja od strane vaspitaca ve¢ i njihovu
intuicijaN\in&®¥idualni stil, njihov odnos prema deci, shvatanje deteta i
vaspitanja, Stavove i sistem vrednosti u koje veruju, a koji se u literaturi
najcedce tumace u sklopu pojma implicitne pedagogije. Ovaj pojam obuhvata
shvatanje prakticara, formirano pod uticajem licnog iskustva, sistem
vrednosti i stavova u koje duboko veruje, a koje je nezavisno od eksplicitne
pedagogije (¢ak moZe biti i suprotno od shvatanja, vrednosti i stavova koje
zastupaju vladaju¢i autoriteti). Neka istraZivanja su pokazala da na konkretne
postupke vaspitaca u predskolskoj ustanovi odlucujuci uticaj imaju upravo
ona iskustva koja su sticali nezavisno od svog profesionalnog obrazovanja, a
to su nacini na koje su sami bili socijalizovani (Lubeck, 1985). Iz toga se
moZze zakljuciti da su promene u shvatanjima profesionalaca koje se dogadaju
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pod uticajem profesionalnog obrazovanja samo delimi¢ne korekcije veé
formiranih stavova i sistema vrednosti, dok se shvatanja koja su im preneta
tokom procesa sopstvene socijalizacije zadrzavaju duze i u vecoj meri
odreduju njihove konkretne postupke prema deci.

Kako svakodnevni postupci roditelja, kao i vaspitaca, proizilaze iz
njihovih ideja i koncepcija koje imaju o detetu, detinjstvu i odrastanju, smatra
se da je znacajno proucavati kakvu sliku o detetu imaju roditelji dece i oni
koji rade u institucijama za decu, kao i u kakvom su odnosu njihova
shvatanja, da bi se bolje razumeo odnos prema detinjstvu/detetu i nacinu
postupanja sa decom u porodici i instituciji u ovako slozenom drustvenom
kontekstu. Pored proucavanja samih predstava o detetu i detimgtvu, znacajno
je i osves¢ivanje njihove istorijske, socijalne i kulturne u sti. Ako se
ima u vidu ¢injenica da vecina roditelja nema r@uw obrazovanje,
eventualne razlike u shvatanjima roditelja i vaspai@ 2wyl se bar delom

pripisati profesionalnom obrazovanju vaspita ko™ se uporednom
analizom rezultata moZe do¢i do saznanja o to Q om pravcu je potrebno
dalje razvijati i unapredivati profesionalno (3' anje i razvoj vaspitaca, pa

i roditelja.

Metod @

Cilj ovog rada je da se i kakvu sliku o detetu i detinjstvu imaju
vaspitaci i roditelji predskol dece, koliko je ta slika pod uticajem
tradicionalisti¢kih ifili meniit shvatanja o detetu/detinjstvu, kao i to
koliko su shvatanjaqvaSpitaca i roditelja slicha odnosno razli¢ita. Kako
svakodnevni postupgi aspitaca i roditelja proizilaze iz njihovih ideja i
koncepcija ko'& aji’ o detetu i njegovom razvoju, smatra se znacajnim

ispitivanje i edstava, kao i osveS¢ivanje i samih predstava, i njihove

istorijs Ine i kulturne uslovljenosti.
Uz ¢inilo 70 vaspitaca predskolske dece i 70 roditelja dece koja

pohadaju pPredkolske ustanove u Novom Sadu i okolini. Zivotna dob
vaspitaca iz uzorka u rasponu je od 23 do 56 godina (prosek je 38 godina),
dok ispitani roditelji imaju od 25 do 38 godina (prosek je 35 godina). U
uzorku vaspitaca preovladuju osobe Zenskog roda, $to je tipi¢cno za ovu
profesiju (odnos je 1 : 7), dok je u uzorku roditelja odnos 2 : 3 u korist Zena.
Svi vaspitaci iz uzorka imaju zavrSenu adekvatnu visoku stru¢nu Skolu, dok
vecina roditelja ima srednje obrazovanje (oko 60%), s tim da relativno visok
procenat roditelja (oko 34%) ima viSe i visoko obrazovanje.

Koris¢en je instrument koji je autor rada izradio za potrebe ovog
istrazivanja. Pored opstih podataka o ispitanicima, upitnik ima 22 tvrdnje o
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deci i detinjstvu, za koje je trebalo da ispitanici izraze stepen slaganja na
petostepenoj skali. Polovina ponudenih tvrdnji izraZzava tradicionalisticka
shvatanja, dok je druga polovina uskladena sa savremenim shvatanjima o
deci, detinjstvu i njihovom razvoju. Upitnik sadrZi niz tvrdnji o detinjstvu,
detetu, ulozi odraslih u njihovom odrastanju, de¢jim pravima, autonomiji
deteta, uopsSteno o funkciji vaspitanja, kao i ulozi drzave, tj. njenoj ulozi u
porodi¢nim odnosima. Na petostepenoj skali svaki ispitanik je anonimno
oznacavao svoje slaganje ili neslaganje sa iznetom tvrdnjom. Svi odgovori su
tabelarno predstavljeni i statisti¢ki obradeni, radena je aritmeti¢ka sredina i
medijana za svaku tvrdnju.

Rezultati i diskusija @'

aca i roditelja
Ki shvatanja o

Rezultati istrazivanja pokazuju da je kod ispi
prisutna meSavina savremenih i tradicigne
detetu/detinjstvu. Svi njihovi odgovori zbirno s q dstavljeni u Grafikonu 1.
Vecina ispitanih vaspitaca i roditelja pokazpiyieNasidinciju veceg slaganja sa
savremenim shvatanjem decje igre, ko aJu kao aktivnost znacajnu
za celokupan degji razvoj (ne sam abavu i razonodu), kao i sa
savremenim shvatanjem stvaralas razumeju ceS¢ée kao sustinsko
ljudsko svojstvo nego kao pri '%malog broja ljudi, tj. aktivnost van
domasaja obi¢nog ¢oveka. O 0Ze proceniti kao veoma pozitivno zbog
znacaja koji igra ima u Zivotu oju predSkolskog deteta, kao i ogromnih
stvaralackih potencijala_kofgnosi Svako dete. Takode, znacajno je to Sto su o
ovim pitanjima stav i odraslih usaglaseni, pa se moze ocekivati da ce i
njihovi prakti¢ni po i i uticaji na dete biti usaglaSeni.

u miSljenju vaspitaca i roditelja jeste i njihov
vezi sa sopstvenom ulogom u vaspitanju dece. To je

Znacajna
neodluc¢an &
izraier& vema ponudenim tvrdnjama u kojima je trebalo da ispitanici

izaberu nalisticki stav, po kome je za uspeSno vaspitanje dovoljna
ljubav odraslog prema deci, ili savremeni, koji pored ljubavi isti¢e i znacaj
razumevanja deteta. Druga tvrdnja se odnosila na tradicionalisti¢cko shvatanje
uloge odraslog kao zastitnika dece, naspram savremenog shvatanja odraslog
kao zastitnika decjih prava (bez prezasti¢enja dece). Ispitanici oba poduzorka
podjednako vrednuju i tradicionalisti¢ko i savremeno shvatanje, $to pokazuje
da su zbunjeni. Prirodno se hamece pitanje na koji nacin to uti¢e na njihove
prakti¢ne postupke prema deci.

Vaspitaci i roditelji imaju slicna misljenja i o ulozi drZzave u podizanju
dece, gde preovladava tradicionalisti¢ko shvatanje da drZzava nema mnogo
prava da postavlja ograni¢enja roditeljima, ve¢ je njena obaveza da postuje
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privatnost porodice i obi¢aje porodi¢ne tradicije. Ovo takode namece pitanje
0 tome kakvi su njihovi konkretni postupci u vezi sa ovim pitanjem,
pogotovo Sto su njihovi stavovi na neki naéin suprotnim savremenim
shvatanjima, pa i nekim vaZze¢im propisima.

M Tradicionali
sticko

Grafikongl. nja vaspitaca i roditelja o detetu i detinjstvu

Vaspi &ditelji imaju sliéna misljenja i o detinjstvu kao periodu
ljudsk gde je zastupljenije savremeno shvatanje deteta/detinjstva
kao vredriggti same po sebi, a ne tradicionalisticko kao prolazne i pripremne
faze u Zivotu ¢oveka. Interesantno je da su ne samo roditelji ve¢ i vaspitaci
koji imaju pedagodko-psiholoSko obrazovanje neodluéni po pitanju opste
funkcije vaspitanja. Naime, podjednako vrednuju i tradicionalisticko
shvatanje, koje u prvi plan stavlja ocuvanje drustva i kulture, i savremeno
shvatanje funkcije vaspitanja, kao afirmacije li¢nosti coveka/deteta. Po
misljenju autora ovog rada, upravo ova pitanja o kojima ni sami odrasli
nemaju jasne predstave i stavove mogu biti najveca zamka u procesu
vaspitanja, gde odrasli svojim neodlu¢nim stavom mogu deci poslati nejasne,
pa i kontradiktorne poruke.
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Znacajna razlika izmedu shvatanja vaspitaca i roditelja uo¢ljiva je u tome
Sto vaspitaci bolje i jasnije isti¢u vrednost savremenog shvatanja uéenja dece,
dok roditelji podjednako vrednuju tradicionalisticke verbalne metode ucenja,
kao i savremene metode i pristup novim nauc¢nim saznanjima. Takode,
vaspitaci imaju savremenije shvatanje decjih prava, posebno prava deteta na
privatnost, dok kod roditelja preovladuju tradicionalisticka shvatanja o ovim
pitanjima.

MoZe se zakljugiti da su shvatanja ispitanih vaspitaca o detetu i
njegovom razvoju savremenija od shvatanja ispitanih roditelja samo u okviru
pojedinih pitanja koja su im postavljena, Sto se moZze pripisati njihovom

stru¢nom obrazovanju. 1z toga se moZe zakljugiti da je i o istraZivanjem

pod uticajem njihovog li¢nog iskustva tokom procesa s¢ RNE socijalizacije
nego pod uticajem kasnijeg ucenja.
Fundamentalni problem je u tome $to se do
procesu uc¢enja studenata - buduéih vaspitaca.
da se veliki deo tog procesa odvija nesvgs

rade u obrazovanju (vaspitaca, ucitelja avnika), strucnjaci za ovu oblast
(Korthagen, 2016, Sagud, 20086,
paznju posvecuju refleksivnosti
integracije teorijskih znanja
razmisljanje, koje Kortagen na

tifara. Takav pristup moze dovesti do
e i licnosti, Sto zahteva duboko li¢cno
»jezgrom refleksije”.

Zakljuéci

Ino konstruiSe i rekonstruiSe u odnosu na vreme (istorijska
stor (druStveno-kulturna dimenzija). Da bi se bolje razumeo
a(etinjstvu/detetu i nacini postupanja sa decom u porodici i
instituciji, Vazno je da se upozna kakvu sliku o detetu imaju roditelji dece i
oni koji rade u institucijama za decu, kao i u kakvom su odnosu njihova
shvatanja.

Dobijeni rezultati ne dozvoljavaju da se donesu opétiji zakljucci o prirodi
problema koji je ispitivan. Za donosenje takvih zaklju¢aka bilo bi neophodno
izvrsiti ispitivanje na reprezentativnijem uzorku, i to tako Sto bi se, pored
koncepcije deteta/detinjstva, uporedo ispitivali i vaspitni postupci kojima se
podsti¢e njihov razvoj i vaspitanje u porodici i instituciji. Rezultati dobijeni
na ispitanom uzorku pokazuju da vaspitaci bolje i jasnije nego roditelji
razumeju savremeno tumacenje ucenja dece, znac¢aj postovanja decjih prava i

Buducéi d% definjstvo drustveni konstrukt, njegova koncepcija nije
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autonomije. Sli¢no roditeljima, imaju savremeno shvatanje stvaralastva, kao i
znacaja igre za decji razvoj, dok su neodlu¢ni u vezi sa svojom ulogom
odrasle osobe u procesu vaspitanja. Sto se tie uloge drzave, kod oba
poduzorka preovladava misljenje da ona nema prava da se meSa u porodi¢no
vaspitanje dece. Uprkos ograni¢enjima koris¢enog metodoloskog postupka,
autor rada smatra da ve¢ i rezultati ovog istrazivanja pokazuju da je
koncepcija deteta/detinjstva ispitanih vaspitaca i roditelja u velikoj meri u
vezi sa uticajima kojima su oni bili izloZeni tokom svog odrastanja. Ovaj
nalaz upozorava na to da vaspitaci tokom svog Skolovanja joS nisu usvojili
dovoljno nauc¢nih znanja o detetu i njegovom razvoju, koja bi mogla bitnije
da menjaju njihov sistem vrednosti, usvojen u pr sopstvene
socijalizacije. ?ﬁ
S tim ciljem autor smatra da bi trebalo e

osavremenjavanju sadrZzaja, a naroc¢ito metod;
vaspitaca. Posebnu paznju trebalo bi obratiti na sti
sopstvene osobine li¢nosti studenata i naci oje su oni sami bili
vaspitavani. Radi toga u literaturi (Raeslov 2011) se preporucuje
koriS¢enje metoda i tehnika kao 3to "W "rztitisljanje o sopstvenom radu
odgovaranjem na pitanja o razliciti
prise¢anje i analiza iskustava iz pe
i konsultovanje sa decom/u
proucavanje naucne i strucne

raditi na

gstvene socijalizacije, diskutovanje
) deljenje iskustava sa kolegama,
ature 0 deéjem razvoju i ucenju, analiza
#“dr. Neke od pomenutih metoda i tehnika
sa roditeljima. Valja imati na umu i Siri

bilo bi korisno primenii
druStveni kontekst, ¢il |
sistema vrednosti

vaspitanju i so{'
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BELIEFS A ABOUT A CHILD AND CHIL F RESCHOOL TEACHERS
AND PARENTS OD P OIL CHILDREN

Summary: Comprehension about a@n childhood determine pedagogical actions
of preschool teachers and parents i nt, so it is very significant to know if these
ary scientific theories about children and their

w1 the results of the research about understanding a
. It 1feluded 70 preschool teachers and 70 parents of
teers and anonymously filled the questionnaire specially
designed for the needs research. The aim of the research was to determine the image of
the child and childhgod ived by preschool teachers and parents of preschool children
and what kind Of& es this could have on their actions towards children. Results show

b

preschool children, who

that preschool tecbers™ replies as well as parents’ replies include some contemporary
scientifiggatti % t a child, his/her development, but there are also some traditional, old-
fashione@iieWg, alout a child, his/her nature and position in relation to the adults. There are
some similaifgies and differences in their beliefs, which can be a part of professional education
of preschool teachers.

Key words: child, preschool teachers, traditional, scientific.

* * %

MOHUMAHWE BOCIMUTATEJIIMU U POAUTENSIMU AETCTBA U JETEN
AOLWKONbHOIO BO3PACTA

Pesrome: [NoHnmarHne BocrimTaTesisamm u pogurersisamu gercrea v peéeHKa, BO MHoOrom
ornpegesiaer ux KOHKPEeTHblIe riegarorm4eckue riocTtyriku, [rnoTomy O4HYeHb Ba>XHO
HAaCKOJIbKO OHO COOTBeTCTBYOT COBPeMeHHOMY Hay4YHOMYy [MTOHUMaHUK 4e Teu u unx
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pasButus. B HacTosies cTatbe pe4eTaB/ieHbl Pe3y/ibTaTbl UCC/IE40BAHUS MOHUMAHMNS
[eTed, ux JeTcTBa v pasBuTus; PecrioHgeHTamm Obiim 70 Bocriutaresiev u 70 pogutesnei
[eTesl [OLIKO/IbHOrO BO3PAacTa, KOTopble JOOPOBO/IbHO M AHOHUMHO 3arl0STHNIN aHKETY,
crneynarnsHo - MpegHas’HaqYeHHyro 4715 3Toro uccriegoBamvs. Llesib  vccregoBaHns
cocTosifia B TOM, HYTOObl OMPEfesiNTb Kakoe MPegCcTaB/ieHNe O [OLIKO/IbHUKE U ero
AEeTCTBe UMEeoT ero BOCIinTares/im u poguresin U Kakue rocsiegCcrBus 310 MOXeT UMeThb
Ha ux [ocTyriku o OTHOLUEHUO K AeTsM. Peaynb Tarbl OKasbIBarwT, 470 B OTBeTax
BOCIUTATESIEH, a TAKXKE U POLUTESIEN, MOXHO Y3HATH HEKOTOPLIE COBPEMEHHbIE HAYYHbIE
PE[CTaB/IeHUS O PEOEHKE 1 €ro pa3BuTum. Ho npucyTCTBYIOT Takxe U TPaauYUOHHBIE U
narpuapxasibHle B3r/i54bl Ha PeOeHKa, ero rpuposy y MOSIOKEHNE 10 OTHOLLEHMIO K
B3POC/IbIM. Bblii OTMEHYEHb! TaKXKEe HEKOTOPLIE CXO4CTBA U Pas/Indmus B UX BOCIPUSTUY,
KOTOpbIE MOrYT YacTu4HO ObITb [PUITUCAHBI  [IPOGECCUOHASIBHOMY —06pPa30BAHUIO
BocrnnTaresieq.

KrirodeBssle ¢/108a: pe6eHOK, BOCIUTATE M, POGUTESH, TPaAMLMGEH; YHHOE.

Datum kada je uredniStvo primilo ¢lanak: 3. 4. 2018. %
Datum kada je urednistvo kona¢no prihvatilo éIEak%lj' je: 19. 12. 2018.
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TUMACENJE POJMA POSLUéN@I U
ODNOSU IZMEDU DECE I R LJA

Rezime: U radu smo paZznju posvetili interpre a pejfna posludnosti u
kontekstu odnosa roditelja i dece. Kroz kvalit a‘ivanje tretirali smo

metodolodki problem validnosti u kvantitativni SNim istraZivanjima. Paznju
smo posvetili iskazu ,,Najvaznija stvar ga @egNi ti ih poslusnosti prema
roditeljima”, koji je koriSéen kao ind::

ol Autoritarnosti u nizu domacih
kvantitativnih istraZivanja vrednosnih

acija. Nalazi naSeg kvalitativnog
metodoloSkog istrazivanja pokazuju teresantan odnos ispitanika prema
tumacenju pojma poslusnosti. T

njf pojma poslusnosti u iskazu usko je
povezano sa odgovorima na voj skali. Ovakvi nalazi otvaraju dodatna
nacelna pitanja u pogledu pretpo

ki koje indikatori moraju odnosno ne moraju
zadovoljavati.

roditelj.

)

Pita& razumevanja odnosa izmedu roditelja i dece u kontekstu
poslusnosti i discipline predstavlja zna¢ajnu temu unutar pedagogije i drugih
drustveno-humanisti¢kih nauka (Kelley et al., 1992, Ellison and Sherkat,
1993, Lansford and Deater-Deckard, 2012). Ve¢ dugi niz godina u Srbiji se
sprovode socioloSka istrazivanja druStvene strukture pod rukovodstvom
Mladena Lazi¢a (Lazi¢, 2011). Ovim anketnim istraZivanjima obuhvacene su
i vrednosne orijentacije opSte populacije. IstraZivanja su do sada sprovedena
u nekoliko ciklusa, i to: ,Istrazivanje Drustvena struktura i kvalitet Zivota
sprovedeno je na podruc¢ju cele SFRJ, krajem 1989. godine, u organizaciji
Konzorcija socioloskih i srodnih instituta Jugoslavije. Podaci su prikupljeni

Kljuéne rec“i@ lusnosti, kvalitativni pristup, validnost, odnos dete—

544 PEDAGOGIJA, 4/2018
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na uzorku od 13.422 jedinice. [...] Istrazivanje Stratifikacijske i vrednosne
promene u periodu drustvene transformacije sprovedeno je u okviru Sireg
projekta SEESSP (South East European Social Survey Project) na teritoriji
Sest zemalja jugoistoéne Evrope u periodu 2003-2004. Od ukupnog broja
analiziranih ispitanika, koji je iznosio 2997 [...]. Najzad, istraZzivanje
Promene osnovnih struktura srpskog drustva realizovano je na teritoriji cele
Srbije u prvoj polovini 2012. godine u organizaciji ISI FF. Podaci su
prikupljeni na reprezentativnom uzorku od 2500 ispitanika” (Petrovi¢ 2013:
381).

Sva navedena istraZivanja, izmedu ostalog, obeleZava uporedivost
podataka koja se odnose na ispitivanje vrednosnih orijente@iia (naravno i
drugih segmenata koji ne¢e biti u fokusu naseg rada). guori pomocu
kojih su merene vrednosne orijentacije koriséeni s vise ciklusa
istraZzivanja. Jedno od pitanja koja se javlja u nave agivanjima glasi:
»Najvaznija stvar za decu je ugiti ih posludncst a roditeljima”. Na

ponudenih odgovora na Likertovoj skali. N bili ponudeni sledeci
odgovori: 1 — U potpunosti se slazem, %\ se, 3 — Niti se slazem, niti
se ne slazem, 4 — Ne slazem se, 5-U D@ROosti se ne slazem i 8 — Ne znam.
Navedeni indikator, odnosno ank 5
koris¢eni u skali autoritarnosti
necemo posvetiti paznju ost kazima, niti ¢emo razmatrati odredenje
pojma autoritarnosti. Nece naS\Zanimati ni indikatori koris¢eni u okviru
drugih skala za mereni nostiih orijentacija, koje su takode prisutne u
navedenim istraZivamiimen(vidi vise: Pe3i¢, 2017). Sta je zapravo namera
ovog rada i Sta ¢e bi jegovom fokusu?
] 0)prikazati deo rezultata kvalitativnog metodoloSkog
Q sproveli s namerom boljeg razumevanja instrumenta,
odnos J Koji su koris¢eni u kvantitativnom istraZivanju vrednosnih
orijentaCija. ilj kvalitativnog metodoloSkog istrazivanja je bolje
razumevanje interpretacija iskaza, tj. pokuSaj provere (smisaone) validnosti
iskaza. Ono se stoga moZe posmatrati kao doprinos istrazivanju konstruktivne
valjanosti (validnosti) instrumenta istrazivanja (Fajgelj 2010: 462) koja se
ograni¢ava na nivo interpretacija znacenja od strane ispitanika. U radu ¢emo
se ograni¢iti na samo jedan segment problema validnosti — interpretacije
iskaza od strane ispitanika. NaSe kvalitativno metodolosko istraZivanje
sprovedeno je na relativno malom kvotnom uzorku od 20 ispitanika. Svi
ispitanici trajno su nastanjeni na teritoriji grada Beograda. Struktura uzorka

! Ne tvrdimo da u razligitim istrazivanjima nije bilo izmena (videti vise: Pesi¢, 2016).
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po polu i starosti odgovara karakteristikama opSte populacije Beograda.
Istrazivanje je sprovodeno, sa izvesnim prekidima, u periodu od oko godinu
dana, tokom 2016. i 2017. godine. Ispitanici su posle svakog iskaza davali
odgovore koji su ponudeni na Likertovoj skali, a nakon odgovora svakom
ispitaniku je postavljeno pitanje *Kako ste Vi razumeli ovo pitanje’. U
zavisnosti od odgovora, ispitanicima su postavljana i potpitanja (koja su se
takode odnosila na delove tvrdnje ili sam odgovor) kako bi se bolje razumela
njihova interpretacija iskaza” (Filipovi¢, 2018).

Sta zapravo konstruktivna valjanost  (validnost) instrumenta
podrazumeva? Zasto je vazna i na koji nacin mozemo da pristupimo njenom
ispitivanju? ,,U ovom tipu valjanosti daje se odgovor na nje Sta meri

merni instrument, pa se danas ovo pitanje najceSce definicija
validnosti uopste [...] Ovo $§to je re¢eno ne bi znacilo za
operacionalizaciju konstruktivne valjanosti da Ca nisu zapoceli
rad na tzv. multiosobinsko-multimetodskoj matsic matrici, engl.

Oj]I ima ova matrica i

MTMM - multitrait-multimethod) [...] Zna
a¥alno prevazisao inicijalne

multimetodski pristup koji iz nje sledi danag”}}
intencije da se operacionalizuje ko a valjanost. Multimetodski
pristup zahteva da se ista pojava istr vise razlic¢itih nacina, koristeci
prednost razli¢itih metoda, i da s nalazima koje su se eventualno
pojavile, izmedu metoda upor %sni njihovo poreklo” (Fajgelj 2010:
462).

U navedenom smislu_naSe Wifazivanje nije doprinos samo metodologiji
socioloskih istraZivanj ¢ se ha odreden nacin moZe shvatiti i kao
metodologija meto . Namera nam je da relativno jednostavnim
pristupom osvetlim je validnosti u kvantitativnim istraZivanjima. lako
su navedena i Wanja vrednosnih orijentacija sprovedena u sklopu jednog
socioloéko@ zivanja, smatramo da su ona od velikog znacaja i za

metoddgS tanja unutar same pedagogije kao nauke. MetodoloSki
problemi§ Ju Se U najvecoj meri kao zajednicki za veliki broj drustvenih i
humanisti¢Kih nauka. Osim toga, naSe istraZivanje ne mora se isklju¢ivo
posmatrati iz metodoloske perspektive. Nalazi koje smo prikupili u naSem
kvalitativnom metodoloSkom istrazivanju, ¢ije ¢emo rezultate prikazati u
nastavku rada, mogu biti zna¢ajni i u sadrZzinskom, odnosno supstantivhom
smislu.

Nalazi kvalitativnog istraZivanja

Prvo potpitanje koje smo postavljali ispitanicima namerno je
formulisano u Sirokoj i opstoj formi nacelnog razumevanja iskaza (Kako ste
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Vi razumeli ovo pitanje?). Ovakvom formulacijom Zzeleli smo da
najneutralnijom formom pitanja dobijemo odgovore ispitanika, odnosno
njihovo tumacenje smisla iskaza, ali i samih odgovora koje su dali na
Likertovoj skali. Pet ispitanika odgovorilo je negativno na postavljeno pitanje
(Ne slazem se.), tri ispitanika su odgovorila "neutralno’ (Niti se slazem, niti se
ne slazem.), Sest ispitanika se sloZilo sa iskazom (Slazem se.), dok je pet
ispitanika izrazilo potpuno slaganje (U potpunosti se slazem.). Jedan ispitanik
je odgovorio sa Ne znam. Kako su pitanje razumeli ispitanici koji se nisu
sloZili sa iskazom?

li je vaZno, u stvari ovde je pitanje da li je najvaznije. Mislim da,j
B. F.: Izvini, samo mi reci §ta da...

Ispitanik: Ne slaZem se.

B. F.: Ne slazem se. Dobro, sada mi reci kako si razume

Ispitanik: A ne, ne slazem se. Ne mislim da je najvaznije. Mislio We pitanje da

Ispitanik: Pa razumeo sam kao da li je najvaznije d dltelje Mislim da jeste
vazno, ali nije najvaznije (samozaposleni arhl ine, odgovor: Ne slazem
se).

B. F.: Kako ste razumeli?

Ispitanica: Mislim ja sam to razu da oni treba da budu poslusni u
potpunosti kada su roditelji u pita li baS samo prema roditeljima treba da
budu posludni. Mislim da treb \ a e svoju lichost, da treba da se ponaSaju
pristojno u svakom slucaju. [...] Mg&aju da imaju svoju lichost, pa sad mislim... Ne
treba ih sputavati u tom s da ih%ad covek vaspitava da budu potpuno poslusni
(penzionerka, 63 godin ovOr: Ne slaZem se).

B. F.: E sada mi r% kao si shvatio ovaj iskaz?
Ispitanik: Pa, 4fak m ga shvatio... Da je najvaznije... (smeh) uciti decu

posluénost I! diteljima. Ne mislim da je to najvaznije (samozaposleni graficki

dizajne a, odgovor: Ne slazem se).
B. F.: E sad Thi reci kako si ti shvatila ovo pitanje, ovaj iskaz.

Ispitanica: Pa, dete, kada je poslusno, ono ¢e posluSati roditelja i kada je roditelj u
pravu i kada nije. Roditelj nije bezgreSan. Tako da ako odmalena uc¢imo svoje dete
da, ovaj, bez ikakvog otpora samo pristaje na sve, sutra ¢e tako jednostavno i prema
drugima da se ophodi. Pristajace i, na primer, na predloge ili na nasrtljive, ovaj,
predloge drugih ljudi (studentkinja, 24 godine, odgovor: Ne slaZem se).

B. F.: Kako ste shvatili ovaj iskaz?
Ispitanica: Tako kako sam vaspitala moje dete.
B. F.: Sta to znaci?
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Ispitanica: Da bude svoja licnost, da ima svoje ja. Da ne postoji ono: Ja sam tebe
rodio i ti ima mene da slusa$ dok si pod mojim krovom. Toga sam se nasluSala u
svom Zivotu od raznih faca koje su promicale kroz njega. | svakako sam se zarekla da
to nikako nece biti nacin odnosa prema mom detetu. Mi nismo bog i batina
(nezaposlena, 55 godina, odgovor: Ne slazem se).

Ve¢ kod prvog, nacelnog potpitanja mozemo videti da ispitanici koji nisu
saglasni sa tvrdnjom razumeju pojam poslusnosti kao odsustvo autonomije
deteta, odnosno potpunu poslusnost koja ne doprinosi njegovom daljem
razvitku i pripremi za Zivot. Ovakav stav se vidi u jasnijem i razvijenijem
obliku kada se isti ispitanici pitaju kako oni shvataju pojam, posludnosti u
iskazu. Odnos prema poslusnosti dodatno je pojadnjen ka%ﬂavedenim
ispitanicima postavi i pitanje alternative. Tacnije, Sta avo roditelji
treba da nauce.

B. F.: Dobro, reci mi Sta je za tebe najvaznija stvar reba nauciti.

Ispitanik: Da budu nezavisha. Da... Ne znam...

B. F.: Nezavisni u odnosu na roditelje ili u gdn

Ispitanik: Ne, mislim da budu nezavisni, ami da se staraju o sebi. | da,
ovaj, budu dobri prema ljudima kao oni da budu dobri prema njima

(samozaposleni arhitekta, 33 godine, (@ e slazem se).

B. F.: Sta za Vas znaci poslusno ~% prema roditeljima?

Ispitanica: Da, pa to da ovaj... rogit€lji budu uvek u pravu, da oni smatraju da su
ju sv@je misljenje, da moraju, znaci, da imaju svoje
jonPglavom, pa sada ako se to ovaj... i ¢ak i onda kada
. W0 jednostavno mislim da moraju da budu izgradene
licnosti jer, ovaj samo sluali ono Sto roditelji govore, verovatno nece
imati svoje ja i R&c¢e BE¥ONO... svoje osobe, tako da kazem.

B.F.:A étag s najvaznija stvar koju decu treba nauciti? Nesto ste vec¢ rekli ali

eto...

Ispitanicas eba ih nauciti ovaj da... eto to da razmiSljaju svojom glavom, znadi.
Da budu pristojni, normalni, da znaju $ta hoce u Zivotu, da imaju svoj cilj, da teze
tome maksimalno (penzionerka, 63 godine, odgovor: Ne slazem se).

Ispitanik: Pa, da slusas Sta roditelji govore. Da rade ono $to im roditelji kazu.

B. F.: Reci mi §ta je za tebe najvaznija stvar koju decu treba nauciti. Ne mora da
bude jedna, ali...

Ispitanik: Jao, to je sada komplikovano (smeh). Imam ja tu mnogo razmisljanja.

B. F.: OK, ali ako bi mogao, to ja imam... (smeh), Salim se. Ne mora$ sada Siroko
ako neces, ali ako mozes da kazes koje bi to onda bile stvari ili principi ili Sta god...
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Ispitanik: Da postuju sve ljude i da uce. Da uce od drugih i da poStuju sve. UopSteno
eto, jer to je mnogo bitnije nego... (samozaposleni grafi¢ki dizajner, 37 godina,
odgovor: Ne slazem se).

Ispitanica: Pa treba razlikovati posludnost i pokornost. Jeste da je ovde stavljena
posludnost. To je bolja... bolji termin od pokornosti, ali opet ne treba biti do kraja
dosledan. Treba da sluSaju roditelje, u smislu... u tom smislu zato Sto su roditelji,
njihovi roditelji iskusniji. Imaju vece Zivotno iskustvo, ali opet sa druge strane imaju
nesto svoje. | utom smislu ne treba po svaku cenu da, ovaj... treba naci meru.

B. F.: A §ta je za tebe najvaZnija stvar koju treba roditelji da nauce decu ako to nije
poslusnost? Dakle, odgovorila si sa cetiri. Sta bi onda bilo ili kakav odnos zapravo,

ako ti je tako lakse?
Ispitanica: Pa najvaznije je da ih roditelj nauci da, ovaj, da na Ve@ikuju dobro

od loSeg. Kako bi sami sutra mogli samostalno da obre odluke

J
(studentkinja, 24 godine, odgovor: Ne slazem se). Q

Smatrala sam do ona

negde treba da... ako ja budem stalno sputavala_neg sam prosto to gledala u
svom Zivotu, to Sto ima u sebi, energiju, pece ) razvijeno. Ona je zhilja
imala svoj put. Kako je razvijala neke stva m ja htela to da ukalupim zbog
necega... jedino zbog c¢ega bih ukalupila t¢ je spasim nekog nezgodnog pada ili
zbog tog njenog takvog zdravlja, zato

B. F.: Sta je za Vas najvaznija stv. deltu treba nauciti ako nije poslusnost?
Ispitanica: Sta je najvaZnija s mislim da je uzajamno poStovanje ono Sto
treba da razvijete kod deteta. T de izrodi posle poslusnost. (nezaposlena, 55

godina, odgovor: Ne slaze

Kao $to smo osluSnost se u ovom sluc¢aju javlja kao opozit
nezavisnosti, JigmiPjanja svojom glavom’, ’izgradivanja sopstvene
licnosti’, teznjy. d da ostvare ’svoj cilj’ itd. Jedna ispitanica uvodi
razlikoyanj Snosti i pokornosti kako bi objasnila svoj stav. Smatra da
se poj& ikuju, ali za nju su ocigledno srodni. Zapravo, moglo bi se
reci da je peslusnost, u konkretnom slucaju, shvacena upravo kao pokornost.
Zanimljivo je da se i kod ispitanika koji su odgovorili negativno (Ne slazem
se.) javlja moralni diskurs u pogledu vaspitanja koji je prisutan i kod
ispitanika koji se slaZu sa tvrdnjom.

B. F.: Sada mi recite kako ste razumeli ovaj iskaz.

Ispitanik: Pa kao najvaznija stvar za decu da ih... posluSnost prema roditeljima.
Dobro, mislim, treba da budu poslusni, ali ne po svaku cenu. Da im to bude glavno,
to sam shvatio tako.

B. F.: Vi mislite da to nije glavno?
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Ispitanik: Nije to glavno.

B. F.: A zaSto onda niste rekli da se ne slaZete s tim?

Ispitanik: Pa moZze i to.

B. F.: Ne, ne, ne... ne kaZzem da bi trebalo nego prosto Vas pitam samo. Zasto ste
imali dilemu?

Ispitanik: Pa, zato Sto, ovaj mislim da treba.

B. F.: Da je vazno?

Ispitanik: Da je vazno, ali ne najvaznije. (portir, 61 godina, odgovor: Niti se slazem,
niti se ne slazem).

B. F.: E sada mi reci kako si ovo shvatio.

Ispitanik: Pa shvatio sam tako. Treba ih uc¢iti da budu ljudi pre sveg®Ja sam mnogo
cenio patrijarha Pavla, cenim ga i dan-danas. On kaZe da treb b pre svega,
a sad ako to gledamo tako da svaki roditelj misli najboljeg 0)¥ dete i ako ga
nauci da bude poslusan u smislu da mu prenese sve to st) misli za njega,

onda je mozZda i bitno, ali... onda je mozda i najbitnije,
B. F.: Zasto si se dvoumio, zasto si rekao...? N
odgovor.

Ispitanik: Pa to Sto je neko poslusan ne zna
Sta, mislim.
B. F.: Ti misli$ da nec¢e moralno biti dobaria

Ispitanik: Da, naravno, naravno (rag K
slazem, niti se ne slazem).

da treba da promenis

e dobar ili ne znam ni ja

poslusan?
hnicar, 34 godine, odgovor: Niti se

B. F.: E sada mi reci kako si shva az.

Ispitanik: Pa recimo imal je dec® ja dete na nekom primeru svom ucim §ta nju
¢eka sutra, pa joj govo. k ni roditelji nisu uvek posteni prema deci i odluke
koje donose prema njg istruvek fer. Zato da... a sad posludnosti, sad ne znam da
li stopostotne posl@ ma stvari kada i ne treba da poslusa roditelje. Malo je
Siroko pitanje.

B. F.: Kada

Ispitanify treba da bude svoje. | kada neSto naumi ne treba... treba ga
ostaviti. Ja&"o da smatram da mora da me poslusa zato Sto je meni palo tako na
pamet, ali iz*detetovog ugla ono radi nesto totalno drugo $to nema veze sa mnom, a
ja ga teram da promeni to svoje. Mislim, ne poslusnost po svaku cenu. Osnovno neko
postovanje mora da postoji medu generacijama. [...] Pazi, $iroko mi je. Sirok mi je
odgovor. Nije mi konkretno pitanje, pa sam tu u nekim situacijama da, u nekim
situacijama recimo ne (sanitarno-ekoloSki tehnicar, 35 godina, odgovor: Niti se
slazem, niti se ne slazem).

U slucaju ispitanika koji su bili 'neodlu¢ni’, shvatanje poslu$nosti krece
se u sliénim okvirima kao i u slu¢aju prethodnih ispitanika koji su negativno
odgovorili na pitanje. Tako se poslusano dete opisuje kao ’'mucenik’ ili onaj

550 PEDAGOGIJA, 4/2018



Tumacenje pojma poslusnosti u odnosu izmedu dece i roditelja

koji ¢ini sve Sto roditelji od njega traze. Moramo konstatovati da odgovori
ispitanika ipak odgovaraju pozicijama koje ’zauzimaju’ na Likertovoj skali
jer se neodluc¢nost ili neopredeljenost moze jasno uogiti.

B. F.: A 3ta za Vas znaci poslusnost?

Ispitanik: Pa poslusnost da po svaku cenu bude poslusan iako mucenik... to je ranije
bilo. Deca su morala da budu ono... u ¢osak i da ¢uti... Da, da, ne sme nista ni da
kaZe ni da uradi i, iako nije u pravu, on je morao da poslusa roditelja.

B. F.: A §ta je za Vas najvaznija stvar? Posto ste rekli da nije poslusnost... Je I’
moZete da kaZete Sta je za Vas najvaznije u ovom odnosu roditelja i dece? Ako imate
na umu nesto.

Ispitanik: Ne znam ni sam.

B. F.: Ako ne moZete da se setite, nije problem, samo recite.

Ispitanik: Pa ne znam, ja nemam dece tako da ne zna%o, ovaj, Sta je

najvaznija stvar (racunarski tehnicar, 34 godine, odgovO lazem, niti se ne

slazem).

B. F.: A Sta za tebe znaci poslusnost? Kako si ti ovog iskaza? Sta bi ona
bila?

Ispitanik: Poslusan znaci da... u bukva lu da sluSa Sto mu kazeS. Da

ispoStuje sve Sto si mu rekao, sve St §to planira$ za njega (racunarski
tehnicar, 34 godine, odgovor: Niti se s@ niti se ne slazem).

Simetriéna ambivalentnost poslusnosti

U slucaju ispitanilekojNsu na pitanje dali potvrdan odgovor (Slazem se.)
uoc¢avamo gotovo dijaspetialno suprotno shvatanje pojma poslusnosti dece u
odnosu na ispitagik i su odgovorili negativno. Ovakav nalaz je veoma
znacajan iz qletOdaioske perspektive, jer dovodi u pitanje osnovnu
pretpostav je konzistentno tumacenje znacenja iskaza od strane
ispitan ar vecine) neophodno za postizanje validnosti. Medutim,
ukoliko iIcita tumacenja korespondiraju sa odgovorima na Likertovoj
skali, odnosno odgovorom na pitanje, nemamo razlog da posumnjamo u
validnost samog indikatora. lako su ispitanici koji se slazu sa iskazom
(Slazem se.) u viSe navrata iskazivali odredene rezerve prema pojmu
poslusnosti, on za njih nacelno nosi pozitivhe konotacije vaspitanja i
prenoSenja moralnih vrednosti.

B. F.: E sada mi reci kakao si ti razumeo ovaj iskaz.

Ispitanik: Ja mislim da sve polazi od porodice, sve. Znac¢i od samog ne znam,
ponadanja, obrazovanja, od bontona, od te neke i same inteligencije i emocionalne
inteligencije To se kasnije odraZzava na ne znam neke komplekse, frustracije, a sve
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polazi od, od, ovaj, porodice. Mislim da je... ali naravno od neke zdrave porodice.
Mislim, tipa da mi je ¢ale bio neki alkos ili keva tamo neka fuksa. Mislim, sigurno ne
bih bio ja neki doktor ili advokat. MoZda, ali to su mali slucajevi.

B. F.: A reci mi Sta za tebe znaci poslusnost. U kontekstu iskaza, naravno.

Ispitanik: Pa u kontekstu... u kontekstu posluSnost... ne slepa poslusnost. Znaci
nekako treba biti, treba naci, treba se... OK, treba se prilagoditi, ali treba opet znaci
ostati svoj. PosluSnost u samoj... porodici.

B. F.: Poslusnost... izvini Sto te prekidam. Poslusnost odnosa roditelji—-deca.
Ispitanik: PosluSnost do... posluSnost do, znaci, neke odredene granice. Do nekih
odredenih godina. OK, moZe biti 16, 18, 23, ali... opet ovaj... mislim ponekad
porodica moZe da te malo i vrada unazad. Znas, ti napravis dva koraka, oni kao... pa
se ti vrati$ jedan unazad. Treba ostati posluSan ali u onoj i koja te ne
ogranicava, to jest, koja ne ogranicava tvoju slobodu. Tvoja i%o, znas, jer
kad-tad znaci ti mora$ poleteti ili izaci iz gnezda, a to aci prevelika
posludnost moZe da oteZa taj skok i tvoj let (niZi rukovagli ipermarketu, 31
godina, odgovor: SlaZem se). 6

B. F.: E sada mi reci kako si razumela, shvatila oya
Ispitanica: Prvo, najvaznija stvar, to mi jg o
Jedna od jako vaznijih stvari, ali nije najvazi¥
B. F.: A Sta je najvaznije?

Ispitanica: Pa ne mogu ni to, ako kaz
kaZem $ta je najvaznije.

B. F.: Dobro. Kako si razumela
Ispitanica: Kako sam, kako sam? shvatila sam onako kako... ako se gleda i
tradicionalno i hriS¢anski N tradiCsonalno i hriSc¢anski smatram da je porodica
stub. Da je porodica, vno deca u pocetku, ne u pocetku nego generalno,
roditelj im je uzor u Y. u svakom smislu i da ta... i da bi trebalo da sluaju
roditelje, bar u p
Slazem se).

Ispitani @?em se, pod dva.
B.F.:ESs reci kako si ti razumela ovaj iskaz.
Ispitanica: da decu treba vaspitavati da sluSaju svoje roditelje i da u stvari to

jeste, mislim, to jeste neSto Sto roditelji svoju decu odmalena tako vaspitavaju
(studentkinja, 22 godine, odgovor: Slazem se).

vaznijih stvari za decu.

d vaznih, znaci ima ih, a ne mogu da

B. F.: E sada mi reci kako si ti shvatila ovo pitanje, ovaj iskaz. Ako imas$ nesto...
Ispitanica: Pa ne najbitnije, ovaj, od porodice, opet sve krece od porodice i
normalno da je bitno da deca sluSaju roditelje i savete roditeljske i da sve potice od
porodice. Opet, to mi je glavni... to mi je centar svega (hezaposlena, 56 godina,
odgovor: Slazem se).

B. F.: E dobro. E sada mi reci kako si shvatila ovaj iskaz. Ovu recenicu.
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Ispitanica: Pa to ti kaZzem, nije sada... ako ¢emo sada da gledamo pod jedan do ne
znam kao ono koje su bitne stvari za decu, nije to najvaznija, ali je u prve tri.

B. F.: Dobro.

Ispitanica: Zato sam rekla. Ali jeste, jeste jako bitna zato Sto ako budu njih slusali...
jer uvek je ono. Posle ti se kad-tad olupa o glavu kada nisi poslu$ao roditelje a bili
su u pravu jer su prosli sve to Sto ¢cemo mi sada tek da prodemo. Tako da... i ne samo
to, nego generalno kada ih slusa$ ovako, to posle nekako za Zivot ti se pokaze. Tako
da slazem se (nezaposlena, 20 godina, odgovor: Slazem se).

B. F.: E sada mi reci kako si ti shvatio ovo pitanje, ovu recenicu.
Ispitanik: Pa, kako sam shvatio...

B. F.: Na Sta si pomislio? Na to mislim.
Ispitanik: Pa prvo sam pomislio da deca stvarno treba da slug '@\je. Bar dok
su mala i uciti ih da budu posludna i slusaju roditelje zato § oditelji mnogo
vide znaju od njih. | shvatio sam da bi moralo. U smi a slusaju svoje

roditelje samo zbog toga, jer vise znaju, vise su upuceni, elisgiSe nego oni sami
r: Slazem se).

Vidimo da se porodica i roditelji je IJ@D gvni agensi socijalizacije
u kojoj posludnost deteta predstavlja ngéi g ostvarenja. Kada se od ove
grupe ispitanika zatrazi da pojasne % vatanje pojma poslusnosti, kod
nekih se javlja blaga ’distanca’, m@, nikako se ne bi moglo zakljuciti da
se stav bitno menja. Rezerv iCu u kontekstu stepena poslusnosti i
nacina na koji dete treba da se i prema roditeljima.

B. F.: ZaSto misli$ da je usSiest dece prema roditelju najvaznija?

Ispitanik: Meni je bitpa\ia bio, recimo... Ja sam bio posluSan i znam, recimo,
znam koje su mang i k§ieprednosti da kazemo te neke prevelike posludnosti. Ali je
bitna, bitna, jerKashiig/moZze$ da skapira$, moze§ da dozna$ neke stvari koje, koje

kao neposlus 7da ne bih razumeo. Ne znam da li sam bio jasan...

B.F. d .

Ispitan °cimo mogu da napravim neku razliku ili da stvorim neku kristalnu
sliku, zna§, Temedu dobrog i zlog, recimo. Znas, izmedu nekih dobrih i loSih stvari.
Mislim da imam malo ovako, ovaj, ovaj, jasnije to neko rasudivanje u sebi, zbog te
poslusnosti (nizi rukovodilac u hipermarketu, 31 godina, odgovor: Slazem se).

B. F.: A Sta za tebe znaci poslusnost?

Ispitanica: Poslusnost? Pa posludnost je prvo... ako je to malo Sire, neko poStovanje
i vera da ti roditelji Zzele najbolje.

B. F.: Sada mi reci, poSto si odgovorila sa dva na pitanje, zasto je to najvaznija
stvar, ti si rekla da je to jedna od najvaznijih, ali dobro u svakom slucaju, zasto je to
jedna od najvaznijih stvari? Ako ne najvaZnija. Poslu3nost, naravno.
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Ispitanica: Pa, bas zato Sto u... zato Sto zaista mislim, naravno da ima izuzetaka, ali
zaista mislim da je... da roditelji stvarno Zele najbolje svojoj deci. Vole ih i iz te
njihove ljubavi koliko god da moZda moZe da se desi da pogreSe u svom podizanju
dece vecinom su to pravi saveti za decu u tom momentu. Mislim posebno u mladem
dobu. Kasnije ovaj pocinju sami da odlucuju o nekim stvarima u svom Zivotu. Mogu i
ne moraju da posludaju, ali u mnogo stvari ba$ zbog te ljubavi u pocetku
(nezaposlena, 52 godine, odgovor: Slazem se).

B. F.: Kako bi ona trebalo da izgleda? Sta znaci za tebe kada se kaZe poslusnost ili
poslusno dete? Kakvo je to dete?

Ispitanica: To bi trebalo da bude ono dete koje u svemu slusa roditelje.

B. F.: Dobro. A zasto je to najvaznija stvar u odnosu dece prema r ljima?
Ispitanica: Zasto je najvaznija...? %

B. F.: Da, zasto je posludnost najvaznija stvar?

Ispitanica: Pa mislim da, pa eto zbog toga 5to bi oni njih skas oditelji najbolje
Zele svojoj deci. | ja licno smatram da je moj tata u pr@ swefsto mi kaze, iako

se nekada bunim, ali mislim da treba da ga posl I put (studentkinja, 22
godine, odgovor: Slazem se).

S

B. F.: Sta za tebe znaci posludnost? Kako j S?
Ispitanica: Poslusnost ne mislim bukvalnd @ spere ili da se plaSe ili ne znam Sta.
Nego da imaju razumevanja. Da r ef@’mislim savete, da su... da slusaju,
jednostavno. Ne mislim poslusnos sada ono da sluSaju sve apsolutno nego da
poStuju. PoStuju, da uvaZavaju, a kritikuju a da razmenjuju sa roditeljima i
dobro i zlo i da lepo sve. Da saradis, ali ne da ono, zna$ kao... e kako mama i tata

kaZu. Nego jednostavno d ude..®jednostavno da se razumeju (nezaposlena, 56
godina, odgovor: Slaze

B. F.: Reci mi §ta @ aci poslusnost.
Ispitanica: Pa #g ti kaZzem ili da ih slusa$, samo da ih slusa$ u smislu kada ti

pricaju neStgrég INsaslusas, da ih cujes Sta ti pricaju, ovako generalno savete i da...
mozda Igie. @ m malo, ali da ih slu3a3 u smislu, u smislu... (smeh)

B. F.: Slogdrdreci...

Ispitanica: ..7 sredujes kucu i to.

Ispitanica: Pa ne... najvaZnija stvar za decu je uciti ih poslusnosti prema roditeljima,
ali kazem ti, to realno znaci da ih sluSamo kada nesto kaZu da uradimo, da ovo, da
ono. Ali i pomislila sam, ne znam zaSto, mozda sam se malo zbunila... posluSnosti
prema roditeljima. Svakako da ih nekako sluSamo, jer i tad ih slusa$. Dobar si, onda
¢es slusati kako god.

B. F.: A rekla si da su najvaznije tri stvari. Je I’ tako? Posludnost prema
roditeljima... Sta je jo3 za tebe, pored poslusnosti, vazno? Sta je na toj listi
prioriteta? Ne moras sve da navedes. Ali Sta je to Sto to pada na pamet?

Ispitanica: Pa nemam pojam. PoStovanje... dobro to trenutno malo nije.
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B. F.: Prema roditeljima ili uopste?

Ispitanica: Da, prema roditeljima. Dece prema roditeljima. I... pa Sta znam.

B. F.: Dobro, ne mora$ ako ti ne pada na pamet (nezaposlena, 20 godina, odgovor:
SlaZem se).

B. F.: Reci mi Sta za tebe znaci poslusnost u ovoj recenici, u ovom iskazu.

Ispitanik: Pa posluSnost u smislu posluSati roditelje ono Sto ti kazu u smislu... ne
znam, na primer javljanja gde si, Sta si. Kada te pozovu, da kazes, budes iskren. Da
ih ne lazeS. Da kada ti kaze da je, lupam, kasno da dodes$ kuéi, da dodeS. Da bude$
jednostavno poslusan ako treba neSto da se pomogne, da pomognes. To manje-vise
koliko mi je viSe bhitno ovo da kad im kaze$ da dodu ku¢i da dodu jer je kasno da te
posluSaju da dodu a ne da sede napolju. Na primer, jedan od pri (Sef prodaje u
porodi¢nom mikropreduzecu, 25 godina, odgovor: SlaZzem se). %

nosti slazu sa
skdza u odnosu na
acelno, interpretacija u

Kada se pogledaju odgovori ispitanika Kkoji
iskazom, ne nalazimo bitna odstupanja u tumacé
prethodnu grupu ispitanika (odgovori: Slazem %

whOja se slaze sa iskazom

tom pogledu ostaje koherentna unutar gr
(odgovori Slazem se i U potpunosti se a@( ovom slucaju javljaju se

odredene ’ograde’ i pojasnjenja na Sta odgovor (potpuno slaganje sa

iskazom) zapravo odnosi. @
B. F.: E Sada mi reci kako si r. elu tvrdnju. Sta za tebe to znaci? Zasto si

odgovorio ovako kako si odgovori

Ispitanik: Slazem se u pgtnosti deca treba da se uce poslusnosti prema

roditeljima. A kada to , Mislim na roditelje, roditelje... normalne roditelje, ne

mislim na porodice kgieSgaj® bilo kakav problem da roditelji... da je roditelj ovakav

ili onakav. Nego d@ a cestita roditelja. Brate, ti mora$ da ih poStujeS. Moze$

da ih ne voli§, rgbze se slaze$ ili ne slaZe$ sa njima, da li ¢e$ da ucis, da | neces
apolje, ne sme$ napolje, ali roditelja da slusa$ mora$, tacka

da ucis, kadseg
(tehnié preduzedu, 33 godine, odgovor: U potpunosti se slazem).

B. F.: Dobrao? E sad mi reci kako si razumeo ovaj iskaz.

Ispitanik: Pa mora$ da ih vaspitava$ znaci od ranih... znaci od ranih godina. A ne
ono kasnije da oni... i u mladosti ako ga ne vaspita$ kako treba, ono kasnije ¢e on
tebe da maltretira, da kazeS. Druga stvar je ono, znaci, muz i kasnije vamo... ti ne
moZe$ da mu zabrani$ nista, ono znaci moZe ono, drogu da koristi ti niSta ne moze$
da mu kaZeS. Ono kada si ga tako vaspitao u mladosti onda te ne slusa (radnik-
viljuSkarista, 35 godina, odgovor: U potpunosti se slazem).

B. F.: Kako si razumela ovaj iskaz?
Ispitanica: Ajde mozda je malo pogresno, ali ajde neka bude tako. Ja sad sama sa
sobom. Cesto mi to bude tema u... s prijateljima. Mislim da za decu jeste najbitnije
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to Sto vuce iz porodice. Sada, naravno, pitanje je kakvo je vaspitanje roditelja. Zato
ti kazem — u trenutku sam pomislila da ne znam koliko se potpuno slazem. Ali...
mislim da to $to ponesu negde od kuce nesto je najbitnije za njih. E sada, pitanje je
Sta znaci poslusnost? (poslovna sekretarica, 46 godina, odgovor: U potpunosti se
slazem).

Ispitanica: U potpunosti se slazem.

B. F.: Jedan. E sada mi recite kako ste shvatili ovaj iskaz. Sta ste hteli da kazete?
Ispitanica: Znate Sta: ako nema poStovanja prema roditeljima, onda nastupa
kompletna anarhija u celom drustvu. A to je ono Sto sam malopre rekla. Razori se
porodica, razori se... onda ova droga i ovo ¢udo, ovo svasta. A deca danas sve

manje i manje poStuju roditelje. A poStovanje... to vam je deset bg#jh zapovesti. Za
oca i za majku, to se zna. Je I’ tako? Ovaj, ovo danas de retvorila u

%- 1 roditelj treba
3 _pogite, razliciti su
i sw@va razlicita tipa.

nikako batine, nikako
% Sto najvide vole, ja ih tu
kaznim. Kaznim dve nedelje, iako su se popr, grzim dve nedelje. I samo
prica, prica, pricala sam, pricala sam, i St a u jednom trenutku sam
uhvatila da [ime mladeg sina], kada pri rugarima, prica moje reci. Nije ni
svestan. | usadila sam mu da ima po rema porodici, prema majci. Prema
Zeni — normalno, druga ljubav, i — to je druga, ali poStovanje prema
roditeljima mora da postoji. AL bogami, danas 80 posto teSko (penzionerka, 67
godina, odgovor: U potpunosti se Sig

materijalno, ako imas, on je dobar roditelj, ako nemas, nemas

lako su u pitan ianse, rekli bismo da se u slucaju ispitanika koji
izraZzavaju potpuno%gladanje sa iskazom ocekivano javlja najmanje rezerve u

pogledu ’pogre
ispitanici imaJe

podrazgme
validn&

B. F.: Reci mi Sta je za tebe poslusnost, odnosno poslusnost dece.

Ispitanik: Ne ono: Idi tati po pivo, znaS. Ako smo nesto seli, dogovorili se, brate,
uradi to. Ja prvi, nazalost, nisam cesto sluSao majku. Sa majkom sam odrastao. Ali
nekako vreme prolazi, imam 32 godine, kapiram — sutra ¢e mi biti jako bitno da moje
dete slu3a Sta mu se kaze, da mu se ne prica bezveze.

B. F.: A zaSto je to najvaZnija stvar u okviru ove tvrdnje ovde?

Ispitanik: Pazi, ajde sada mislim one floskule, ali niko ti ne Zeli bolje od normalnih
roditelja. Ja kada vidim... naravno, ne treba da slusas roditelja da te... roditelj
céerkicu od cetiri godine puéi, da mu izigrava Staniju ili Soraju. Brate, puéi, ovo ono,
Sminka, glupira se. Razumes§, kao slusas slepo roditelje. To dete, ako je moguce,

upotreba pojma poslusnosti dece. Drugim recima,
anje potrebe da se ograde i objasne Sta su tacno
pdd pojmom posludnosti. Ovakav nalaz govori u prilog
atora.
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trebalo bi neka socijalna sluzba da oduzme [...] Slusaj roditelje, slusaj porodicu. Na
kraju krajeva, sve nosi$ iz te porodice. Potice$ odatle, to ti je, zna$ kako, da te
spreme za Zivot, tako si spremljen, zna$ (tehnic¢ar u javnom preduzecu, 33 godine,
odgovor: U potpunosti se slazem).

B. F.: Znaci ovde se pominje ,,Najvaznija stvar za decu je uciti ih poslusnosti prema
roditeljima”. Kako ti shvata$ posluSnost, dakle odnosa dece prema roditeljima? Za
to te pitam.

Ispitanik: Pa ne znam, ono znaci: kako te vaspitao, tako ti je poslusnost. Mora da ga
slusas Sta ti kaze. Znaci ako ti nesto zabrani ne sme§, nema to da radi$, a ne da
udaras kontru, to bi rekao.

B. F.: A zasto je to najvaznija stvar po tvom misljenju?
Ispitanik: Pa eto ti, rekao sam ti sad, znaci ubuduce ono, kasnii e da izraste

dete (radnik-viljuskarista, 35 godina, odgovor: U potpunosti

B. F.: Zanima me $ta za Vas znaci poslu3nost. Q

Ispitanica: Pa da su deca dobra, da slu3aju roditelj obro, da lepo rade, da
budu pristojni ljudi.
B. F.: A zasto je to najvaZnija stvar u odnosu dge
Ispitanica: Da budu zdravi, to je najvazniify a
roditelje, da rade, da uce, tako te stvari.

B. F.: Sta bi se desilo ili 3ta se deava kav odnos?

Ispitanica: Pa onda nije dobro za

B. F.: Koje su posledice?

Ispitanica: Pa posledice, kada nis ¢ena deca... kada odrastu, onda su problemi

sa njima. Kad neée da r. nece uce, nece... drogiraju se i svasta. Pa da,
posledice su ne znam nzionerka, 75 godina, odgovor: U potpunosti se

slazem).

B. F.: To uprav ch pitam. Sta za tebe znaci poslusnost?

Ispitanica: ISEm taj strah potpuni, ali ¢ak mislim da ponekad moraju da imaju
neku m (@raha da ako uradi nesto lo3e, da ¢e biti osuden od strane roditelja.
I mislim” a§,to;"ako danasnja pedagogija bas$ to ne podrzava, ali ja mislim da uvek
mora da postoji i neki blagi strah od toga ako ti neSto uradis loSe Sta ¢e reci roditelji.
Zato mislim da je bitna ta poslusnost. E sad, naravno ovde moZe da se to tumaci i
pogresno jer ako je neka loSa porodica u pitanju, onda... zna$ Sta se deSava onda.
ISla sam na varijantu jedne potpuno normalne porodice koja vaspitava svoju decu na
najbolji mogudi nacin [...].

B. F.: Ve¢ si dosta toga rekla, ali ako mozeS joS malo da pojasnis... Zasto je to
najvaznija stvar? Zbog ovih, da kazem, situacija?

Ispitanica: Da, mislim zbog danadnjeg... zato Sto je danas... Sad opet ¢u uporediti
moj nacin odrastanja i nacin odrastanja danadnje dece. | kada su roditelji vrlo
onako... Kako vaspitavati svoje dete? Da li ga pustiti da ono samo kreira svoj Zivot,
da li ono treba da bude kreativno zapravo. Pustiti njegovu kreativnost da izbije ili

diteljima?
go, da budu vredni, da sluaju
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nas koji smo bili sputavani i nismo bili bad mnogo kreativni i nismo ni mogli da
budemo bas mnogo kreativni? Ali meni se ¢ini da ti kreativnost moZe$ da izrazis bilo
kada kasnije u Zivotu, ali da to $to ti ostane, znas, to neko vaspitanje da ti neke stvari
zapravo ne sme$ i ne treba da uradi$ (poslovna sekretarica, 46 godina, odgovor: U
potpunosti se slaZzem).

B. F.: Sta za Vas znaci poslusnost? Kako je Vi shvatate u ovom iskazu? Dakle, na 3ta
ste pomislili u ovoj recenici: ,,Najvaznija stvar za decu je uciti ih poslusnosti prema
roditeljima”?

Ispitanica: Pa znate Sta, ja sam, u sustini, ja... ja govorim samo za mene kao
jedinku... Ja nikada nisam bila stroga majka i da striktno kazem to mora$. Ja samo
nisam volela da me laZu. Sve §to ima$, kazi, reSicemo zajedno. AkgsShti u pravu i ako
ima$ deset godina, ja ¢u tebe poslusati. Ali mora$ mene poslu3ati U @ trenucima.
(penzionerka, 67 godina, odgovor: U potpunosti se slazem).

Zakljucéak 0

Problem validnosti u kvantitativnim i a u domacoj literaturi
(drustveno-humanistickih nauka) retkonie rimenom vise razlicitih
metoda. Poc¢etna tacka naSeg istraziv e indikator koji je koris¢en u
nekoliko istrazivanja tokom du godina. Nacelna ocena naSih
kvalitativnih nalaza jeste potvrda %\osti indikatora u onom domenu koji
je bilo moguée obuhvatiti naSeg metodoloSkog istraZivanja
(interpretacija znacenja indika Y Medutim, mnogo znacajnija je specifi¢na
simetrija u odgovorim ia se Yavila u kvalitativnim podacima. Izmedu
odgovora ispitanika ikertovoj skali i znacenja koja su pridavali pojmu
postoji ocigledna nost i korelacija. Ispitanici su polarizovani, ali na
takav nacin d sidganje sa iskazom gotovo po pravilu podrazumeva i
odredenu in &la u pojma (pojednostavljeno i shematski receno: slaganje
= vred s ivno, neslaganje = vrednosno negativno). Ovakvi rezultati
naseg ynog istraZzivanja otvaraju ¢itav niz novih pitanja na koje ne
mozemo pOauditi kona¢ne odgovore. Jedno od njih svakako je pitanje da li se
saglasnost ispitanika u pogledu interpretacije znacenja osnovnih pojmova u
indikatorima mora uzeti kao apsolutno vaZzec¢a pretpostavka. Da li je u nekim
slu¢ajevima moguce, ili ¢ak poZeljno, imati diferencirane i polarizovane
interpretacije pojmova? Kako interpretirati takve podatke? Navedena pitanja
za sada ostaju otvorena.
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INTERPRET{NG TERM OBEDIENCE IN THE RELTION BETWEEN
CHILDREN AND PARENTS

Su m@is aper is on the interpretations of the term obedience in the context of
relation parents and children. In the qualitative research, we treated the
methodolog problem of validity in quantitative empirical studies. We specially focused on
the statement “The best thing for children is to teach them how to be obedient to their
parents”, which was used as an indicator of authoritarian sample in the sequence of domestic
quantitative types of research of value orientations. Findings of our qualitative methodological
research show very interesting relation of respondents towards the interpretation of the term
obedience. Interpreting the term obedience in the statement is closely connected to the replies
in the Likert scale. These findings open additional general questions referring to the
assumptions that the indicators must or needn’t fulfil.

Key words: the term obedience, qualitative approach, validity, the relation child-parent.

PEDAGOGIJA, 4/2018 559



Tumacenje pojma poslusnosti u odnosu izmedu dece i roditelja

* * %

UHTEPMPETALIMA NOHATUA “NOCNYLWLAHNE” B OTHOLUEHUAX
MEXXAY OETbMU N POOUTENAMW

Pestome: B paHHOU cTatbe Mbl Y4ESISEM BHUMAHNE MHTEPNpeTaymn noHITs
‘nocrnywanne” B KOHTEKCTE OTHOLLEHUS MEXAGY POANTENSIMU U [eTemu. [locpegcTsom
Ka4eCTBEeHHOro UCCI640BaHNAa Mbl PaccMatpuBav MeTOHO/IOMNHECKYIO  Ipobsiemy
[OCTOBEPHOCTH B KOJIMHECTBEHHbLIX IMITUPUHECKUX UCC/Ie[0BaHnSaX. Mbil y4nTbiBaim
BbicKasbiBaHne ‘Camoe r7aBHoe 4719 [eTed — Hay4nTb ux ObITb [10C/IYLLIHBIMA 10
OTHOLLIGHUIO K POLJNTESISIM’; ITO BbICKAbbIBAHUE UCITO/Ib30BA/IOCh B KAYECTBE NHANKATOPA
aBTopuTapu3Ma B psfe OTEYECTBEHHbIX KOJIMHECTBEHHbLIX UCCIIE40BaHMM L{E€HHOCTHbIX
opneHTaumi. Pe3y ibTaThl HALIEro Ka4eCTBEHHOro METOLO/IOMMYECKOro UCCIIE[0BaHNS
[10Ka3bIBAIOT OYEHL NHTEPECHOE OTHOLLIEHUE PECIIOHAEHTOB K UHTERGRETALMN [TOHSITUS
‘nocriywanme’. TosikoBaHue rnoHSATHS ‘ocriylarmne” TeCHO CBA3aH0 CPT; W 110 LWKasne
Jlavikepta. Takwe BbIBOALI MOLHUMAIOT JOMOSTHUTESIbHBIE PN HbIE BOMPOCHI

OTHOCUTE/IbHO  MPELITOTIONEHUN, KOTOPLIM UHANKATOPS!  JO. @ M HE  [OJIKHBI
V4OB/IETBOPSATE.

KrroHeBble ¢/10Ba: MoHATHE MOCTTYILAHUS, KAYECT)
1104x04, Ba/mgHOCTb-4OCTOBEPHOCTL, OTHOLLIEHHNE PEo

)AX04, KOJINHECTBEHHbIN
0ANTES b,
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VASPITACI, CNI SARADNICI |
RODITELJI LUZIVNOJ PRAKSI
Rezime: Rezultati oja istrazivanja usmerenih na ispitivanje stavova

vaspitaca o inkluziji a Smetnjama u razvoju u redovne vaspitne grupe u prvom
periodu realizacijeyinki§gij€ u Republici Srbiji izrazavali su umereni optimizam. Cilj
ovog istrazivanjd bidgig’ da se utvrdi kakvi su stavovi vaspitaca nakon vise godina
iskustva u rae decom sa smetnjama u razvoju u odnosu na: 1) organizaciju i
realizadyi no-obrazovnog rada u vrticima; 2) ulogu vaspitaca, strucnih
saradnikarotitelja u implementaciji inkluzivne prakse. Na uzorku od 132 vaspitaca
sa teritorije UZe Srbije, prosec¢nog radnog staza AS=15.34, od kojih je 56,8% zavrsilo
osnovne a 43,2% specijalisticke studije zadata je 20-ajtemska skala stavova
modifikovana u skladu sa ciljevima i zadacima istrazivanja. Pouzdanost skale na
naSem uzorku je zadovoljavajuca (.824), a reprezentativnost KMO=.678. Po
miSljenju vaspitaca, kvalitet celokupnog vaspitno-obrazovnog rada u vrticu
predstavlja znacajan preduslov realizacije inkluzije, uz nuzno sprovodenje
individualizacije vaspitno-obrazovnog rada. Visoko je procenjen znacaj saradnje sa
roditeljima, iskustva i zainteresovanosti vaspitaca za realizaciju inkluzije, a
raspoloZivost podrske struchih saradnika nisko je ocenjena. Ispitanici ne podrZavaju
boravak deteta sa smetnjama u razvoju u redovnoj vaspitnoj grupi tokom c¢itavog
dana i procenjuju da vaspitaci, generalno, ne vole da rade sa detetom sa smetnjama
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u razvoju. Pozitivnije stavove na nekim od ajtema izrazavaju vaspitaci koji su zavrsili
specijalizaciju i koji imaju manje radnog iskustva. Rezultati ukazuju na znacaj
sistemskog pristupa u inkluzivnoj praksi, unapredivanja kompetencija vaspitaca za
rad u inkluzivnim uslovima kroz inicijalno obrazovanje, kao i na potrebu
preispitivanja tzv. potpune inkluzije u predskolskim ustanovama.

Kljuéne reéi: predskolske ustanove, inkluzivna praksa, sistemski pristup,
kompetencije.

Uvod

Jedan od prioriteta Ministarstva prosvete i Vlade Rep rbije jeste

inkluzivno obrazovanje — povecéanje dostupnosti i kva ovanja sve
dece kako bi se izaSlo u susret obrazovnim potreb mogUCnostlma

svakog pojedina¢nog deteta (Ministarstvo prosvet ). Inkluzija je

pokret protiv predrasuda kojim se Zeli razvuatl - tvene zajednice za
toleranciju i razvoj pozitivnih stavova pre bama sa smetnjama u
ja mora biti dobro isplanirano,

razvoju.
Kako bi bilo uspesno i podsticaj @
4 ski rad i saradnja sa roditeljima,
nicom veoma su znacajni za uspeh

|vanJe dece sa smetnjama u
razvoju u sistem vaspitanja i obra
organizovano, podrzano i propraé
drugim stru¢njacima i lokaln
inkluzivnog obrazovanja.

Temeljni kontekst
Promenjena uloga por

se odvija razvoj dece jeste porodica.
oja se pojavljuje kao celina koja je u stanju da
razvija kvalitet vl kcije i bude podrSka detetu zahteva i promene
okruzenja u kojn@ va postoji. Vazan preduslov za adekvatnu podrsku i
podsticanje raa¥oj eta je partnerstvo porodice i vaspitac¢a. Posebna paznja
posvecuje ergiji svih usluga i druStva u celini. Shodno tome,
dominivgg radigma u savremenom svetu je sistemski pristup Kkoji
ukazuje g, vaznost multidisciplinarne saradnje u sprovodenju inkluzivnog
obrazovanja (Dedaj, Pani¢, 2014).

Sistemski pristup u fokus razmatranja stavlja snage i potencijale deteta
ne samo unutar porodi¢nog sistema ve¢ Sire, povezano$¢u pojedinca sa
drugim sistemima u uZoj i Siroj zajednici. SrediSnje mesto zauzima dete, oko
kojeg se u obliku koncentri¢nih krugova nastavljaju mikrosistem (roditelji,
vaspitaci), mezosistem (predSkolska ustanova, Skola, zajednica, egzosistem
(dalji ¢lanovi porodice) i makrosistem (Dedaj, Pani¢, 2014). Ove cetiri
strukture su uklopljene jedna u drugu i izmedu njih postoji sloZena interakcija
i snaZna zavisnost. Sistemi koji se nalaze blize pojedincu oznacavaju
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neposredni uticaj, dok krugovi dalje od pojedinca oznacavaju sisteme koji
imaju posredni uticaj (Slika 1).
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Slika 1. Bronfenbrenerov Ekoloski ra '@ﬂel (Bronfenbrenner, 1979)

Kako vaspita¢ dobija centra
deteta”, pred njih se postavljaj

u razvoju ideje ,vrti¢ po meri
htevi. Da bi bili u moguc¢nosti da te
zahteve ispune, vaspitacima procesu pruzanja dodatne podrSke deci
neophodna sistematska ka (Rdemenovi¢, Mari¢ Juridin, 2011) i pomoé
struénih saradnika, ega defektologa (Minkova-Topolska, 2008,
Nikoli¢, 2013b, SE@ anisavljevic¢-Petrovi¢, 2013, prema: Milenkovié i

ir

dr., 2016). Niv a podrske koju vaspitac¢i dobijaju od ustanove u kojoj
rade jedan ' aznih faktora koji utice na njihove stavove prema
inkluzi a ovanju dece sa smetnjama u razvoju.

Ve aZivanja ukazuje na to da na proces i ishod inkluzije u velikoj
meri utiéu “stavovi vaspitaéa i roditelja prema inkluzivnom vaspitanju i
obrazovanju dece sa smetnjama u razvoju (Rose, Smith, 1993, Stoneman,
1993, Bricker, 1995, Richards, 1999, Kunstmann, 2003., prema: Kalyva i dr.,
2007). Proceniti stavove i faktore koji na njih uticu znacajan su pokazatelj
obima i vrste podrike koja je potrebna vaspita¢ima i roditeljima u procesu
reorganizacije sistema vaspitanja i obrazovanja po nacelima inkluzivne
prakse.

Negativni stavovi prema deci sa smetnjama u razvoju isti¢u se kao
najveca prepreka uklju¢ivanju ove dece u sistem obrazovanja. Na negativne

PEDAGOGIJA, 4/2018 563



Vaspitaci, strucni saradnici i roditelji u inkluzivnoj praksi

stavove uti¢e nesigurnost, strah, nedostatak znanja i informacija i iskrivljen
sistem vrednosti, a njihov uticaj oslikava se na svaki segment zivota deteta sa
smetnjama u razvoju (CETI, 2006). Medutim, negativni stavovi mogu se
menjati sticanjem novih saznanja i iskustava (Avramidis i dr., 2000; Van
Overwalle, Jordens, 2002, prema: Ross-Hill, 2009).

Rezultati dosada$njih istraZzivanja potvrduju da su najpozitivniji stavovi
onih vaspitac¢a koji su imali adekvatnu edukaciju pre uklju¢ivanja dece sa
smetnjama u razvoju u sistem (Burke, Sutherland, 2004, prema: Ross-Hill,
2009). Bez odgovaraju¢e podrske i iskustva, rad inkluzivnog vaspitaca nece

biti efikasan, zbog cega se oni osecaju neuspeSnim (Chopg, i dr., 2007).
Kvalitetna obuka, podizanje nivoa znanja i informisanost preduslov
su uspesnog rada i pozitivnijih stavova prema inkluziv zovanju dece

sa smetnjama u razvoju (Sharma i dr., 2006).

Znacaj profesionalnog osposobljavanja za@ U obrazovanju za
uspeh inkluzije i razvijanje njihovih poziti vova potvrden je i u
istraZzivanju koje je obuhvatilo Sest zemalj i Brazil, Spanija, JuZna
Afrika, Japan i Pakistan). Istrazivanj e\pdtvrdeno da je profesionalno
osposobljavanje jedno od klju¢nih uspesne inkluzije i da je u
korelaciji sa pozitivnim stavovima@a: Opdal i dr., 2001).

Globalizacijski procesi {U zahteve za razvoj kompetencija za
inkluzivno obrazovanje kod%aéa. Kako bi mogli da procene potrebe
dece i metode za pod nje nja neophodna su im znanja i vestine
(Sretenov, 2009). Z S€ mora omoguditi stru¢no usavrsavanje i stalno
pracenje savremeni egija (Kovac¢-Cerovié i dr., 2004).

Za razvijapj,ngvih kompetencija od velikog znacaja su inicijalno
obrazovanjﬁw< rami struénog usavrsavanja (Gasi¢-Pavisi¢, Gutvajn, 2011,

Nikol olovski, 2014, Stemberger i Pogorevc-Merénik, 2014). Kada
govorim cijalnom obrazovanju i razvijanju kompetencija za inkluzivnu
praksu, neophodno je ista¢i da je u Visokoj Skoli strukovnih studija za
vaspitace i poslovne informaticare — Sirmijum u Sremskoj Mitrovici vise
generacija studenata zavrsilo specijalisticke studije: strukovni vaspita¢ —
specijalista za ranu inkluziju (Milenkovi¢, Nikoli¢, 2016). Ispitujuci
samoprocenu studenata osnovnih i specijalistickih studija u Visokoj Skoli
strukovnih studija za obrazovanje vaspitata u Sremskoj Mitrovici o
pripremljenosti za rad u inkluzivnim uslovima, Nikoli¢ (2013a, prema:
Milenkovié¢, i dr., 2015) izveStava da studenti specijalisti¢kih studija znac¢ajno
bolje procenjuju svoju osposobljenost za rad u inkluzivnoj praksi. U
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narednom istrazivanju (Nikoli¢, 2013b, prema Milenkovi¢, Nikoli¢, 2015)
sprovedenom u cetiri grada — Sremskoj Mitrovici, Novom Sadu, Beogradu i
Loznici potvrduje se da vaspitaci koji su zavrsili specijalisticke studije za
ranu inkluziju procenjuju svoju osposobljenost za rad u inkluzivnim uslovima
znacajno boljom od vaspitaca koji su zavrsili samo osnovne studije i dodatne
obuke iz oblasti inkluzije. 1z ovog proizilazi da kompetencije koje vaspitaci
stiéu inicijalnim obrazovanjem i/ili stru¢nim usavrSavanjem moraju biti
integrisane da bi imali uticaja na praksu. Shodno tome, programska struktura
obrazovanja vaspitaca treba da obuhvati nastavne oblasti i sadrZaje koji ¢e
biti u funkciji pove¢anja kompetencija vaspitaca neophodni ostvarivanje
inkluzivnog obrazovanja. Za kvalitetnu i efikas P&ementaciju
inkluzivhog obrazovanja, neophodne su promene dividualnom,
interpersonalnom i sistemskom nivou. Dakle, vaspitaca za
inkluziju dece sa smetnjama u razvoju trebaloeb titt kao celoZivotni
proces za osnaZivanje vaspitaca kao aktivnih @ 3 koje uce i refleksivno

posmatraju svoju praksu.
U prvim godinama implementacije~ig vne prakse stavovi vaspitaca

uglavnom su ispitivani na deklarativig nivou — procenjivan je stepen
slaganja sa osnovnim principima i ivne obrazovne paradigme, humanost,
pravednost i dostupnost inkluz razovanja, uz pitanje da li je pozeljno
ukljuciti decu sa razvojnim s ama u redovne vaspitne grupe. lako su
pozitivni stavovi jedan redustova realizacije inkluzije, ne mozemo biti
sigurni da su oni nug ovezani sa implementacijom principa inkluzije u
sistem predskolsko zovanja. Zato je u ovom istraZivanju cilj bio da se
utvrdi kakvi s ovi*vaspitaca nakon viSe godina iskustva u radu sa decom
sa smetnja zvoju u odnosu na: 1) organizaciju i realizaciju vaspitno-

obrazo an U vrticima; 2) ulogu vaspitaca, stru¢nih saradnika i roditelja
u implemegtaciji inkluzivne prakse.

Metod

Uzorak i postupak

Istrazivanje je sprovedeno u toku 2016. godine u predskolskim
ustanovama na teritoriji Sremskog okruga — u Sremskoj Mitrovici, Indiji,
Sidu, Rumi i Pe¢incima. U uzorak je uklju¢eno 132 vaspitaca, svi zenskog
pola, od kojih je 56,8% zavrSilo osnovne studije u trajanju od dve godine (po
programu Skolovanja vaspita¢a do 2007. godine) i tri godine (po aktuelnom
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Bolonjskom sistemu), a 43,2% specijalisticke studije za ranu inkluziju u
Visokoj Skoli strukovnih studija za vaspitace i poslovne informaticare —
Sirmijum u Sremskoj Mitrovici, gde se ve¢ sedam godina realizuju jedine
studije drugog stepena inkluzivnog usmerenja. Do 15 godina staza ima 52,3%
ispitanika, a preko 15 godina radnog staza 47,7% ispitanika. U prvoj etapi
istrazivanja ispitanici su popunjavali skalu procene, a zatim je sproveden
fokus grupni intervju sa ¢lanovima stru¢nog tima za inkluzivno obrazovanje
u Predskolskoj ustanovi ,,Péelica” u Sremskoj Mitrovici.

Instrument
Primenjena je jezicki prilagodena skala procene Lik t@ma (prema:

Sindik, J., 2013), koja sadrzi 20 ajtema. Ispitanici zivali stepen
slaganja sa tvrdnjama od UopSte se ne slazem do sti se slazem.
Pouzdanost stavki na naSem uzorku je @avajuéa (.824), a
reprezentativnost je KMO=.678. Fokus grupni @ iu organizovan je u vezi

sa dvema grupama pitanja: kako vaspitaci eMUuis organizaciju i kvalitet
vaspitno-obrazovnog rada u vrticu i ocenjuju svoju ulogu, ulogu

strucnih saradnika i roditelja u impl: ji inkluzivne prakse.
Analize podataka

Kvantitativni podaci obr su metodama deskriptivne statistike i
postupkom
hi-kvadrat testa u SS 17.0, a kvalitativni analizom transkripta
intervjua.

Rezultati i gigkWgsija
Pr analizi podataka je utvrdivanje prosecnih vrednosti na skali
stavova. (ftati su prikazani u Tabeli 1.
Tabela 1. Prosecne vrednosti na skali stavova

Tvrdnje AS SD N

Za ra_(? u inkluziji nije presudan kvalitet vaspitno-obrazovne prakse 283 860 132

u vrticu.

Pojmovi posebne potrebe i teSkoce u razvoju imaju isto znacenje. 3.19 .839 132

Inkluzija se nuzno provodi pomocu direktnog rada s detetom u

vaspitnoj grupi, pri ¢emu se nalaze nagini podsticanja detetovog 3.56 .645 132

razvoja.
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Struan_l saradnici u_decjlm vrti¢cima uspesno rade s decom sa 204 880 132
smetnjama u razvoju.
Postojeci usIov! u de¢jim vrt_lclma omogucavaju uspesnu inkluziju 314 802 132
deteta sa smetnjama u razvoju.
Decu sa smetnjama u razvoju treba ukljugiti u redovne vaspitne
-, o - . 2.45 1.066 132
grupe vrtica u trajanju od deset sati (celodnevni program).
VaSpI.taCI predskolske dece vole da rade sa decom sa smetnjama u 278 669 132
razvoju.
De_t&'a sa smetnjama u razvoju treba da ima prioritet pri upisu u 3.20 576 132
vrtié.
Inkluzija redovno rezultira uspeSnom socijalizacijom deteta sa 132
smetnjama u razvoju.
Uspesnost inkluzije deteta sa smetnjama u razvoju zavisi od
stepena afiniteta pojedinih vaspitaca za rad s detetom sa smetnjama 132
u razvoju.
Uspednost inkluzije deteta sa smetnjama u razvoju zavisi od 85 611 132
iskustva i refleksivnosti vaspitaca. ’ '
L.JVspesr?ost |n_kILizue deteta sa smetnjama u razvoju 370 730 132
liénosti vaspitaca.
Vrti¢i u naSem gradu imaju n_edovoljan broj s alp zarad s 351 746 132
decom sa smetnjama u razvoju.
Za kvalltgt rada u |nk[u2u| presudan je st itaca prema detetu 387 785 132
sa smetnjama u razvoju.
3.80 707 132
3.73 721 132
453 647 132
427 753 132
Inlel_duaIlzovan prlstupje najdelotvorniji na¢in rada s decom sa 426 706 132
smetnjama u razvoju.
P je strategij isl ¢enja vrlo je vaz
inokzlzi\i/jznje strategija smislenog u¢enja vrlo je vazno za proces 430 728 132

Uvidom u rezultate prikazane u Tabeli 1, moZe se uogiti da su vaspitaci
iskazali pozitivne stavove u vezi sa osnovnim postavkama inkluzivne
obrazovne paradigme — smatraju da inkluzija ima polaziSte u jakim stranama
svakog deteta (AS=4.27), i da je u radu sa decom sa smetnjama u razvoju
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najdelotvorniji individualizovani pristup (AS=4.26), uz poznavanje strategija
smislenog ucenja (AS=4.30). Vaspitaci visoko ocenjuju kvalitet saradnje sa
roditeljima kao preduslov uspesnosti inkluzije deteta sa smetnjama u razvoju
(AS=4.33). Vaspitaci iskazuju umereno pozitivne stavove u odnosu na znacaj
svoje uloge u inkluzivnoj praksi — afiniteta za rad sa decom sa smetnjama,
iskustva i refleksivnosti, a isticu i kvalitet vaspitno-obrazovnog rada kao
znacajan preduslov za rad u inkluziji. Ipak, kada je u pitanju direktna
implementacija inkluzije, stavovi vaspitaca su drugaciji. lako se slazu da se
inkluzija sprovodi pomocu direktnog rada s detetom u vaspitnoj grupi, pri
¢emu se nalaze nacini podsticanja detetovog razvoja, smatraju da strucnih
saradnika u njihovim vrticima nema dovoljno i da !@a podrska

inkluzivnom obrazovanju nije na optimalnom nivou. Takag alazu se da
deca sa smetnjama u razvoju celokupan rezim dana @ u redovnim
grupama. Posebno je indikativno to 5to je na tvrdnjé a#ali vole da rade
sa decom sa smetnjama u razvoju dobijen nizak Qr skor (AS=2.78).

Na osnovu analize transkripta intervjua k proveden sa ¢lanovima

struénog tima za inkluzivno obrazovan®' ,Pcelica” u Sremskoj

Mitrovici o organizaciji i kvalitetu -obrazovnog rada u vrticu
identifikovani su sledec¢i stavovi:

— Veliki broj dece u vaspitni a, izvan normativa predvidenog
Zakonom, predstavlja j z@ osnovnih problema u organizaciji
celokupnog vaspitno-c§ nog rada u vrti¢u, a posebno realizacije
inkluzije;

— Deca sa smetnjatna\ razvoju mogu da se upiSu u redovne vaspitne
grupe a da hoWno nije utvrdeno da imaju smetnje u razvoju; u

praksi se zb a nekada dogada da se u istu vaspitnu grupu upise
vise de tnjama u razvoju, $to predstavlja znacajan problem u
realizagljivaspitno-obrazovnog rada;

eni deci sa smetnjama u razvoju, pogotovo deci sa fizickim i
enzornim  oStecenjima; potrebno je dodatno opremiti vrtice
adekvatnim pomagalima;

— lako se ucesnici intervjua slazu da je individualizacija vaspitno-
obrazovnog rada najdelotvorniji nacin rada sa decom sa smetnjama u
razvoju i da inkluzija treba da polazi od jakih strana deteta, u praksi se
suocavaju sa problemima izrade mera dodatne podrske u pisanim
dokumentima — mere individualizacije, a posebno individualni
obrazovni plan (I0P), sa prilagodenim i izmenjenim programom;

— Veliki problem je i vrsta i stepen oSte¢enja deteta, te moguc¢nost da
boravi u redovnoj grupi u periodu ¢&itavog rezima dana; ovo je

- & vrticima u pogledu fizicke sredine nisu u dovoljnoj meri
S
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podrucje koje je i upitnikom identifikovano kao problem — vaspitaci
su iskazali nizi stepen slaganja sa tvrdnjom da decu sa smetnjama u
razvoju treba ukljuciti u redovne vaspitne grupe u trajanju od deset
sati; alternativno, ¢lanovi struénog tima za inkluzivno obrazovanje
izveStavaju da u PU ,,Pcelica” viSe od dvadeset godina funkcioniSe
razvojna grupa u koju su rasporedena deca sa tezim stepenom
oStecenja; rad je organizovan uz podrsku defektologa, medicinske
sestre i vaspitaca, a deca povremeno borave u redovnim grupama i
imaju neke zajednicke aktivnosti sa decom tipi¢nog razvoja, u skladu
sa procenom njihovih jakih strana i posebnih potreba; ucesnici

intervjua preporucuju da se promisli da li je svako@a potpunu
()

inkluziju i da li bi eventualno perzistiranje razvoj i u drugim
vrticima predstavljalo podrSku inkluzivnom obra za decu koja
imaju vrstu i stepen oStec¢enja koji je, s je »a€, Jinkompatibilan
interesima deteta sa smetnjama u razvoju, € e strane, predstavlja
ozbiljan problem organizacije vaspitno ovnog rada, uz opasnost
da ugrozi potrebe dece tipi¢nog razy, ‘

U odnosu na drugo podrucje ¢
usmereno na pitanje uloge vaspit@Eamstrucnih saradnika i roditelja u
implementaciji inkluzije, utvrdeni S¢slgdedi stavovi:

— Vaspitacéi su neposre ioci vaspitno-obrazovnog procesa i time

neposredno zahteva orgaNgZacije i realizacije programa u grupi u koje
je ukljuceno detgl ss\smetnjama u razvoju, Sto za veci broj vaspitaca

predstavlja oziglljanstres; potvrdeno je da rad sa decom sa smetnjama
U razvoju_sangoNza neke vaspitace predstavlja profesionalni i li¢ni
izazov, broj vaspitaca ne voli da radi sa ovom populacijom

dece;
nemaju dovoljno razvijene kompetencije za rad sa decom sa
trifdma (posebno sa decom koja imaju teZi stepen ometenosti) —

inicijalno obrazovanje ne priprema vaspitac¢e u dovoljnoj meri za rad
sa decom sa smetnjama u razvoju;

— Struéni saradnici — pedagozi i psiholozi nisu dovoljna podrska
inkluziji, po misljenju ¢lanova inkluzivnog tima; njihove
kompetencije su u pogledu rada sa decom sa smethjama u razvoju
takode ogranicene, a poslovi koje obavljaju u vrticu su brojni, pa cesto

nedostaje i vremena da se usmere na podrSku vaspitaéima i rad sa

decom koja imaju poteSkoce u razvoju; dodatni problem je to Sto neke
ustanove imaju samo jednog struénog saradnika (Gesto samo
pedagoga);
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— Najveci problem je to Sto su retki vrtici koji imaju defektologe, a to su
stru¢njaci koji su po svojim kompetencijama najviSe osposobljeni za
rad sa decom sa smetnjama u razvoju;

— AngaZovanje li¢nih pratilaca koji zakon prepoznaje uéesnici intervjua
takode identifikuju kao veliki problem — potrebe za ovom vrstom
podrske inkluzivnoj praksi u vrticu su evidentne, ali i problem
finansiranja, pa je angaZovanje li¢nih pratilaca uglavnom u spektru
odgovornosti roditelja;

— Jednako kao ispitanici koji su ucestvovali u prvoj fazi istrazivanja, i
¢lanovi stru¢nog tima za inkluzivno obrazovanje smatraju da su
roditelji izuzetno vazan resurs inkluzivnog obrazoy@Wia; u procesu
saradnje sa roditeljima dece sa smetnjama u razvoj i intervjua
identifikuju brojne probleme: roditelji ¢esto neg @ problem deteta,
izbegavaju da konsultuju relevantne struChares bribojavaju se
dijagnoze i stigmatizacije, ne zele da daj os I da ucestvuju u
izradi individualno obrazovnog plana za @

— Svi ovi problemi ¢esto dovode vaspitase™ ,-f- ziciju da, nezavisno od
licnih afiniteta i motivacije za ra @ Om sa smetnjama u razvoju,
ostaju bez adekvatne stru¢ne (poa¥ske i konstruktivne saradnje sa
roditeljima pa postoji op od sindroma sagorevanja na radu
odredenog broja vaspit“@)ruka je da vaspita¢i unaprede svoje
kompetencije za rad sa @ sa smetnjama u razvoju i osnaze se na
planu profesionalnog raXgja, ali i da dobiju vec¢i stepen podrske u
sklopu stru¢nogti za 1nkluzivno obrazovanje i na nivou Sire

i

drustvene zaj
Povezanost s razovanja i godina radnog staza sa stavovima

vaspitaca Q{

Po Zeleli da utvrdimo da li stavovi vaspitaca zavise od stepena
obrazovanja i godina radnog iskustva, najpre su obradeni kvantitativni
podaci, prikupljeni u prvoj fazi istrazivanja.

Primenom postupka hi-kvadrat testa utvrdena je znacajna povezanost
stepena obrazovanja i pojedinih stavova vaspitaca. Ispitanici koji su zavrsili
specijalisticke studije za ranu inkluziju iznosili su znacajno pozitivnije
stavove o0 slede¢cim tvrdnjama: Inkluzija redovno rezultira uspeSnom
socijalizacijom deteta sa smetnjama u razvoju (y 2=11.464; df=4; p=.022);
UspesSnost inkluzije deteta sa smetnjama u razvoju zavisi od iskustva i
refleksivnosti vaspitaca (yx 2=11.504; df=2; p=.003); Uspesnost inkluzije
deteta sa smetnjama u razvoju zavisi od lichosti vaspitaca (y ?=20.122; df=4;
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p=.000); Uspesnost inkluzije deteta sa smetnjama u razvoju zavisi od
kvaliteta saradnje s roditeljima (yx ?=16.248; df=2; p=.000); Inkluzija ima
polaziste u jakim stranama svakog deteta (y 2=12.104; df=2; p=.002);
Individualizovan pristup je najdelotvorniji nacin rada s decom sa smetnjama
u razvoju (y2=19.187; df=2; p=.000); Poznavanje strategija smislenog ucenja
vrlo je vazno za proces inkluzije (x?=13.199; df=2; p=.001).

Povezanost godina radnog staZa i stavova vaspitaca takode je analizirana
postupkom hi-kvadrat testa. Znacajnost razlika stavova u korist ispitanika sa
manje godina radnog staza (do 15) utvrdena je na slede¢im tvrdnjama:
Uspesnost inkluzije deteta sa smetnjama u razvoju zavisi od iskustva i

refleksivnosti vaspitaca (y 2=6.017; df=2; p=.049); Inkluzijpolaziéte u
I

jakim stranama svakog deteta (y 2=6.758; df=2; p=.034 vidualizovan
pristup je najdelotvorniji nacin rada s decom sa sm %n u razvoju (y
2=14.433; df=2; p=.001); Poznavanje strategija ) cenja vrlo je
vazno za proces inkluzije (y?=18.755; df=2; p=.0@0

Analizom transkripta intervjua utvrdeno je@© vaspitaci koji su zavrsili
specijalisticke studije za ranu inkluziju os 3¢ realizaciju inkluzije, i to
posebno u segmentu izrade mera in '@cue i u pogledu socijalne
adaptacije dece sa smetnjama u razvoj Itaci su u okviru specijalistickih

licitim vrstama smetnji, njihove
a u skladu sa ovim kompetencijama
bolje organizuju rad sa ov pulacijom dece u redovnim vaspitnim
grupama; takode, upoznati su sa%gecificnostima funkcionisanja roditelja koji
imaju decu sa smetnjarfiay razvoju, karakteristikama njihovih negativnih
emocija, i imaju bol§e stgtegije za uspostavljanje i odrzavanje kontakta i
razvijanja razlicitih a saradnje sa ovim roditeljima. Vaspita¢i sa manje
godina radno&< a imaju viSe entuzijazma za rad u inkluzivnim

uslovima,@ aspita¢i sa viSe godina iskustva uglavnom zastupaju
stanovK

nkluzija humana i moralna, ali da je teSko ostvariva u praksi.
Zakljuéak

studija naucili da prepoznaju de
specifi¢nosti razvoja i funkcioni

Sprovedeno istrazivanje detektovalo je znacajne segmente inkluzivne
prakse koji, iz ugla ispitanih vaspitaca predstavljaju znacajnu podriku
implementacije inkluzije u predSkolskim ustanovama. To su, pre svega,
saradnja sa roditeljima i organizacija vaspitno-obrazovnog rada u skladu sa
principima individualizacije. Vaspita¢i su osveS¢eni da je njihova uloga u
razumevanju inkluzivnih principa, a pogotovo u neposrednoj realizaciji
vaspitno-obrazovnog rada u inkluzivnim grupama od velikog znacaja.
Dobijeni rezultati su u skladu sa teorijom Bronfenbrenera, po kojoj vaspitaci i
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roditelji pripadaju neposrednom sistemu koji okruZuje dete (mikrosistem).
Ipak, istrazivanjem su uocene i izvesne slabosti unutar mikrosistema koje se,
kad je u pitanju vaspita¢, odnose na nedovoljno razvijene kompetencije za
rad u inkluzivnim uslovima, i izostanak adekvatne stru¢ne podrske (stru¢ni
saradnici, a posebno defektolozi, koje vrti¢i uglavhom ne zapoS$ljavaju), kao
dela sistema koji spada po teoriji Bronfenbrenera u mezosistem (Skola i druge
institucije). Dakle, u cilju unapredivanja inkluzivne prakse u predskolskim
ustanovama trebalo bi sistematski delovati u podru¢ju mezosistema —
obezbediti dovoljan broj stru¢njaka, podrSku drugih relevantnih institucija i
pojedinaca i umreZavanje predSkolske ustanove sa znacajnim resursima u

drustvenoj zajednici. Drugo znacajno podrucje koje tr@aéati jeste
J

inicijalno obrazovanje vaspitaca i dalji profesionalni raz cijalizacija
inkluzivnog usmerenja na drugom nivou studija Q aspitace je, po
rezultatima istrazivanja, doprinela razvijanju kofffpetealifa vaspitaca u
segmentu individualizacije vaspitno-obrazovnogyragda, Jkojl se istovremeno
prepoznaje kao kljucan princip inkluzivnog ovanja. Takode, pitanje
licnih pratilaca u vrti¢u, koje je znacajna
druStveno-ekonomskih prilika uglavn
sistemski reSiti povezivanjem sa resu okviru inicijalnog obrazovanja
vaspitaca. Moglo bi se promisljati ovanju studenata specijalisti¢kih
studija u ulozi liénih pratilaca '@vnim grupama, u periodu obavljanja
prakse. Studenti bi na taj nacilstiCli korisna znanja i iskustva, a vaspitaci bi
imali podrSku u radu. Istrazivadgm je utvrdeno da su i roditelji, kao drugi
znacajan faktor mikrosidteiNa, istovremeno i podrka i prepreka inkluzivnoj
praksi u predskolski novama. OsnaZivanje roditelja predstavlja jedan
od glavnih zadataka® zije u predskolskim ustanovama i zadatak je koji bi
udruzeno tre obavljaju sve znacajne karike u okviru sistema:
predékolsk ova, druge relevantne institucije, ali i drustvo u celini.

Gener posnatrano, ¢ini se da poslednji sistem u Bronfenbrenerovoj
teoriji gSistem) predstavlja, kada je u pitanju inkluzivno obrazovanie,
izuzetno vazan segment, koji je u aktuelnoj praksi nedovoljno povezan sa
drugim delovima sistema. DruStvena podrska inkluziji je nedovoljna, a
obrazovna politika bi trebalo, bar po rezultatima prikazanog istrazivanja, da
pretrpi izvesne promene. Nezavisno od opSteg stava da je inkluzija moralna i
da je potrebno obezbediti dostupno i kvalitetno obrazovanje za sve, postavlja
se pitanje da li je potpuna inkluzija najbolji interes svakog deteta. Vaspitaci
koji su ucestvovali u istraZzivanju isticu da je znacajno izvrSiti adekvatnu
procenu vrste i stepena oSte¢enja deteta, i u skladu sa tim opredeliti
optimalnu dodatnu podrsku. Znacajno je iskustvo iz Predskolske ustanove
»Pcelica” u Sremskoj Mitrovici, u kojoj vise od dvadeset godina funkcionise
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razvojna grupa, a deca sa smetnjama u razvoju se povremeno uklju¢uju u
zajednicke aktivnosti sa decom iz redovnih vaspitnih grupa. Istovremeno,
deca imaju adekvatnu stru¢nu podrSku za to kompetentnih lica (defektolozi,
medicinske sestre...). U okviru makrosistema (drustvene institucije i zakoni)
neophodno je pruziti veéu podrsku inkluzivnom procesu zapo$ljavanjem
strucnjaka koji su osposobljeni za rad sa decom sa smetnjama u razvoju u
okviru inicijalnog obrazovanja. Bez defektologa u vrti¢cima, implementacija
inkluzije je problemati¢na, a vaspitaci, kao neposredni akteri i nosioci
vaspitno-obrazovnog rada u vaspitnim grupama, imaju veliku odgovornost,
direktno su izloZeni problemima u radu sa detetom sa smetnjama u razvoju,
imaju zadatak da, uz poStovanje potreba deteta sa poteSkg€®ma u razvoju
posStuju i usklade i potrebe dece tipi¢nog razvoja, Sto s o moze da

" Su na opstem

e zajednice (relevantni
emski pristup znacajno

predstavlja ozbiljan profesionalni teret. Dok se pitan
nivou ne poc¢nu reSavati, osnovne implikacij
istraZzivanja usmerene su, pre svega, na neophodng
sistema, trazenje podrske u resursima na nivo
struénjaci i institucije) i Sire druStvene zajgd™
bi doprineo unapredivanju kvaliteta Zi
predskolskim ustanovama, prevenirao

i osnazio roditelje da bolje funkci@msineporodi¢énom okruzenju ¢iji jedan
¢lan (dete) ima smetnje u razvoj @
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* * %

EDUCATORS, PROFESSIONAL ASSOCIATES AND PARENTS IN
INCLUSIVE PRACTISE

Summary: The results of a large number of studies aimed at testing the attitudes of
teachers about inclusion of children with disabilities in regular educational groups in the first
period of implementation of inclusion in the Republic of Serbia are expressed moderate
optimism. The aim of this study was to determine what are the attitudes of teachers after years
of experience working with children with disabilities in relation to: 1) the design and delivery
of educational work in kindergartens 2) the role of teachers, collaborators and parents in
implementing inclusive practice. A sample of 132 teachers from the territory of Serbia, the
average of service (M = 15.34), of which 56.8% has a 43.2% primary speciglized studies have
administered the 20-item scale of attitudes modified in accordance wi jectives and
tasks of research. Reliability of the scale in our sample isS8is ry (.824) and
representativeness (KMO = .678). In the opinion of teachers, @ ality of the entire
educational work in kindergarten is an important prerequisite adliZation of inclusion,

along with the necessary implementation of the individua ¢ educational work. It is
highly evaluated the significance of cooperation with gardgts,™€xperience and interest of
teachers for the implementation of inclusion, and the ava %h of support for legal officers
is low estimated. The respondents do not support thefst d chid with disabilities in regular
educational groups throughout the day and estijgat teachers generally do not like to
work with a child with disabilities. Positive some of the items are expressed by
educators who have completed specializg with less work experience. The results
indicate the importance of the system rad in the inclusive practice, improving the

competence of teachers to work in in s of the initial training, as well as the need to
review the so-called.full inclusion i pol institutions.

Key words: preschools, i ive prattice, a systematic approach, competence.

BOCIINT, %OCDECCVIOHAHbH'bIE COTPYAHUKU U POOUTENN
B MHKMIO3MBHOU MNMPAKTUKE

WWIbTaThl OO/IbLIOIO KOJIMYECTBA UCCIIEL0BAHMI — (B IEPBOM 1epnoge
pearsm3aLy FRITI03MM B Pecriybrinke Cepbun), HarnpaBieHHbIX Ha N3)yYeHNEe OTHOLLIEHUS
BOCITUTETE/IS® K BIIIOYEHMIO JETed C HapyLWeHnsIMu B pasBuTud B OObIYHbIE
06pa30BarTesibHO-BOCIINTATESIbHBIE TPYIIbl — [IPUHOCHIIN YMEPEHHbIN ONTUMU3M. L{esbo
JaHHoro uccrieqoBaHusi  Obl/IO  ONpegesieHne OTHOLEHWS Bocriutaresies (rmocre
HECKOJIbKUX JIET OfbITa C AETbMU C OrPaHNYeHHBIMU BO3MOXHOCTSMU B PAa3BUTUY) 110
OTHOLLIEHMIO K. 1. OpraHn3aymi 1 peanamnialmm BoCMTaTesIbHou paboTsl B JETCKUX C34aX,
2. posm BOCrINTATESIS, POGECCHOHASTEHBIX COTPYAHUKOB U POGUTENIEN B Pearim3auymm
UHKITIO3NBHON rpaKkTuku. Bbibopke n3 132 Bocriutaresien ¢ tepputopun Cepbuu, co
cpegHum ctaxem pabotsl (AS=15,34), wu3 koropbix 56,8% 3aBeplmim 6a30B0€
obydeHmne n 43,2% - obyqeHne crieymanncta, Obifia rpegrioxeHa 20-6asibHas LKasaa
YCTaHOBOK (MpucriocobsIeHHass B COOTBETCTBUN C LeSISIMU U 334a4aMu UCCIIE40BaHNS).
HagexHocTs Wkasnbl — ygosBrersBoputesibHa (0,824), ee penpe3eHTatMBHOCTb —
KMO=0,668. /1o mHeHuto BocrimTaresies, KadecTBO COBOKYITHOU BOCINTATE/IbHO
paboTsl B L[ETCKOM €34y, MpegecTaBriaeT COOOU CYyLYECTBEHHYIO [PESNoChIKY 4715
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peasnmsaymn  MHKJIIO3uM, C  HEOOXO4UMOCTbIO — [POBELEHNS — MHAUBUZYAM3aLmn
BOCIINTATE/IbHON PabOTBI. BbICOKO OLEHEHbI BaXXHOCTb COTPYAHNYECTBA C POAUTESISMA,
OfbIT Y 3aNHTEPECOBaHHOCTb BOCITUTATE/IEN B peann3aLmm UHKIIo3un, B TO BPEMS Kak
JOCTYIHOCTb  [1044EPXKN CO CTOPOHbI MPOGHECCUHOHATIbHBLIX COTPY,GHUKOB — O4YEHb
HU3KAs. PecrioHgeHTsl He Mo4[EPXNBAIT rpebbiBaHne pebeHKa C OrpPaHuYeHHbIMU
BO3MOXHOCTAMU B 0ObIYHOV 00pa30BaTe/IbHON rpyrine B TEYEHNE 4HS U CYUTAKOT, YTO
BOCIINTATE/IIM HE HPaBuTCs paboTats C PEOEHKOM C HAPYLEeHUSIMU B Pa3BUTUN.
[1o3uTNBHOE OTHOLWEHNE K HEKOTOPbLIM YCTAHOBKAM LUKAJIbI BbIPA3NIIN BOCIINTATES M,
3aKOHYUBLUNE CIELNATTNIALMIO U TE, Y KOTOPbIX MEHBLLIN OfbIT PabOTHI.

KrirodeBsle ¢/10Ba. [OLKOIbHBIC YHPEXAEHNS, UHKITIO3UBHAS MPaKTUKE, CUCTEMHbIN
r104X04, KOMIETEHLMH.

Datum kada je uredniStvo primilo ¢lanak: 12. 4. 2018.
Datum kada je urednistvo konac¢no prihvatilo ¢lanak za objasi 719. 12. 2018.
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UTICAJ IZBORNE NASTAVE I N INALNE
PRIPADNOSTI UCENIKA SRE SKOLA
AP VOJVODINE NA PO JE

Rezime: Predmet rada su znanja ucs
pravima i pravima nacionalnih manjina. %a
instrument pokrajinskog ombudsmar@
realizovano u 3kolskoj 2014/2015=g08ini"u pet Skola AP Vojvodine u kojima se
izvodi nastava na jezicima na @ h manjina (N=203). Cil; rada je bio da se
znanja srednjoskolaca analiziraj

pripadnost (Slovaci, Ru
vaspitanje i verska nastgva

¢ U upotrebi od 2008. IstraZivanje je

eZultati su pokazali da je samo nacionalna pripadnost
imala znacajnog utic§ ispoljeni nivo znanja. Glavni izvor varijabiliteta bilo je
znacajno slabije @ipadnika rumunske manjine od ostalih grupa, kod kojih je
utvrden dosta u% nivo znanja. Ucenici slabije poznaju ljudska prava od svojih
vr$njaka, iz ih generacija. Nedovoljno poznaju pojam ksenofobije, u izvesnoj
meri 0 postojanje diskriminacije i nisu sigurni 3ta cini siromastvo.
Zakljucuje a je potrebna interdisciplinarnost u nastavi i posvecivanje vece paznje
aktuelnim problemima kroz sadrZaje informalnog ucenja.

Kljuéne reci: ljudska prava, decja prava, nacionalne manjine, gradansko
vaspitanje, verska nastava.

Uvod

U okviru interkulturalnog pristupa savremenom obrazovanju pojavila se,
s jedne strane, medunarodna kulturna saradnja, a s druge strane,
multikonfesionalno religijsko obrazovanje (Klemenovi¢ i Zukovié¢, 2013).
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Drzave su pronalazile nacine kojim ¢e nacionalne obrazovne politike
uskladiti sa kompleksnim i medusobno isprepletenim promenama. Mnoge su
se okrenule fleksibilnijem i diferenciranijem obrazovanju kako bi Skolu uvele
u zivot i, primenom protektivnih faktora i dimenzija razvoja gradanskog
identiteta, omogucile mladima bolje razumevanje sveta u kojem Zive
(Shepherd, Luebbers and Ogloff, 2016; Vuji¢, 2002).

Gradansko vaspitanje i verska nastava se u Srbiji izu¢avaju od Skolske
2001/2002. godine, i to najpre u okviru fakultativnog, a potom izbornog
predmeta. Cilj gradanskog vaspitanja je usvajanje znanja, razvijanje stavova i
vestina radi osposobljavanja za kompetentan, odgovoran i angazovan Zivot u
humanom demokratski uredenom drustvu koje je utemeljepq, na osnovnim
ljudskim vrednostima, uvazavanju razli¢itosti i brizi za dr emenovig,
2009; Pravilnik o planu i programu obrazovanja i va a zajednicke
predmete u struénim i umetnickim Skolama, 19 c)za nastavnike
Gradansko vaspitanje za 2. razred srednje § OQO :
nastave su da se posvedoc¢i sadrZaj vere i du
ih i Zivotnih vrednosti
a

crkava i verskih zajednica, slobodno usvajag
crkve ili zajednice kojoj se istorij % cuvanje i negovanje

sopstvenog verskog i kulturnog ident avilnik o nastavnom planu i

Ciljevi verske
ustvo tradicionalnih

Ovanovi¢ i Staki¢, 2015). Ponovo je
nacionalnog i kulturnog identiteta koji se

uspostavljeno kao vid rehabilita
: lemenovi¢ i Zukovi¢, 2013).

rasipa pod pritiskom glo

u Skoli. Ucenici syl

procesu odrast Qljenja u svetu razli¢itosti, oslobadajuci ih u razvijanju
interakcije s giffia, razlicitima i drugacijima (Nincevi¢, 2009; Zukovig,
2006). ¢R e moralna zajednica, postavljaju moralni principi, a
toleran& kljuéna gradanska vestina, dobija na znacaju (Willems et al.,
2010). Sko¥a tako postaje mesto u kojem se neguje socijalna prihvacenost i
sre¢a ucenika (Orkibi et al., 2014). Razvija se briga za druge, donose se
odgovorne odluke, a u¢enici bivaju uspesniji u prevladavanju raznih situacija,
te ucestvuju u donodenju odluka kada god je to moguée i korisno
(Klemenovi¢, 2009; Tosi¢ Radev i PeSikan, 2017).

U AP Vojvodini se nalazi 49 od ukupno 53 srednje Skole u Srbiji u
kojima se nastava realizuje na jezicima nacionalnih manjina (RZS, 2015), a
pitanja ljudskih prava su veoma znacajna. Osnovni istrazivacki zadatak ovog
rada jesu specificna znanja vojvodanskih srednjoSkolaca razlicitih
nacionalnosti o ljudskim i de¢jim pravima i pravima manjina. Odabrane su
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Skole u kojima se nastava izvodi na jezicima manjina, a problem je sagledan i
u odnosu na to da li su ispitanici izabrali gradansko vaspitanje ili versku
nastavu. U istraZivanju su ucestvovali uéenici treceg razreda, zbog ¢injenice
da je sadrzajem gradanskog vaspitanja za drugi razred predvidena obrada
pitanja koja su posvec¢ena pravima koja su predmet ovog rada (Klemenovig,
2009; Vodi¢ za nastavnike Gradansko vaspitanje za 2. razred srednje 3kole,
2002). Verska nastava u istom razredu je fokusirana na razvijanje otvorenosti
i odnosa prema bogu i drugim ljudima, na upitanost o ljudskoj slobodi i
Zivotu u zajednici i na mnoga druga (Pravilnik o nastavhom planu i
programu predmeta verska nastava za srednje Skole, 2003).

Metode @

Dizajn istraZivanja
Istrazivanje je realizovano kao empirij
karaktera kojom su analizirana znanja uceni

1j& transverzalnog
Skola o ljudskim i
de¢jim pravima i pravima nacionalnih i daci su prikupljeni u
srednjim Skolama sa teritorije AP Voj¢ d%k a se nastava izvodi na
jezicima nacionalnih manjina. Korig standardni instrument Kkoji
pokrajinski ombudsman upotrebljayea0¥,2008. godine. Za svakog ispitanika
evidentiran je broj osvojenih bodo h tih podataka formirana je statisticka
serija sa obeleZjima ordinarng £°Koja je tretirana kao osnovna zavisna
varijabla. Osim broja bodové identirana je i nacionalna pripadnost
ispitanika, kao i obavezfiNizabraki predmet koji su slusali tokom 3kolske
2014/2015. godine (dragansko vaspitanje ili verska nastava). Nacionalna
pripadnost i izbor%‘ met imali su status nezavisnih varijabli. Primenom
i

analize varijan je uticaj ove dve nezavisne varijable na nivo znanja
ispitanika o :: imt, de¢jim i manjinskim pravima.
a

Uzorak#ul

Istﬁanjem su obuhvacena 203 ucenika oba pola (102 decaka) srednjih
Skola iz AP Vojvodine u kojima se nastava izvodi na jezicima nacionalnih
manjina. Medu ispitanicima bili su zastupljeni pripadnici pet nacionalnosti:
Slovaci (28) iz opstine Kovacica, Rumuni (26) iz opStine Alibunar, Rusini
(17) iz opstine Ruski Krstur, Madari (70) sa teritorije opStine Senta i Srbi
(62) sa teritorije opStine Pecinci.

Podaci o polu i nacionalnosti ukrSteni su sa podacima o broju ispitanika
koji su kao izborni predmet odabrali gradansko vaspitanje ili versku nastavu.
Primenom Hi-kvadrat testa (Chi.Square), utvrdeno je da se ispitanici
razli¢itog pola nisu zna¢ajno razlikovali u odnosu na izborni predmet. Znatno
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viSe i decaka i devojcica se opredelilo za gradansko vaspitanje (Tabela 1).
Vedina ispitanika razli¢itih nacionalnosti takode se viSe opredelila za
gradansko vaspitanje, s tim $to su ovde utvrdene statisti¢ki znacajne razlike
izmedu empirijskih frekvencija (Tabela 2). Za gradansko vaspitanje najvise
su se opredelili ispitanici madarske i slovacke nacionalnosti, neSto manje
rusinske i srpske. Medu ispitanicima rumunske nacionalnosti gradansko
vaspitanje i verska nastava bili su jednako zastupljeni.

Tabela 1. Zastupljenost izbornog predmeta u grupama razlicitog pola

Gradansko vaspitanje Verska nastava Ukupno
Pol N Relativno N Relativno
Muski 73 71,6% 29 28,4%

Zenski 81 80,2% 20
Ukupno 154 75,9% 49
Chi.Square = 1.151, df=1, Sig. =.190

19,8%

nacio

Gradansko Verska nastava Ukupno

vaspitanj
Nacionalnost N Relativno N Relativno
Slovaci 3 10,7% 28 100%
Rumuni 13 50,0% 26 100%
Rusini 35,3% 17 100%
Madari 8,6% 70 100%
Srbi 21 33,9% 62 100%

URypno | 156 75,9% 47 24,1% 203 100%

Chi.Square = 25.878*, df=4, Sig. = .000

IstraZivacki instrument

Instrument sadrzi 19 pitanja sa alternativnim, visestrukim izborom, kao i
pitanja otvorenog tipa. U dva pitanja ispitanici su imali zadatak da
prepoznaju (ne)tacnost tvrdnje. Svaki tacan odgovor na pitanja zatvorenog
tipa vrednovan je jednim bodom, dok su pitanja u kojima su ucenici upisivali
ljudska prava koja poznaju i prepoznavali de¢je pravo koje je naruSeno u
opisanoj situaciji vredela dva boda. Maksimalan skor iznosio je 45 bodova.

580 PEDAGOGIJA, 4/2018




Uticaj izborne nastave i nacionalne pripadnosti ucenika srednjih $kola AP Vojvodine na poznavanje ljudskih prava

Statisticka obrada

Broj bodova omogucio je dobijanje reprezentativnih deskriptivnih
parametara (Mean, Std. Deviation, Std. Error, Minimum i Maximum) i
primenu parametrijske statistike. Znacajnost razlike izmedu aritmetickih
sredina ispitanika razli¢itog pola testirana je T-testom za nezavishe uzorke
(Independent Samples T-test). Znac¢aj nacionalne pripadnosti i izbornog
predmeta za pojavu razlika u ispoljenom znanju ispitanika testiran je
dvofaktorskom analizom varijanse (Univariate Analysis of Variance). Za
obradu podataka koris¢en je aplikacioni program Portable IBM SPSS v.19.

S obzirom na to da je Leveneov test (Levene's Test of Equality of Error
Variances) pokazao da varijansa zavisne promenljive nije bila€dednaka u svim
grupama (F=3.277, df;=9, df,=193, Sig.=.001), odluc¢eno 'e%qada strozi
nivo znacajnosti (Tabachnick & Fidell, 2007) i sva zaklj sprovedu na

nivou od 0.01 (p<.01). 0

Rezultati

Uporedivanjem rezultata koje s
utvrdena je velika sli¢nost (Tabela 3).
je da se u svim daljim analizam
koriste kao jedinstvena statisti¢
podatkom o statisti¢ki jednaki
i devojcica opredeljenih za gra

itanici razlicitog pola
znacajnih razlika omogucio
r uticaj pola i da se svi podaci
bpza. Ova odluka potkrepljena je i
ncijama koje se odnose na broj de¢aka
0 vaspitanje i versku nastavu.

Tabela 3. Deskri(ivi\, parametri dobijeni na osnovu rezultata koje su
ucenici razliéig la’ostvarili u poznavanju ljudskih i decjih prava
Variabla ol N Mean De\?itgt.ion Esrtrfjo.r Minimum | Maximum

ski | 102 | 28,99 5.973 591 12 40
enski | 101 | 29,14 6.247 622 14 40
Ukupno | 203 | 29,06 6.096 428 12 40

% od Muski 102 | 64,42% 13.273 1.314 26,67% 88,89%
maksimuma | Zenski 101 | 64,75% 13.881 1.381 31,11% 88,89%
Ukupno | 203 | 64,59% 13.546 .951 26,67% 88,89%
t=-.173, df=201, Sig =.863

Rezultati analize varijanse (Tabela 5) pokazali su da uticaj interakcije
dve nezavisne varijable nije bio statisticki znacajan (F=.880, df=4,
Sig.=.477). Statisticki znacajan zaseban uticaj utvrden je samo za
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nacionalnost (F=8.302, df=4, Sig.=.000), dok zaseban uticaj izbornog
predmeta nije dostigao statisticku znacajnost (F=.130, df=1, Sig.=.719).
Prema Koenovom kriterijumu (Cohen, 1998), uticaj nacionalnosti se moze
klasifikovati kao velik (Partial Eta Squared=,147). Post hok analiza,
sprovedena pomoc¢u Tukey HSD testa, otkriva da je glavni izvor varijabiliteta
znacajno niZza srednja vrednost u grupi ispitanika rumunske nacionalnosti
(Mean=23,96). Srednje vrednosti dobijene u ostalim grupama (Tabela 4) nisu
se medu sobom statisticki znacajno razlikovale. Ovi podaci pokazuju da
srednjoSkolci rumunske nacionalnosti najslabije poznaju ljudska, dec¢ja i
manjinska prava, dok se znanje njihovih vrnjaka ostalih nacionalnosti moze
oceniti kao prosecno. Da ovaj odnos uopSte ne zavisi od prgggama izbornog
predmeta, jasno potvrduje i dijagram znanja (Slika 1). @

35— 1zbopfil et
5 —_— ...% aspltanje
o e @ alka

32,5

30—

27,5—

25—

Prose¢an broj bodova na testu znanja

gQ i

| | | | |

Slovaci Rumuni  Rusini  Madari Srbi

Slika¥.. Dijagram poznavanja ljudskih prava kod ucenika razlicite
nacionalnosti u odnosu na izborni predmet

Tabela 4. Deskriptivna statistika za rezultate o poznavanju ljudskih prava

Nacionalnost | Izborni predmet Mean Std. Deviation N
Slovaci Gradansko v. 32,56 4.011 25
Verska nast. 34,00 2.646 3
Ukupno 32,71 3.876 28
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Rumuni Gradansko v. 25,23 4.265 13
Verska nast. 22,69 6.088 13
Ukupno 23,96 5.310 26
Rusini Gradansko v. 32,73 3.133 11
Verska nast. 32,17 3.817 6
Ukupno 32,53 3.281 17
Madari Gradansko v. 28,63 5.499 64
Verska nast. 30,67 2.875 6
Ukupno 28,80 5.342 70
Srbi Gradansko v. 29,73 6.8 % 41
Verska nast. 27,29 21
Ukupno 28,90 7.095 62
Ceo uzorak Gradansko v. 29,56 5.772 154
Verska nast. .844 49
Ukupno 6.096 203
Tabela 5. Pokazatelji uticaja nez sh varijabli (nacionalne pripadnosti i
izbornog predmet snu varijablu (broj bodova)
Uticaj Q F o | sig. Pg;ﬂg'r;ta
Interakcija fakto .880 4 477 .018
Nacionalna % 8.302* 4 .000 147
Izborni .130 1 719 .001
* Stati& ajan uticaj
Diskusija

Rezultati ovog istrazivanja pokazali su da ne postoji napredak u
uceni¢kim znanjima u odnosu na studiju pokrajinskog ombudsmana. Ukupno
57,6% ispitanika ove studije smatra da diskriminacije ne treba da bude, dok
je u prethodnom istrazivanju pokrajinskog ombudsmana (2010) protiv
diskriminacije bilo 72,1% ispitanika. Druga istraZzivanja su pokazala da
postojanje i opaZzanje razli¢itosti u dominantnoj grupi uti¢e na smanjenje
predrasuda i diskriminacija prema manjinskim grupama (Brauer & Er-rafly,
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2011; MiloSevi¢ bordevi¢, 2015). To se u ovom istrazivanju primecuje
najvise kod ucenika iz slovacke nacionalne zajednice (78,6%), za razliku od
rumunske (46,2%). U isto vreme, ucenici ne razumeju znacenje pojma
ksenofobija, i to u ¢ak 60,59%, Sto je manje nego u studiji pokrajinskog
ombudsmana (2010), prema kojoj 70,6% ucenika ne poznaje znacenje ovog
pojma.

U razumevanju ljudskih prava, ucenici su se udaljili od ustavne
demokratije, pa su slobodu izrazavanja razumeli pre kao ekskluzivne principe
nego kao jednaku datost. lako znaju Sta je diskriminacija, svojim odgovorima
pretpostavljaju njenu opravdanost. Na neki nacin podrzalo je diskriminaciju
42,4% ucenika, za razliku od 26,4%, koliko ih je bilo u pgathodnoj studiji
pokrajinskog ombudsmana (2010). Ovim su reflektovalj ominacije
izmedu ¢lanova zajednice. To je, ujedno, pos Odrastanja u
monokulturnom okruzenju koje se prema pitanjipaa alnih manjina
odnosi selektivno i sa zadrSkom, negujuéi e iz . Sliéni nalazi
dobijeni su i u drugim studijama (Dimitrijevi¢ g OVi¢, 2014; Gajin, 2014;
Giurgiu et al., 2015; Kristovi¢, 2012; Lazissi $2017; Muskinja i sar.,
2012; Tomanovi¢ i Stanojevi¢, 2015; S& %8, illiams et al., 2008).

U ovom istrazivanju, 48,27% na da deci prava pripadaju

cija, a 48,27% da je drzava. U studiji
28% ispitanika je navelo da su prava
, @ 23% da je u pitanju drZava.

Prethodne studf¥ rdile da je upitno u¢eSc¢e dece u pitanjima koja ih
se ti¢u, iako se %imenziji razvoja gradanskog identiteta (Bdckman and
Trafford, 2007 8Qimnitrijevi¢, 2016; Guidelines of the Committee of Ministers
of the % urope on child-friendly justice, 2011; Kora¢ i VranjeSevic,

deteta definisana ko

2006; in et al., 2016; Pravda po meri deteta, 2010). U ovom
istrazivanjivucenici su iskazali visoko razumevanje decje participacije, ¢ak
72,90%. Pozicija iz koje nastupaju i razumevanje pozicije deteta verovatno ih
oshazZuju u potpunijem doZivljaju i razumevanju. Znanje da je deci uskraceno
pravo na obrazovanje ako im se uskrati moguénost redovnog Skolovanja
iskazana je u 72,90%, Sto je manje nego u studiji pokrajinskog ombudsmana
(2010), u kojoj je 78,6% ispitanika odgovorilo tac¢no.

Ucenici su u ovom istrazivanju pokazali da razlikuju potrebe, drustvene
norme i standarde i da ih mogu imenovati. Pravo na Zivot navelo je 39,9%
ucenika; pravo na slobodu 38,42%, pravo na izrazavanje misljenja 31,03%.
Navodili su jo$ i pravo na veroispovest, na rad, pravo glasa, pravo ha
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zdravstvenu zastitu, na drzavljanstvo, na identitet (seksualnu opredeljenost),
pravo na obrazovanje, imovinu, odmor, pravdu, oblacenje i druga.
Siromadtvo je prepoznalo 57,14% ucenika, opisuju¢i ga prvenstveno kao
nedostatak prihoda. Nedostatak ljudskog dostojanstva navelo je 34,97%
ispitanika, dok je 3,94% ucenika razumelo da se radi i o pravdi. U poredenju
sa istrazivanjem pokrajinskog ombudsmana (2010), u kojem je 85,4%
ucenika izdvojilo nedostatak prihoda, 40,1% je znalo da se radi o nedostatku
pravde, a 37% je prepoznalo ljudsko dostojanstvo kao pokazatelj siromastva,
ovo istraZivanje pokazuje da je doSlo do znacajnog pada u svakom od
pokazatelja. Ovaj sadrZaj se obraduje i u priru¢niku o obrazovanju za ljudska
prava (Razumevanje ljudskih prava, 2005), u kojem se nedogtgtak prihoda ili
niska primanja, porast nezaposlenosti i drustvena isk % vide kao
pokazatelji siromaStva u razvijenijim zemljama, dok a u razvoju
ono zahvata mnogo vecée aspekte Zivota. O siromas no i u drugim
studijama u kojima je naglaSeno da zaposlenje ro ies ne pruza osecaj
ponosa ili napretka, Sto ima efekte na blagostang "1 manifestuje se u vidu
slabijeg Skolskog postignuca i loSijeg zdray bert and Marks, 2016;
Zunié Cicvari¢ i sar., 2013; Weziak-Bi @2 5).

Ovim istraZzivanjem je potvrden 0ji potreba za kontinuiranim
bavljenjem pitanjima koja se tic¢u 4 prava i sloboda, rodnosti, rase i
demokratskih procesa, o ¢emu je\Wiamgo u drugim studijama (Byrne, 2014;
Lazi¢, Peri¢, 2017; Samuel, okus na informacijama i kognitivnim

sadrZajima dehumanizovao je Skole i udaljio je od ucenika. Zbog toga
ne mogu da je vide kao u kGfem se deSava nesto znacajno i potrebno za
zivot, ve¢ pre kao deldtn®gt Koja je namenjena svima u podjednakom obliku i
meri (Obenchain W2016; Tosi¢ Radev i PeSikan, 2017). Evidentna je
potreba za povgziyan Skole i zajednice i za uvodenjem sadrzaja koji bi
priblizili Sk l&lj i obrazovna postignuca doveli u ravan sa socijalnim,
emocigpal i drugim kompetencijama (Murry and Isaacowitz, 2016;

Sheph ers and Ogloff, 2016). Ve¢ ranije je raspravljano o tome da
ucenici v rad na sadrzajima u kojima uZzivaju, Sto povecava njihovu
motivaciju, postignuce i sre¢u (Niemiec and Ryan, 2009; Park et al., 2012;
Suzi¢, 2016).

Ogranicenja istraZivanja su uzrokovana prvenstveno malim brojem
ispitanika, zbog ¢ega bi uoc¢eni trend smanjenja znanja o ljudskim pravima
trebalo prihvatiti sa izvesnom rezervom. Za pouzdanije dokazivanje
fluktuacije znanja srednjoskolaca o ovim pojmovima, bilo bi potrebno
ponoviti sli¢na istraZivanja sa ve¢im brojem ispitanika i u drugim regionima.
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Zakljuéak

Dobijeni rezultati upuéuju na potrebu pojacanog obrazovnhog rada u
Sirokom spektru na polju razumevanja ljudskih prava. To se moze ostvariti
obaveznim, akademski orijentisanim, izbornim nastavnim predmetima u
kojima bi viSe paZnje trebalo posvetiti aktuelnim problemima. Ponudom
razlic¢itih konteksta ucenja, poput ucéestvovanja u diskusijama, posebno o
identitetu, modi, privilegiji i druStvenim aktivnostima, Skola ¢e doprineti
razvoju licne odgovornosti ucenika i iskristalisati osecaj pripadnosti
zajednici.  Podsticanjem interdisciplinarnosti  nastavnih  sadrzaja i
izbegavanjem strogog zatvaranja predmeta u sopstvene proggamske okvire,
izaSlo bi se iz selektivnog posmatranja stvarnosti. Boraval g vika u Skoli
pruza dovoljno vremena za uvodenje dodatnih gaoNa iz domena
svakodnevnog, informalnog ucéenja, koji su pogq upoznavanje
razli¢itosti. Kultura, obicaji, jezik, gastronomij h zajednica iz
okruZenja i drugi sadrZaji i prilike nude sti ¢ Culne sadrZaje koji
pozivaju na upoznavanje, formiranje doZi otpunije razumevanje.
Jedino negovanjem kulture odnosa i ucenicima, Skola moze
postati mesto razumevanja, upoznav; odrzavanja razli¢itosti. Kroz
pedagosku stvarnost koja li¢i na 2'@ a postaje mesto koje nudi priliku

Za ucéesce u zivotu.
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THE INFLUENCE OF ELECTIVE MODULES AND NATIONALITY OF HIGH
SCHOOL STUDENTS IN THE AUTONOMOUS PROVINCE OF VOJVODINA ON
THE KNOWLEDGE ABOUT HUMAN RIGHTS

Summary: The paper deals with the knowledge of highs school students concerning
human and children's, humanitarian and ethnic minority rights. Their knowledge has been
tested by means of a standard questionnaire of the Provincial Protector of Citizens -
Ombudsman institution being applied since 2008. The students of five high school in the AP of
Vojvodina, with access to education in the ethnic minority languages (N=203) as well,
participated in research during the 2014/15 school year. The paper aims at analysis of the
high school students' knowledge re. their gender (102 males), ethnicity, (Slovaks, Romanians,
Ruthenians, Hungarians and Serbs) and their chosen facultative subject (religion or civics
education). The results indicate that only ethnic background had a si t influence on
their level of knowledge. The major variability source was a signific
knowledge of Romanian students as compared to those from other ups, who had a
fairly levelled knowledge. Students know less about human @ ared to previous

generations. There is a lack of knowledge of xenophobia, e aient they agree to
discrimination and are not aware what is powerty. : is that interdisciplinary

approach in teaching is neccessary and more attention{s be directed to actual issues
through the contents of informal learning.

Key words: human rights, children's hc inorities, religion vs. civics
education.

*

BNMUAHNE BbIBPAHHbLIX MPE[| ALUMOHANBHOCTU YHALLIXUCAH
CPE[HMX LLKOM HA 3HAH AX YE/TOBEKA B AK BOEBOAVHE

Pestome: [pegmer mnccriego — CKOJIbKO y4alynecsi CPEAHNX LUKOJT 3HAKOT O
npaBax 4es10BeKa, PEOEHKA MaHALNORREHOr0 MEHLLUNHCTBA. [/15 NPOBEPKN ITUX 3HAHMM
TOYMEHT oMby 4CMeHa BoeBoguHbI, KOTOPbLIA B cusie ¢

Obl/10 3HA4YNTE/IEHO 00/18€ Cr1ab0e 3HaHNE Y MPegCTaBnTes1eN PYMbIHCKOrO
YeM B A4Pyrux rpyrnnax, B KOTOPbIX Obl/1 YCTaHOB/IEH A[OCTaTOYHO
cbasiaHcupoBaHHbIVE YPOBEHL SHAHWA. YHalmecs MeHee 3HaKoMb! C paBami YesI0BeKa,
HeM UX CBEPCTHUKU W3 [PEALIAYIYNX TTOKOSIGHWN. 3HaHne O KCeHogoomn y Hux
HEAOCTATOYHOE, YTO B HEKOTOPOWU CTerneHn 4aeT OTBET Ha TO, [104EMY OHY OrpasbiBaoT
ANCKDUMUHALMIO 1 HE YBEPEHbI B TOM, Kakue 10C/164CTBNUS MPUHOCUT C COO0M OE4HOCTb.
3Ha4YnT, HeobxoanMma MEXANCUNITIINHAPHOCTL B OOyHeHUN u OOSIbLUE BPEeMeHN HELH0
YAesTb aKTyaslbHbIM POb/IeMam Yepe3 COGEPXXaHNe HeQOPMAasibHOro 00y HEHUS.
KriroqeBble c/ioBa: rpasa 4e/108eKa, rpasa pebeHKa, HaLNOHA IbHbIE MEHbLUINHCTBA,
IPaXAaHCKoe 06pa30BaHNe, PEesINIMoO3SHOE OOyYeHNE.

Datum kada je uredniStvo primilo ¢lanak: 27. 3. 2018.
Datum kada je uredniStvo konac¢no prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 19. 12. 2018.
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IMPACT OF THE LENGTH OF LANKGUAGE
LEARNING ON STUDENTS’ L AGE
LEARNING ANXI

Summary: The research is carried out on
students at the University of Novi Sad, F#C%
relationship between language learning anet @
investigated. The variable of the length of
stated in three different hypotheses;
experience higher levels of languag
exposure; students at advance
anxiety levels than students at i

ple of 296 engineering
¥ Jrechnical Sciences. The
e length of language study is
examined in three ways which are
s with shorter language exposure
jety than students with longer language
e courses experience higher language
diate courses; students who started learning
English earlier show low, e anxiety level. According to the obtained
findings from the linear ion analysis, the first hypothesis is supported but the
second and the thir jected. Some of the findings are consistent with the
previous research butNge“ethers fairly opposite. Teaching implications of the study
are discussed, aﬁ ugdestions for future research.

Introduction

gth of language learning; university students; language learning

The study of foreign language anxiety is a complex issue that includes
various factors, such as difficulties in language mastery and learning
procedure, interpersonal and personal anxieties and students” attitudes. It
should be studied in addition to other factors that influence learning
procedure since students” self-esteem and confidence can be challenged in
this process. In addition, the initial age of language exposure is another factor
that correlates with language anxiety. The research (Bialystok & Hakuta,
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1999) noted that second-language proficiency decline with initial age of
exposure and that the degree of success in second language acquisition
steadily declines throughout the lifespan which is also due to education
experience. Thus, young children have a unique advantage of foreign
language learning that dissolves with age due to different factors. In addition,
foreign languages should be introduced as early as possible since in many
research (Roy, 2013) it is reported that elementary school children who
pursue a foreign language tend to show more divergent thinking, creativity
and higher order thinking skills and to score higher on standardized
achievement tests than those who do not. Also, a period of time when

learning a language is rather easy refers to a critical per"@r language

acquisition, and in general, results in a high degree gf ss. At the
beginning of puberty this period is over and besides ¢hat ents are less
likely to achieve native-like ability in the foreign | o/ [Barning anxiety
may occur more easily since they have already &ct Iated some negative
experiences during their education. Besides @ ogical aspect, children
experience other advantages over the peri g from birth to puberty.
They are used to making mistakes % are less embarrassed or
discouraged by them as adolescents or@ oung students are more likely

to be carefree in comparison with @ es, and thus they are more able to
0

acquire language rather than b t (Zarillo, 2012). In addition, young
children have more cumulati r achieving proficiency and more time
for daily study. On the whole, ci¥gdren who begin learning a foreign language
at an early age are su 0 suctess in comparison with those who begin
late (Nikolov and i¢c Djigunovi¢, 2011). The existence of a critical
period for second la e acquisition has important implications for foreign
language teachi ty with students of different age.

Howey, %clntyre et al. (2011) note that one of the major concern of
i rstanding the inner mechanism of learning anxiety. On the
Ic anxiety can be stated as a pool of anxieties students
encounter While in schools (Cassady, 2010). In addition, Zheng (2008)
defined anxiety as the psychological pressure that the student encounters
while dealing with a learning task. In particular, Foreign Language Anxiety
(FLA) is defined as "a distinct complex construct of beliefs, self-perceptions,
feelings, and behaviors related to classroom language learning arising from
the exclusivity of language learning process” (Horwitz et al. 1986: 24).
Clement (1980) stated FLA as a complex structure that considers students'
psychology in terms of their feelings, self-esteem, and self-confidence. In
addition, the anxiety is regarded as panic, fear, and worry (Abu-Rabia, 2004).
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Thus, as a result of numerous research there are three different types of
anxiety:

1. Trait anxiety, i.e. personality trait

2. State anxiety, i.e. uneasiness experienced at a particular moment

3. Situational anxiety, i.e. an anxiety experienced in a well-defined
situation (Maclntyre & Gardner, 1991).

According to Riasati (2011) foreign language anxiety is a distinctive
type of anxiety that is derived from a situation-specific anxiety. This claim is
consistent with the results of Chen and Chang (2004) research which reported
that academic learning background, as well as test characteristics, were

unlikely predictive variables of foreign language anxiety.

When investigating the correlation between language and length
of language learning, the issue of language expos ‘Q vas studied by
numerous researchers. The research of PiechurskaA<ugre 08) supported
the claim that longer language learning had a p fect on the level of
language anxiety and shorter language exposu ted in its raised levels.
The study also reported that language anxi decreased after longer
visits to the country of a native speaker} y, Kitano (2001) found that
the experience of visiting foreign co and communication with native
speakers resulted in decreased vels. In addition, Price (1991)
reported that his students belig living in the country of the target
language may considerably #nprdye their language performance. Thus, it
seems that exposure to the cultgt where people speak the target language
alleviates foreign languade anxiety, and students” perception of the
importance of learning th&language is more positive.

e scholars found that the level of language anxiety
unction of the language course level when regarding

learnin several studies (Gregsen and Horwitz, 2002; Kitano, 2001;
Onwue »2001) reported that advanced students are especially sensitive
to languageé anxiety. Similarly, Onwuegbuzie et al. (1999) noted that
sophomores and freshmen feel the lowest levels of anxiety. In addition,
Marcos-Llinas and Garau (2009) reported that advanced learners experience
higher levels of anxiety in comparison with the beginning and intermediate
students. The findings of some other research (Onwuegbuzie et al., 1999;
Pappamihiel, 2001; Saito & Samimy, 1996) also point out that, regardless of
their high proficiency, advanced students experience a significant level of
language anxiety due to their high expectations in general. Other studies
investigating non-native pre-service teachers also stated the relationship
between a high level of language anxiety and highly proficient language
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users. Furthermore, the research of Machida (2011) found that English
teachers (90%) are anxious about teaching English as a foreign language and
teachers (77%) teaching other subjects in English are anxious about their own
English proficiency. These findings are related to high expectations of
advanced language users’ when considering their linguistic abilities.
Increased expectations result in a more critical awareness of their
shortcomings, and cause substantial levels of language anxiety. It could be
concluded that the findings on the relationship between foreign language
anxiety and the length of language learning are inconsistent in research.

Method @
The Purpose of the Study
The aim of this study is to investigate the leng ge learning as

a determinant of students” language learning @ It is a descriptive

research with a goal to examine how the stude elgn language anxiety is

conditioned by the length of language stud@ e, three hypotheses are
stated:

Hypothesis 1. The students with shorte juage exposure experience higher
levels of language than the students with longer
language exposu

Hypothesis 2. The level of age anxiety increases linearly with the
language course .

Hypothesis 3. The studghtsS\yho hdve started learning English at an early age
have laver¥gnguage anxiety level.

Sample

The rese carried out on the sample comprised of 296
engineering ts at Faculty of Technical Sciences in Novi Sad (Table 1)
They nmg English for Specific Purposes. The average age of
student 0.16 years (SD = 1.4), while genders were represented equally
(48% male” participants). Minimal duration of language learning among

participants was 2 years and maximum 8 years (M = 2, SD = 2.37).

Table 1. Sample structure

Department N %
Power Engineering 81 27.4
Civil Engineering 14 4.7
Mechanical Engineering 41 13.9
Industrial Management 156 52.7
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Power engineering students were attending Advanced English language
course at their master’s degree studies, while Civil Engineering, Mechanical
Engineering, and Industrial Management students were attending
Intermediate English language course at their undergraduate studies.

Instrument

Foreign Language Classroom Anxiety Scale (FLCAS; Horwitz, Horwitz,
& Cope, 1986) adapted and translated into the Serbian language. FLCAS is
a self-reporting measure of foreign language anxiety experienced in a
classroom context. It is comprised of 33 items with 5-point Likert scale (1 —
totally disagree, 5 — totally agree). Besides total score (o = three scores
for subscales can be used, measuring Communicatio @'ﬁnsion (11
items, o = .86), Fear of feedback by peers and teachers , 0=.81) and
Fear of language tests (15 items, o = .86).

Students were asked additional two questi
1. How many years have you been learnin a foreign language?
2. At what age did you start learning Engi

Results

In table 2 are presented ive parameters to show better insight into
the kind of variables used_in th dy. Skewness and kurtosis values suggest

that the data are apprt@ normally distributed within the sample.
Table 2. Des e statistics for the main variables in the study
N | Min | Max | Mean | SD Sk Ku

The‘.’&t g€ 288 | 2 | 14 | 765 | 216 | 056 | 0.44
learni

The overalPlength of
language learning

287 | 3 18 | 12.03 | 2.30 | -0.60 | 1.02

Foreign language learning
anxiety

Note. Min — Minimum. Max — Maximum. SD — Standard Deviation.
Sk — Skewness. Ku — Kurtosis.

295 | 37 | 157 | 87.80 | 24.32 | 0.10 | -0.14

In order to address the Hypothesis 1. The students with shorter language
exposure experience higher levels of language anxiety than the students with
longer language experience simple linear regression were conducted. Within
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this model overall length of language learning was used as a predictor while
the perceived level of foreign language learning anxiety was used as a
criterion. The obtained results are presented in the table 3.

Table 3. The results of significance testing of linear regression model
model R? F dfl df2 p
1 .097 30.615 1 286 .000

According to the results presented above it can be concluded that the
tested model was statistically significant explaining appro@ly 10% of

the criterion's variance. Namely, the overall length of,I e learning
seems to be a statistically significant predictor of FLL =511, p =.000)
meaning that longer foreign language exposure is fo ower levels of
FLLA.

When regarding the Hypothesis 2. Th of language anxiety

increases linearly with the language co t-test for independent
samples was conducted. The first gro @d s attending an Advance
English language course comprised ﬁ articipants, while the second
group, i.e. students attending a diate English language course
comprised of 211 participants. T talned results are presented in table 4.

Table 4. The results of the co ison between Advance language course
group and Intermediate age Gourse group on the FLLA total scale score
t df p
Foreign Lg% arning Anxiety -1.921 290 .056

T r@ result suggests that there is no statistically significant
differe LA between two tested groups.

Finallyy in order to test the third hypothesis H3. The students who have
started learning English at an early age have lower language anxiety level
one more linear regression was conducted and these results are presented in
the table 5.

Table 5. Predicting the FLLA with the time of the onset of language learning

Model R? F dfl df2 p
1 .042 12.407 1 286 .000
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The results suggest that tested model where the onset of language
learning was used as a predictor of FLLA reached statistical significance
explaining about 4% of the criterion’s variance. It seems that students who
started learning English at earlier age perceived more FLLA in the moment
of testing (B = .204, p =.000).

Discussion
The findings of this research supported the first hypothesis that students

with shorter language exposure experience higher levels of language anxiety
in comparison with the students with longer language expe%This result

is in line with the findings of Piechurska-Kuciel (2Q0 ose study

confirms the claim that longer language exposure has a @ ive effect on the

level of language anxiety which decreases, and s gngluage exposure
results in its higher levels. Moreover, the resear turanec (2015) also
reports that students with longer language lea ow significantly lower

levels of language anxiety in comparison s# with shorter language
learning. In addition, several other stud 0, 2001; Piechurska-Kuciel,

2008; Price, 1991) noted that languag y may be reduced after longer
visits to countries where the target 2 was spoken. Living abroad in the
English speaking countries a nicating with native speakers may
reduce language learning anxi well.

The findings of this study Wejected the second hypothesis that students
attending the advance ish lariguage course experience higher language
anxiety levels than ts attending the intermediate English language
course. Namely, an diminishes as students progress to higher levels of

finding supports the results of Maturanec (2015) who
age anxiety levels were stable throughout university
educati@p, |m|Iar levels of anxiety were experienced by undergraduate
and gra glish majors.

This finding of may be in relation to the nature of the investigated
sample. The examinees were engineering students whose attention and high
expectations were focused on engineering subjects. Therefore, they were
unlikely to be anxious about their own English proficiency although they
were advanced language users. They considered their linguistic abilities as a
tool for better achievements in their field of studies.

The results of the study rejected the third hypothesis that students who
have started to learn English earlier have lower language anxiety level. The
results report that students who started earlier to learn the foreign language
perceived more FLLA in the moment of testing. This finding may be also in
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relation to the profile of the investigated sample. Engineering students are
mainly students who are high achievers throughout their entire schooling.
They have mainly started learning a foreign language at nursery school which
additionally helped them develop their innate creativity and thinking skills. In
general, at university, they are more engaged in new technologies and new
models of society in accordance with new communicative and learning
technological devices. Therefore, they incline more towards self-oriented and
pro-personalized learning which is commonly connected with the increased
use of Internet and PC. English proficiency is highly expected in this
specialized multi-environment learning spaces, which could increase their
language learning anxiety. This kind of didactic and pedag@@is open-access
approach, provide them the opportunity to familiarize be %faster with
their skills and develop their innate potentials.

Some research (Nikolov and Mihaljevi¢ Djj
2012) report that younger students have moreyp
foreign language learning, but the attitudes be @ ess positive as students
become older. It is clear that the level "‘ /remains low with the

positive attitude towards learning. Thu$,t iety level rises as students
progress to the higher level of langu rning and accumulate negative
experiences during their schoolin deilion, although older students seem
to be less likely to master forejg age than youngsters, studies relating
to the age of language acqui @ report that age differences point toward
differences in the situation ofN€arning rather than in capacity to learn.
Foreign languages shaould intrdduced as early as possible. The study of
(Beghetto & Kaufm 3) reported that elementary school children who

pursue a foreign lal tend to show more creativity, divergent thinking,
and higher oﬁ thiiking skills and to score higher on standardized

achievemeb than those who do not.
Conclu&

Foreign language anxiety has obtained substantial attention in second
language study due to the distinct nature of the issue. The result of this study
emphasizes the need for a more thorough research of the problem. It suggests
that it is necessary to explore language anxiety in foreign language students
at different age as well as the length of study and situation of language
learning. It would be useful if future research offered more insight into these
factors and their correlation as well as mutual influence. Namely, positive
correlation between the high level of language anxiety and proficient
language users is due to the increased expectations and a more critical

2011; Safranj,
e attitudes towards
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awareness of students” shortcomings which cause substantial levels of
language anxiety. Other students who are less concerned with their
weaknesses tend to be less anxious as they progress. This aspect of the effects
of age on language anxiety should be investigated more thoroughly regarding
students personality traits and learning environment as well.

In addition, particular anxiety-alleviating teaching methods and
techniques should be investigated when considering students of different age
and learning situation. Interventions should focus on anxiety reduction and
management. Application of a number of cognitive and behavioral techniques
could be useful, such as relaxation exercises, emotive and mental imagery,
cognitive and covert modeling, cognitive restructuring, thoyght stopping, or
biofeedback. In addition, information about directing a eway from
self-centered uncertainties should be given to students dering each of
four language skills. Also, students should be 0) to engage in
their thoughts,
feelings, and experiences considering foreig uage learning. Writing
assignment is a low anxiety-producing g’ drategy as well as an
effective way of reducing anxiety leve C@ﬁbuzie et al., 1999). Finally,
adequate teaching strategies should b iIdered whenever possible along
with additional individual suggesti ducing levels of foreign language
anxiety. It is a widely accepted ng language teachers that learning to
speak a foreign language is hi orrelated with anxiety and it seems to be
its major obstacle. When -anxious language learners experience
difficulties it may lead{toNthe faise impression that they lack ability but
actually, they are uneégraCiievers. Thus, foreign language teaching should be
improved at all leve educe the effect of foreign language anxiety.
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* * %

Rezime: Ovo istrazivanje je obuhvatilo &k 0d 296 studenata tehnickih nauka na
Univerzitetu u Novom Sadu. Proucavali 1zmedju anksioznosti vezane za ucenje
stranog jezika i duzine ucenje jazika. Va@duiine studiranja je ispitivana na tri nacina
koji su dati u tri hipoteze: studenti kqj # bili izloZeni ucenju stranog jezika su ispoljili
viSi nivo anksioznosti vezane za uc nog jezika nego studenti koji su duze bili izloZeni
ucenju stranog jezika; studenti na n dnim kursevima stranih jezika su imali visi nivo
anksioznosti nego studenti n jem nivou, a studenti koji su ranije poceli da uce engleksi
pokazuju nizi nivo anksionbose, Préma prikupljenim podacima sa linearne analize regresije,
su druga i treca nisu. Neki nalazi su koezistentni sa

prva hipoteza je potvagj
prethodonim istraZivgnje u drugi prili¢no suprotni. U studiji su diskutovane implikacije
poucavanja kao ig i 7a dalja istrazivanja.

Klj "n
ucenje s .

BNMUAHWE NPOAOMKNTENBHOCTU NSYHEHNA ASBIKA HA TPEBOXXHOCTD NMPU
OBYYEHUN A3bIKY

ina ucenja stranog jezika; studenti univerziteta, anksioznost vezana za

Pestome: ViccrieqoBarme rpoBogniock Ha BbIOOPKe n3 296 CTY4EHTOB UHXEHEPHBIX
crnieynarsbHocTed B YH-te B Hosn Cage, Ha haKyibTeTe TEXHNHECKUX HayK. ViccrieqoBaHa
CBS3b MEXAY TPEBOXHOCTLIO MPU U3YHEHNN SI3bIKA U MPOLOIIKUTESIEHOCTBIO U3YYEeHNST
A3bIka. [lepemMerHas BesmYnHa 4/IMTEIbHOCTU 0OYHEeHNS N3Yy4anacs TPEMs criocobamy,
KOTOPbIE N3/IOXEHbI B TPEX PA3HbIX MMIIOTE3ax. yHalynecsi ¢ 60/1e€ KOPOTKUM SibbIKOBbIM
BO34EVICTBUEM UCTIUTBIBAIOT O0JI€€ BLICOKUY YPOBEHb 513bIKOBOV TPEBOMM, YeM yHalynecs
Cc 6os16e 4/INTE/IbHLIM $S3bIKOBbIM BO34EHCTBUEM, YHaLYNECS IPOLBUHYTHIX SA3bIKOBbLIX
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Kypcos (advanced language courses) #CrnTeIBatoT 60/1e€ BbICOKMI YpPOBEHbL S3bIKOBOM
TPEBOXHOCTH, HYeM y4alynecs [poOMEXyTo4YHbIX KypcoB (intermediate courses), y
CTY/JEHTOB, KOTOPbIE HA4Yasin n3y4atb AHITIMACKMA S3bIK PaHbLUE, YPOBEHb S3bIKOBOH
TPeBOXHOCTU Hmxe. COr/lacHO IOJIYHEHHbIM — pPe3y/ibTataM aHaim3a JIMHEeNHou
perpeccuy, repBasi rmnoresa ogqTBepX4aeTcs, HO BTOpas U TPEeTbs OTBEPraroTCH.
HekoTtopble 13 pesysibTaToB COIJTIACYOTCA C MPELBIAYIYNM MCC/IEL40BAHNEM, HO 4pyrue
[OBOJIbHO POTUBOMOIOXHBI. OOCYXAAIOTCA yHEOHbIE M0C/IE4CTBUS UCCIIE40BaHNSA, a
TaKXKE U NPELIIONEHNS 4719 OYQYILYNX UCCIIEL0BAHN.

KrirodeBsle ¢/10Ba. POJOIIKNTESIBHOCTE N3YHEHNUS 93bIKa, CTY,4EHTbl YHUBEPCUTETA,

TDEBOra rpu N3yHeHnu A3bIKa.

Datum kada je uredniStvo primilo ¢lanak: 6. 2. 2018.
Datum kada je uredniStvo konagno prihvatilo ¢lanak za objavlj

’b'
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USVAJANJE ZNANJA
DECE SA TES

TEMATIKE KOD
A U UCENJU
ATIKE

Rezime: Matematika
je ciljevima, zadaci

oli smatra se kljucnim predmetom i odredena
adrzajima koji su dati odgovarajucim nastavnim
programima. Matem&icRg znanja i veStine koje deca usvoje u mladim razredima
predstavljaju os (@ucenje matematickih sadrzaja kasnije u toku Skolovanja.
Kako bi se utvr% S izmedu nivoa usvojenosti znanja iz matematike i uspeha u
Skoli kg teSkocama u ucenju matematike, sprovedena je studija koja
obuhva enika, uzrasta 9-10 godina. Prema neuropsiholoSkom testu za
obradu br@jgva| racunanja, formirana je grupa dece koja ispoljava teSkocée u ucenju
matematike, a nivo usvojenosti znanja iz matematike ustanovljen je primenom pet
testova. Rezultati pokazuju da deca sa teSkocama u ucenju matematike postizu
statisticki znacajno slabije rezultate od dece koja nemaju teSkoce u ucenju
matematike. Statisticki znacajna razlika izmedu ovih dveju grupa dobijena je i na
osnovu njihovog opsteg uspeha u Skoli. Prema tome, u radu sa decom sa teSkocama u
ucenju matematike bilo bi poZeljno u nastavi matematike primeniti individualizovan
nacin rada, koji bi odgovorio na specificne potrebe i moguc¢nosti ove dece.

Kljuéne reéi: deca sa teSkocama u ucenju matematike, znanje iz matematike,
uspeh u Skoli.
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Uvod

TeSkocée u ucenju matematike ili diskalkulija odnosi se na poteSkoce u
formiranju matemati¢kih pojmova i usvajanju matemati¢kih relacija i
operacija, dok je Bojanin (2002) definise kao skup specifi¢nih teSkoc¢a u
ucenju matematike i u obavljanju matematickih zadataka. Uzrok nastanka
teSko¢a u ucenju matematike jo$ uvek nije precizno definisan, s tim Sto
mozZemo re¢i da se kod dece najéeSce radi o razvojnim teSko¢ama u ucenju
matematike, odnosno o teSkocama koje se formiraju u ranom razvojnom
uzrastu i ispoljavaju se ¢im dete poc¢ne da upoznaje pojam broja ili obavlja
matematicke operacije. Broj dece sa teSkocama u ucenj atematike u
osnovnim Skolama varira u rasponu 3-6,5% (Gross-Tsu @& Shalev,

al

1996; Hein, Bzufka & Neumarke, 2000; Lewis, Hit ker, 1994).
Medutim, novija istrazivanja su utvrdila da se nj ca krece i do
10% (Jovanovi¢ i sar., 2013; Mogasale, Patil, Pati asale, 2012).

TeSkoca u ucenju matematike povezana jeisa Bgrastom deteta i najceSce
je prepoznajemo kod dece na uzrastu od #&$li %9’ godina, kada se javljaju
greSke u procesu u¢enja matematike, K& owé (2004) deli na opste i
specificne.

Ve¢ je poznato da se kod dec ¢ama u uc¢enju matematike mogu
javiti teSkoce u ucéenju mate @ ¢injenica (Geary & Hoard, 2001;
Rosselli & Matute, 2005; Sk & Gross-Tsur, 2001), u reprodukovanju
matematic¢kih c¢injenica (Rose Matute, Pinto & Ardila, 2006), kao i
korid¢enju neadekvatpi rategija u reSavanju problemskih zadataka
(Landerl, Bevan, & worth, 2004). Ova deca ne mogu da se prisete
informacija koje se e na brojeve (Dowker, 2004), a sporije i obraduju
informacije ( 2(004; Bird, 2009).

Matematikenkao nastavni predmet u osnovnom obrazovanju i vaspitanju
ima vj za svakog uc¢enika. Ona uti¢e na stvaranje moguc¢nosti za

razvijarj&\oU0sebnog nacina razmisljanja, zakljucivanja i posebne mentalne
aktivnosti Uc¢enika pri reSavanju problema, razvijanja psihi¢kih procesa,
po¢ev od paZnje do apstrakcije, pravilnog rasudivanja i zakljucivanja,
razvijanja svih intelektualnih sposobnosti uc¢enika (Rackov, 2011), kao i na
formiranje stava prema matematici (Pavlekovi¢, 1997). Sticanje
predmatematickih i matematickih znanja zapocinje vrlo rano. Programski
sadrZaji predSkolske matematike, kao i matematike na svim nivoima
obrazovanja, podsti¢u logi¢ko-matematicko miSljenje i doprinose razvoju
kognitivnih sposobnosti deteta, kao i razvoju inteligencije. Za pracenje i
usvajanje matemati¢kih sadrzaja potrebno je da dete ima odredene
sposobnosti koje mu omogucavaju razumevanje osnovnih matematickih
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pojmova, ideja i metoda za samostalno reSavanje zadataka (Kurtuma i
Markovi¢, 2013).

Postignuc¢e ucenika u nastavi treba da bude u skladu sa postavljenim
ciljem, opstim i operativnim zadacima nastave matematike, kao i osnovnim
zahtevima u pogledu matematickin znanja i umenja ucenika. Prema
Pravilniku o ocenjivanju ucenika u osnovnom obrazovanju i vaspitanju
(2013), ocenjivanje je kontinuirana pedagoSka aktivnost kojom se iskazuje
odnos prema ucenju i znanju, ono podsti¢e motivaciju za ucenje i uc¢enika
osposobljava za objektivnu procenu sopstvenih postignuca, postignuca drugih
ucéenika i razvija sistem vrednosti. Ocena treba da bude rezultat upoznavanja,
praéenja razvoja, vrednovanja znanja, umenja i navika, i zalaganja i
aktivnosti ucenika (Niki¢, 2008). Zakonom o0 0sno spitanju i
obrazovanju Republike Srbije (2013) propisano je d eh ucenika u
Skoli izraZzava brojéanom ocenom iz obaveznih i fa@ predmeta, dok

je u prvom razredu to opisno.
Metodologija rada Q
ydnos izmedu nivoa usvojenosti

Cilj istraZivanja jeste da se ut
znanja iz matematike i opSteg usp #i kod dece treceg razreda osnovne
Skole koja ispoljavaju teSkoce % matematike u odnosu na decu koja
nemaju teSkoce u uéenju mat e,

Uzorak istrazivanja. UzoraRgfine 504 ucenika koji pohadaju treci razred
osnovne Skole, oba po sta 9-10 godina. 1z ukupnog uzorka testiranih
ucenika izdvojeno j ispitanika. Grupu koju su ¢inila deca koja
ispoljavaju  teSkoc ucenju matematike formirali smo primenom
neuropsiholoé& stA”za obradu brojeva i racunanja kod dece (ZAREKI-R)

¢ija su post a odstupala od normativnih vrednosti za 1,5 standardnih
devija .@enom ovog kriterijuma, identifikovali smo 50 ucenika (28
decaka ojc¢ice) koji imaju teSkoce u uéenju matematike. Za kontrolnu
grupu slu¢djnim izborom izabrano je 72 ucenika koji nemaju teSkoce u
ucenju matematike. IstraZivanje je sprovedeno u drugom polugodistu 2016.
godine u jedanaest centralnih osnovnih Skola u Beogradu, uz saglasnost
roditelja i nadleznih u Skolama. Na osnovu analize Skolske dokumentacije,
ustanovljeno je koja deca pohadaju nastavu prema individualnom
obrazovnom planu, i ona nisu uklju¢ena u uzorak.

Instrumenti procene. Kao merni instrument za identifikovanje dece sa
teSkocama u matematici koris¢en je neuropsiholoski test za obradu brojeva i
racunanja kod dece (Neuropsychological Test Battery for Number Processing
and Calculation in Children — ZAREKI-R; Von Aster, Weinhold Zulauf &
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Horn, 2006) koji je konstruisan radi otkrivanja poteSko¢a u ucenju
matematike kod dece od prvog do cetvrtog razreda osnovne skole. ZAREKI-R
se sastoji iz 12 suptestova: Brojanje tacaka, u kome ispitanik treba da
numeriSe razliciti set tacaka; Brojanje unazad, gde ispitanik broji unazad od
22 do 1iod 67 do 54; Pisanje brojeva, gde se od ispitanika trazi da arapskim
ciframa napiSe osam brojeva koji su prezentovani usmeno (npr. 14, 1200);
Racunanje, u kome se usmeno prezentuju zadaci sabiranja, oduzimanja i
mnozenja (npr. 5 + 8; 15 — 9; 3 x 4); Citanje brojeva, gde se od ispitanika
trazi da procita osam brojeva koji su napisani arapskim ciframa (npr. 57,
969); Pozicioniranje brojeva na skali, gde se ispitaniku pokazuje vertikalna
linija obelezena sa 0 na pocetku i 100 na vrhu, pog€Mgna sa cetiri
horizontalne linije; od ispitanika se trazi da pokaze koja %\alna linija
odgovara arapskom broju koji je usmeno i vizuelno pi& en; Pamcenje
brojeva unapred i unazad, gde se predstavljaju selglestrijeva koji su u
rastu¢em nizu; kod ponavljanja brojeva unapred 'k reba da ponavlja
cifre istim redosledom kao Sto ih ispitiva¢ % ara, a kod ponavljanja
unazad, ispitanik ponavlja cifre obrnuti ddm; cifre se zadaju sa
>'brojeva, u kome se usmeno
a proceni koji je broj veci (npr.

prezentuju parovi brojeva, a ispitanik
800 ili 108); Perceptivna pro o 'se ispitaniku vizuelno prikazuju
stimulusi (npr. 57 loptica) u tr pet sekundi (potrebno je da ispitanik
bez brojanja kaze pribliZzan b&d ognitivna procena, u kojoj bi trebalo da
na koli¢inu i kontekst i odgovori da li je

to malo ili mnogo
zadataka, u kome se i iku usmeno prezentuje Sest problemskih zadataka,
kojima se povecava ost (npr. Petar ima 12 klikera. Drugarici Ani je dao
pet klikera. Kofi era mu je ostalo?); Pismeno poredenje brojeva, kada
su vizuelng %av jeni parovi arapskih brojeva, a ispitanik treba da proceni
koji je @‘r. 1007 ili 1070). Baterija je dizajnirana tako da ispitanici
odgova eno ili pisanim putem na pojedinim suptestovima. Svaki
suptest nosf odredeni broj bodova, a ukupan skor iznosi 122 boda. Ako
ispitanici tre¢eg razreda imaju manje od 92 boda, smatra se da imaju teSkoc¢u
u ucenju matematike. Testiranje se obavlja individualno i traje od 15 do 30
minuta.

Test znanja iz matematike (Jovanovi¢, Jovanovi¢, Bankovié-Gajic,
Nikoli¢, Svetozarevi¢ & Ignjatovi¢-Risti¢, 2013) sastavio je struc¢ni tim u
¢ijem sastavu su bili ugcitelj, defektolog, psiholog i pedagog, na osnovu
Pravilnika o nastavnom planu i programu za tre¢i razred osnovnog
obrazovanja i vaspitanja. Baterija testova se sastoji iz pet testova koji su
napravljeni prema obradenim oblastima. Svaki test sadrzi po 10 zadataka,
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ukupno 50. Zadaci su birani slu¢ajnim odabirom iz dva udzbenika: izdavaca
Klet i Kreativni centar. Odabrani zadaci su srednje tezine i ne ukljucuju teze i
problemske zadatke oznacene u knjizi jednom ili dvema zvezdicama. Jedan
test se radi jedan Skolski ¢as (45 minuta). Prvi test Sabiranje obuhvata
nastavljanje niza, citanje i pisanje brojeva, redanje brojeva po veli¢ini od
najmanjeg do najveceg, odredivanje mesne vrednosti cifre u trocifrenom
broju, usmeno sabiranje, odredivanje prethodnika i sledbenika, pismeno
sabiranje. Drugi test Oduzimanje baziran je uglavhom na zadacima
oduzimanja i upotrebe znakova vece, manje i jednako. Treci test Mnozenje i
deljenje ispituje sposobnost mnoZenja i deljenja. Cetvrti test Jedinice mere
sastoji se od zadataka koji obuhvataju upotrebu jedinice n#@s (pretvaranje
manjih mera u vece i obrnuto, gledanje na sat, pretvaranj u minute i

obrnuto, pretvaranje godina u mesece i obrnuto). Peti t metrija odnosi
se na geometrijske sposobnosti, a obuhvata za a krugova sa
zajednickom tackom, uocavanje kruga i , uocavanje broja
cetvorouglova na slici, c¢itanje uglova, izr anje obima trougla i

kvadrata. Ukupan broj bodova na svih pe 180, a po testovima to
izgleda ovako: prvi test — 12 bodova, ¥ St — 34 boda, treci test — 46
bodova, cetvrti test — 39 bodova i peti & 49 bodova.

Statisticka obrada podataka. asistickoj obradi koriS¢ene su mere
deskriptivne statistike. Razlike du grupa odredene su pomocu
jednofaktorske analize varij NOVA), dok je ispitivanje prediktivnog
svojstva uradeno pomocu logisgke regresije. Statisticka obrada i analiza
uradena je u kompjuterskoiprogramu SPSS, 21 (Statistical Package for the
Social Sciences).

Rezultati istragi

eul @ razivanja su kvalitativno i kvantitativno odredeni, tabelarno
abeli 1 prikazana je podela ucenika na decu koja ispoljavaju
teSkoce u ucenju matematike i onu koja ih nemaju.

Klasifikacija dece razli¢itih matemati¢kih sposobnosti sacinjena na
osnovu testa ZAREKI-R, koji dovodi do maksimalne uspeSnosti klasifikacije.

Kako se teSkoce u matematici javljaju u periodu od 9-10 godina, u
Tabeli 2 prikazali smo strukturu uzorka prema polu, uzrastu i oblastima
matematickih

Statistickom analizom nije dobijena statisti¢cki znac¢ajna razlika izmedu
decaka i devoj¢ica po njihovom u¢inku na suptestovima testa ZAREKI-R, kao
i na ukupnom skoru na testu ZAREKI-R. Medutim, dobijeno je da se deca
uzrasta od 9 i 10 godina statisticki znacajno razlikuju po ucinku na
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suptestovima: Sabiranje (F=7,464, p<0,01), Oduzimanje (F=10,335, p<0,01),
Pamcenje brojeva unazad (F=9,834, p<0,01), ReSavanje problemskih
zadataka (F=3,946, p<0,05), kao i na ukupnom skoru testa ZAREKI-R
(F=11,030, p<0,01), gde su desetogodisnjaci bili bolji od devetogodisnjaka
(Tabela 2).vestina koje procenjujemo.

Tabela 1. Procenat uspeSnosti klasifikacije dece koja ispoljavaju teSkoce i
koja nemaju teSkoce u ucenju matematike na osnovu modela predikcije
sacinjenog od testa ZAREKI-R

Predvidene vrednosti

Deca bez/sa teSko¢ama
ucenju matematils

Procenat

y N
Deca bez taénosti
teSkoca
Deca bez 0
Deca bez/sa teskoca 7 100 %
teskoc¢ama
. . ; Deca sa
u matematike 9
Dobijene vrednosti teSkocam 50 100 %
Ukupan procenat
panp 100 %

tacnosti

AR g% Q& S R S
M SD M  SD M  SD
BT 4,57 j ﬁg ,53 1,283 ,260 4,62 ,60 4,66 53 117 ,732
BU , 3,64 ,60 971 ,326 3,54 ,68 3,68 70 1,212 273
PB 7, 86 7,56 77 002 965 749 87 7,74 64 2479 118
RS 5,88 1,7 5,78 1,33 128 122 5,58 1,52 6,37 1,34 7,464 ,007
RO 5,28 1,97 4,81 19 1,745 189 4,67 1,88 5,84 1,84 10,335,002
RM 572 ,52 5,53 ,89 2,073 153 562 ,58 5,63 1,02 ,007 ,932
CcB 7,84 41 7,73 ,60 1,388 241 7,74 ,56 7,89 39 2,421 122
PBS1 4,98 1,33 5,27 ,94 2,304 132 511 1,19 5,24 1,05 1332 ,565
PBS2 717 29 811 255 3536 062 737 28 832 255 3003 081
PBU1 9,05 1,55 9,47 1,74 1,943 166 9,12 1,62 9,61 1,70 2,278 134
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PBU2 595 171 622 19 652 421 575 173 68 190 9834 002
uP 712 101 719 77 4170 681 711 .84 726 100 801 373
PP 39 119 39 122 002 965 38 125 408 108 1203 275
KP 53 102 531 97 13 712 52 107 553 8 1865 175
RPZ 438 13 436 13 007 933 421 126 471 131 3946 049
PPB 766 74 772 55 205 588 767 .68 774 55 300 579
glf;'rpa” 9597 1052 97,33 1025 524 470 9467 962 101,13 10,68 11,030 001

Legenda: BT: brojanje tacaka; BU: brojanje unazad, PB: pisagie brojeva, RS:

sabiranje, RO: oduzimanje, RM: mnoZenje, CB: C¢itanje bSoj PBS 1-2:
pozicioniranje brojeva na skali, PBUL: pam¢enje brojeva un : 2: pamcenje
brojeva unazad, Up: usmeno poredenje brojeva, PP: pe procena, KP:
kognitivna procena, RPZ: reSavanje problemskih zadat ~Dismeno poredenje

procene matematickih vestina koji su pr abeli 3.

brojeva.
Postojanje teSkoce u ucéenju mat m% se utvrditi na osnovu
z

Tabela 3. Odnos rezultata na te% KI-R kod dece koja ispoljavaju

teSkoce i kod dece koj i'teSkoce u ucenju matematike
Bez teSkoé Sa teSkoéama
ZAREKI-R (NaZ2) (N=50) F P
)& M SD
BT 45 4,42 67 12,376 ,001
BU , 41 3,22 84 28,597 ,000
PB 7,76 66 7,28 93 11,347 ,001
RS 6,31 1,26 5,14 1,58 20,444 ,000
RO 5,85 1,62 3,86 1,77 41,208 ,000
RM 5,82 39 5,34 1,00 13,595 ,000
CB 7,94 29 7,56 67 18,626 ,000
PBS1 5,46 82 4,70 1,39 14,302 ,000
PBS2 8,94 2,05 5,82 2,66 53,580 ,000
PBUL 9,92 1,45 8,34 1,49 34,023 ,000
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PBU2 6,94 169 486 128 54,212 000
uP 7,40 87 6,80 81 15,080 000
PP 4,40 93 3,18 119 40,508 000
KP 5,54 80 5,06 117 7,290 008
RPZ 4,86 101 366 133 31,962 000
PPB 7,81 43 7,52 84 6,046 018
gkkcfrpa” 10357 549 87,76 7,16 215040 000

U Tabeli 3 dobijeno je da se deca bez teSkoc¢a u u¢ '%matike i sa
njima statisti¢ki znacajno razlikuju po uc¢inku na svi estovima testa
ZAREKI-R, kao i po ukupnom ucinku na test (F=215,040,
p<0,01), u pravcu desetogodisnjaka.

Kako bismo ustanovili postojanje raz

uéenju matematike, Sto je prikazano 3 5, smatrali smo da je nuzno
uvideti i u kojim oblastima usvajanija & & iz matematike dolazi do razlika
izmedu decaka i devojcica i njihov@

Testovi Decaci 9 godina 10 godina
znanja iz (N=58) F p (N=84) (N=138) F P
Matematike M SD M SD M SD

Test
Sabiranje
Test
Oduzimanie

9,37 ,89 271 ,604 9,31 74 9,36 ,89 ,097 ,756

2,53 ,807 371 669 246 7,79 239 5257 024

216 652 229 3316 ,071 610 218 631 242 ,222 ,638
deljenje
Test
Jedinice 6,47 246 654 244 ,022 883 634 238 68 257 1,184 279
mere

Test

Geometrija

535 240 635 257 4902 029 574 247 616 267 744 ,390

U Tabeli 4 vidimo da se decaci i devojcice statisticki znacajno razlikuju
u ucéinku samo na testu Geometrija (F=4,902, p<0,05). Tacnije receno,
devojcice imaju bolje skorove na tom testu (6,35 prema 5,35 u proseku).
Statisticka analiza pokazala je da se deca razlicitog uzrasta statisticki
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znacajno razlikuju po uspehu na testu iz Oduzimanja (F=5,257, p<0,05).
Deca koja imaju 10 godina uspesnija su na testu od dece od 9 godina.

Tabela 5. Odnos rezultata na testovima znanja iz matematike kod dece koja
ispoljavaju teSkoce i kod dece koja nemaju teSkoce u ucenju matematike

Testovi znania iz Bez teSkoéa Sa teSkoéama
matematilie (N=72) (N=50) F P
M SD M SD
Test Sabiranje 9,58 51 8,96 ,96 21,018 ,000
Test Oduzimanje 811 1,87 5,47 2,45 @7'28 ,000
Test MnoZenje i deljenje 6,82 1,99 5,22 2, ,966 ,000
Test Jedinice mere 7,36 1,94 527 Q 6,161  ,000
Test Geometrija 6,80 2,26 4, , 29,379 ,000

razlike prisutne na testovim
(F=45,73, p<0,01), Mnozenj
(F=26,16, p<0,01) i Geometrije

Rezultati procene déceNkoja i

ljenja (F=16,97, p<0,01), Jedinica mere
£29,38, p<0,01).
oljavaju teSkoce i kod dece koja nemaju
teSkoée u ucéenju terNatike kada su u pitanju ocene iz pojedina¢nih
predmeta i opste a u Skoli dat je u Tabeli 7. Medutim, u Tabeli 6
prikazali smo Went” statisticke vrednosti uspeha u Skoli izmedu decaka i
devojcica i "%g uzrasta.
Nige,d m a statisticki znacajna povezanost izmedu pola dece i njihovih
3 dkupnog proseka u 3koli. Prema statistickoj analizi, moZzemo
primetiti dd se deca od 9 i 10 godina statisti¢cki znacajno razlikuju po
ocenama iz predmeta Matematika (F=6,018, p<0,05). DesetogodiSnjaci imaju
u proseku bolje ocene od devetogodidnjaka (4,50 nasuprot 4,13). S druge
strane, nisu prisutne razlike izmedu dece razlicitog uzrasta po njihovom
ukupnom proseku u Skoli i ocenama iz ostalih predmeta (Tabela 6).
Dobijena je statisticki znacajna razlika izmedu dece koja nemaju teSkoce
i dece koja ispoljavaju teSkoce u ucenju matematike, na osnovu njihovih
ocena iz Matematike (F=107,985, p<0,01), Srpskog jezika (F=27,305,
p<0,01), Engleskog jezika (F=16,665, p<0,01), Prirode i drustva (F=19,300,
p<0,01) i Muzicke kulture (F=6,253, p<0,05), kao i uzimaju¢i u obzir njihov
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prosek u celini (F=44,431, p<0,01). Pritom, ove dve grupe dece se ne
razlikuju statisticki znac¢ajno u ocenama koje imaju iz predmeta Likovna
kultura (Tabela 7).

Tabela 6. Struktura uzorka prema polu, uzrastu i ocenama iz pojedinacnih
predmeta i opSteg uspeha u Skoli

Decéaci Devojéice 9 godina 10 godina
Ocene (N=58) (N=64) F p (N=84) (N=38) F P
M SD M SD M SD M SD
Opsti 460 43 469 40 1241 267 460 40 474 44 2925 090
prosek

Matematika 4,22 ,80 4271 |78 ,084 772 413 ;76 4,50 6,018 ,016

Srpski jezik 4,22 ,82 450 76 3,750 4,29

!Engleski 443 77 455 P o
jezik
Priroda i
drustvo 448 78 456 69 361
Muzicka
kultura 491 28 495 28 599
Likovna
kultura 493 26 497 18 917
Napomena: Ocena iz Fizickog vaspitaniifapisla u analizu s obzirom na to

da sva deca u uzorku imaju ocenu 5 iz
Se na 0snovu ocene iz ovog predm

predmeta. U skladu s tim, deca
ogu diferencirati.

Tabela 7. Odnos ocena iz po ‘nih predmeta i opSteg uspeha u Skoli kod
dece koja ispoljavajuteSkocefkod dece koja nemaju teSkoce u ucenju
matematike
ez teSkoca Sa teSkoéama
Ocene (N=72) (N=50) F p
M SD M SD
Opsti pgose 4,83 26 4,39 46 44,431 ,000
Matemati 4,69 52 3,60 64 107,985 ,000
Srpski jezik 4,65 56 3,96 0,90 27,305 ,000
Engleski jezik 4,72 51 4,16 99 16,665 ,000
Priroda i drustvo 4,75 ,50 4,20 ,88 19,300 ,000
Muzic¢ka kultura 4,99 12 4,86 ,40 6,253 ,014
Likovna kultura 4,97 17 4,92 27 1,717 ,193
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Napomena: Ocena iz Fizickog vaspitanja nije usla u analizu s obzirom na to
da sva deca u uzorku imaju ocenu 5 iz ovog predmeta. U skladu s tim, deca
Se na osnovu ocene iz ovog predmeta ne mogu diferencirati.

Diskusija

Matematika kao nastavni predmet u osnovnoj Skoli ima veliki znacaj za
svakog ucenika. Ona je odredena sadrZajima, ciljevima i zadacima koji su
dati odgovaraju¢im nastavnim programima. Kroz sadrzaje koji se izu¢avaju
trebalo bi da budu ostvareni postavljeni ciljevi i zadaci. Cilj nastave i u¢enja
matematike je sticanje elementarne matemati¢ke pismeno otrebljive u
svakodnevnim Zivotnim situacijama, odnosno ovladav %ematiékim
znanjima i veStinama. U naSem istrazivanju primen ropsiholo$kog
testa za obradu brojeva i raéunanja kod dece (ZAR bili smo da je
ucestalost dece sa teSko¢ama u u¢enju matematikg $392%, 5to Cini 50 ucenika
koji ispoljavaju teSkoce u ucenju matematike ojima je 56% decaka i
44% devojcica. Vecu ucestalost mate sJkoca medu decacima
ustanovila su i ranija istraZzivanja (Ba n;g&a ., 2005; Jovanovi¢ et al.,
2013; Von Aster, 2000). U naSem uz zemo primetiti da se deca bez
teSkoca u ucéenju matematike i jirme statisticki znacajno razlikuju po
uc¢inku na svim suptestovima na mAREKI-R, dok je statisti¢ki znacajna
razlika prema uzrastu dobijeng 0 na pojedinim suptestovima, i to u korist
desetogodiSnjaka (Tabela 2 i 3).

Matematicko obr ie zapOc¢inje jos u predskolskom periodu, kada je
orijentisano ka poagticagiu logi¢ko-matematickog misljenja. Ono deci
olakSava saznanje oko sebe i razvija nacine delovanja i sredivanja

sebe, svoje e i misli i razviju intelektualnu samostalnost, kao i da
uspost @u aciju sa okolinom (lbro i Gajtanovi¢, 2014). Na uzrastu od
5-6 go osobni su da povezuju broj sa kolic¢inom bez koriS¢enja
konkretnog”materijala, kao i da sabiraju male koli¢ine (Griffin & Case,
1997). U osmoj godini sposobni su da piSu trocifrene brojeve, prepoznaju
matematicke simbole i izvode osnovne zadatke sabiranja i oduzimanja, dok
mnozenje i deljenje savladavaju sa 9-12 godina (Dehaene, 1997; O’Hare,
1999; Shalev, Manor, Amir & Gross-Tsur, 1993). Na ovom uzrastu oni su
ve¢ ovladali veStinom brojanja, piSu brojeve po diktatu, pismeno
predstavljaju koli¢inu arapskim brojevima, redaju brojeve po veligini,
razumeju pojmove manje-vece, u zadatom paru brojeva odabiraju vedi,
upoznaju se sa kalendarom, sti¢u vestinu rukovanja novcem, koriste i proveru
zadataka (Gross-Tsur, Manor & Shalev, 1996). MoZzemo primetiti da se kod

iskustva. Logi% idijenje im omogucava da potpunije otkrivaju i upoznaju
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dece sa uzrastom povecava i matematicko znanje. U naSem istraZivanju,
analiza testova znanja iz matematike u odnosu na uzrast pokazala je da su
deca koja imaju 10 godina uspesnija od dece mladeg uzrasta, koja se uocava
na testu iz Oduzimanja (F=5,257, p<0,05), dok na ostalim testovima kojima
je mereno znanje iz matematike (testovi Sabiranja, MnoZenja i deljenja,
Jedinice mere i Geometrija) nisu prisutne razlike ucinka dece razlic¢itog
uzrasta (Tabela 4). U vecéini dosada3njih studija zastupljeno je miSljenje da
decaci bolje rade matematiku od devojcica (Ardila & Rosselli, 2002), Sto su
zadaci slozeniji to je razlika medu polovima veca u korist decaka i povecava
se sa uzrastom (Beilstein & Wilson, 2000). Medutim, rezultati naSeg
istraZzivanja pokazuju da su devoj¢ice imale bolje rezult d decaka na
testovima znanja iz matematike, dok se usvajanje znanja '@naﬁke kod
devojcica i decaka statisticki znacajno razlikuje u ucink @ eStu Geometrija
(F=4,902, p<0,05). Tacnije rec¢eno, devojcice imaidyoNe
testu. Cinjenica da su devojgice statisti¢ki znacaj
i geometriji potvrduje istrazivanje TIMSS 20
istrazivanja TIMSS 2007 navodi se i p

U pocetnoj nastavi matemati ' :
vestine i navike (Niki¢, 2008),2ania koja se steknu u procesu nastave
matematike znacajna su sa Q oliko doprinose razvijanju ucenikovog
misljenja, sposobnosti, izgradivegfiu vestina, navika i shvatanja. Nastavnim
programom matemati
razrednoj nastavi ike izucavaju sledece celine: skupovi, brojevi,
aritmeticki sadrzaji, arski sadrzaji, geometrijski sadrzaji, mere i merenja
(Jablan, Kovag i Vljaci¢, 2010). U naSem uzorku mozemo primetiti da se
deca koja nemapt teskoce u uéenju matematike znacajno razlikuju u u¢inku
na svi a koji procenjuju znanje iz matematike (Tabela 5). Stoga,
razlike tne na testovima Sabiranja (F=21,02, p<0,01), Oduzimanja
(F=45,73, p<0,01), MnoZenja i deljenja (F=16,97, p<0,01), Jedinica mere
(F=26,16, p<0,01) i Geometrije (F=29,38, p<0,01). Analizirajuci
zastupljenost matematickih oblasti u programu matematike za tre¢i razred
osnovne Skole, Kurtuma i Markovi¢ (2013) navode da su aritmeticki i
algebarski sadrzaji najviSe zastupljeni, i to u Srbiji 86,7%, u Crnoj Gori
62,5% i u Hrvatskoj 75%. Medutim, kada bolje pogledamo u njihovu
strukturu, vidimo dominaciju aritmetike. Zatim, zastupljenost oblasti
geometrija u Srbiji je 6,11%, u Crnoj Gori 11,03%, dok je u Hrvatskoj to
20,83%. Naredna oblast koja je zastupljena u planu i programu matematike
jeste Merenje i mere, koja u Srbiji obuhvata 7,22%, u Crnoj Gori 5,88%, s
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tim Sto u Hrvatskoj pod druge sadrZaje spada 4,17%. Godisnji fond ¢asova
matematike za treci razred i broj ¢asova predviden za algebarske, aritmeticke
i geometrijske sadrzaje isti je u nastavnim planovima i programima u Srbiji i
Crnoj Gori (sa pet ¢asova matematike sedmicéno), dok je u nastavnom planu i
programu u Hrvatskoj taj fond neSto manji (136, sa cetiri ¢asa matematike
sedmicno).

Uspeh ucenika u ucéenju matematike treba da bude u skladu sa
postavljenim ciljem, opstim i operativnim zadacima nastave matematike, kao
i osnovnim zahtevima u pogledu matematickih znanja i umenja ucenika.
Procenu uspeha u Skoli posmatrali smo u odnosu na ocene iz pojedina¢nih
predmeta i opSteg uspeha na kraju prvog polugodiSta. StadSticki znacajna
razlika dobijena je izmedu dece koja nemaju teSkoce i d spoljavaju
teSkoce u ucenju matematike, na osnovu njihovih Matematike
(F=107,985, p<0,01), Srpskog jezika (F=27,305, p pigleskog jezika
(F=16,665, p<0,01), Prirode i drustva (F=19,300[ A uzicke kulture
(F=6,253, p<0,05), kao i uzimajuci u obzir nji % osek u celini (F=44,431,
p<0,01). S druge strane, ove dve grup ewee Jne razlikuju statisticki

znacajno u ocenama koje imaju iz p ikovna kultura (Tabela 7).
Posmatrano u odnosu na uzrast, mo rimetiti da deca se od 9 i 10
godina statisticki znacajno razliRey mo po ocenama iz predmeta
Matematika (F=6,018, p<0,05) 4 desetogodisnjaci imaju bolje ocene
(Tabela 6).

Uticaj pola na uspeh u SkoliNgije statisti¢ki znacajan, Sto se podudara i sa
drugim istraZivanjimag{(Rqumouia et al., 2004). Havelka (1990) je,
analiziraju¢i korelacs Steg uspeha u pojedinim razredima sa polom
ucenika, utvrdio da redstavlja znacajan korelat Skolske uspeSnosti kada
Su U pitanju stagijNazredi. Ispitivanjem je obuhvacéeno 100 odeljenja osmog
razreda iz 22 vnih i 10 regionalnih centara Srbije, tj. ispitivano je 2800
ucenik e uspeha, izrazene ocenama iz pojedinih predmeta, pokazale
su da Ofazovna postignu¢a devojéica uocljivo visa od obrazovnih
postignuca Uecaka. Prilikom kriterijskih testova utvrdivane su uspesnosti na
testovima izmedu devojcica i decaka, a krajni rezultati takode su bili u korist
devojcica.

Uporedujuci Skolske ocene sa testovima znanja, Markovac (1978) navodi
da ucenici ispoljavaju nedovoljno matematicko znanje, nedovoljnu
automatizovanost racunskih operacija, neusvojenost svih oznaka u sadrzaju
matematic¢kih pojmova, formalisticko matematicko znanje, kao i nedovoljno
razvijene psihicke sposobnosti. Ocene u Skoli predstavljaju najzastupljeniji
pokazatelj Skolskog uspeha. Kao takve, one daju iskaze o uspehu koji je
ucenik postigao u pojedinim nastavnim predmetima tokom odredenog
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vremenskog perioda (Havelka, Hebib i Baucal, 2003). Stoga, proveravanje i
procenjivanje znanja ima viSestruku ulogu. Nastavnicima omoguc¢ava da
saznaju u kojoj meri su ucenici usvojili nastavne sadrzaje i stekli odredena
znanja, dok se u¢enicima omogucava da dobiju povratnu informaciju o svom
radu, iskazanom znanju i zalaganju i da otkriju vrednost metoda u¢enja i svog
angazovanja u ostvarenju Skolskih zahteva.

Ovo istraZzivanje predstavlja samo jedan od mogucih pristupa u
analiziranju odnosa nivoa usvojenosti matematickih znanja i uspeha u Skoli
kod ucenika sa teSkocama u ucenju matematike. Ogranicenje naseg
istrazivanja predstavlja uzorak koji je sastavljen samo od dece koja pohadaju
tre¢i razred osnovne Skole u gradskoj sredini. Radi dobijgMa pouzdanijih
(dMitifikovanje
ralnoj sredini,
nosti znanja iz

razli¢itih uzrasnih dobi, kao i ispitivanje njihovog n@

matematike i uspeha u 3koli.
Zakljucak Q

U ranom razvojnom dobu mog anifestovati teSkoce u ucenju
matematike, koje kasnije deci predstavljaju problem u ucenju,
sticanju znanja i vestina Sta)i matematike. Prilikom reSavanja
matematickih zadataka, mog djave razligiti oblici smetnji koje u¢enik sa

matematickih znanja i do niZeg postignuca u 3koli.

Istrazivanje je Wiloysmereno na utvrdivanje odnosa izmedu nivoa
usvojenosti znanja tematike i opSteg uspeha u Skoli kod dece koja
ispoljavaju tesk ¢enju matematike u odnosu na decu koja nemaju
teSkoce u ugqpj®, matematike. Dobijeni rezultati pokazali su kako deca koja
ispoljaai ce u ucenju matematike imaju statisticki nize rezultate na
svim téstgviia koji procenjuju znanje iz matematike, a koji obuhvataju
oblasti safiranja, oduzimanja, mnoZenja i deljenja, jedinice mere i
geometriju. Ovim istraZivanjem zakljucili smo da deca koja imaju teSkoce u
ucenju matematike imaju nizi opSti uspeh u Skoli, kao i nize ocene iz
matematike. Ukoliko bi niZi uspeh u Skoli bio ucestao, kod deteta bi se moglo
javiti obeshrabrenje, snizena inicijativa i usporen razvoj, a Skola postati
nemotiviSuca sredina (Malini¢, 2007). Osim toga, dozZivljavanje neuspeha u
Skoli kod ucenika mozZe da izazove gubljenje poverenja u sopstvene
sposobnosti, slabljenje samopouzdanja, smanjenje motivacije za aktivno
uces¢e u nastavnim aktivnostima (Bili¢, 2001). Iz tog razloga, deca sa
teSkocama u uc¢enju matematike ne mogu da prevazidu Skolski neuspeh ako
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im se ne prilagodi nastavna aktivnost, priblize sadrZaji i pronade
odgovarajuéi nacin poduc¢avanja.

Identifikovanjem dece sa teSkoc¢ama u uéenju matematike moglo bi se
uticati na prevazilaZenje ovog problema. Kod ove dece primena
individualizacije u nastavi matematike omogucila bi svakom uceniku da
potpuno realizuje svoje intelektualne i matematicke sposobnosti. Ovim
nacinom nastave prilagodava se brzina i tempo savladavanja sadrZaja, obima
sadrZaja, materijala, nacina usvajanja sadrZaja, metoda i zadataka. Za ovu
grupu dece ovo je najefikasniji oblik nastave, jer u potpunosti uvaZzava
ucenikove sposobnosti i tempo kojim ucenik ovladava predvidene
matematicke sadrZzaje. Na taj nacin bi opSte sposo i dece bile
unapredene, Sto bi dovelo do boljeg postignuéa u skoli. %
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ADOPTING MATHEMATICAL KN Q OF CHILDREN WITH
DIFFICULTIES IN LEA VIATHEMATICS

Summary: Mathematics in the pr chool is considered to be the key subject
determined by aims and outcomes, 4@ contents given by certain teaching syllabi.
Mathematical knowledge and skill @ d by children in the lower grades of the primary
school represent the basis for learnifg”mathematical contents later in school. The study
including 504 students age 9- ars wa®conducted for the purpose of determining the level
of adoption of the mathe ledge. According to neuropsychological test for number
processing and calculgti group of children, who have difficulties in learning
mathematics, was fo e level of the adopted Mathematics knowledge was established
by applying five ts show that children with difficulties in learning Mathematics
achieve statistiga gnl icantly lower results from the children who do not have difficulties in
learninggMa @ . Statistically significant difference between these two groups was
obtained Mccovging to their general achievement at school. According to this, working with
children witigdifficulties in learning Mathematics would be advisable to apply individualized
way of work, which will suit specific needs and possibilities of these children.

Key words: children with difficulties in learning Mathematics, mathematical knowledge,
school achievements.

* % %

YCBOEHWE 3HAHU MO MATEMATUKE JETbMU C TPYAHOCTAMM
B OBYYEHN MATEMATUKE

PestoMe: B HaqasibHON LUKOSIE, MATeMaTUKA CHYATAETCS KITIOHEBbIM MPELMETOM,
OrPELAETIEHHBIM LEIISIMU, 3a48a49aMU U COLEPKAaHNEM, KOTOPbIE JaHbl B COOTBETCTBYIOLMX
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Y4e6HbIX riporpammax. [lo3gHee, B rpoyecce O6y4eHWUs. MaTeMaTudeckme 3HaHus u
HaBblkU, KOTOpble 4LeTu ycBanBaroT B M/IG4LUinx Kriaccax, SBJISTCA OCcHoBoOY 4714
U3YHEeHNSA MaremMatndeckoro cogep xaHus. Yrobw/ ornpegesinTb B3anMOCBA3b MeXxay
VPOBHEM yCBOEHUS] MATEMATECKNX 3HAHWY U Y/CIIEXOM B LUKO/IE Y 4eTEN C TPY,4HOCTAMU B
O6y4eHUN MaTeMaTuKke, Obl/IO MPOBELEHO UCCIE40BaHNe ¢ yHactnem 504 yqaimxcs B
Bospacrte ot 9-10 s1eT. COryiacHo HeVporicuxXo10rm4eCcKoMy TecTy 4J151 06pabOTKU YUCesT U
cYnTaHns, Oblria cehopmMupoBaHa rpyna 4EeTeu, UCIbITLIBAIOLYUX TPYLHOCTU B O0yHeHUN
MaremaTuke M YpoBEHb PUOBPETEHNS MAaTeMaTundeckmx 3HaHWi OblS1 YCTaHOBJIEH C
UCIIO/Ib30BaHNEM [STU TECTOB. AHa/M3 [0Ka3blBaeT, YTO A[EeTu C TPY,ZHOCTSIMU B
o6yYeHun MaTemMaTuke LOCTUraroT CTaTUCTUHECKU 3HAYUTESIbHO 00/1ee  HU3KUe
pe3ysibTatbl, 4Yem A[EeTH, KOTOPbIe HE UCMbITbIBAIOT TPYGHOCTEN [pU U3YHEHUN
marematukyn. CTatMCTUHECKM 3HAYUMOE PAa3TINYNe MEXAGY ITUMU 4BYMS rpyrnamu Ob1i0
TarXxe rosiy4eHo aHasim3om ux ooLyero ycrexa B LKosie. [ToaTomy, ripu paboTe ¢ JeTemu ¢
TOY4HOCTSIMY B OOyHeHMN  Marematunke Obl/10  Obl  XKE/IaTeaeHO  [PUMEHSTH

UHANBUAYATTNSUPOBAHHBIA CrIoco6 paboTel B MperojaBaqHni mMa ,  KOTOpBIV
0TBeYas1 6bl KOHKPETHBLIM TOTPEOHOCTIM U BOSMOXHOCTSM ITHUX /7,
KroveBble crioBa: [etv ¢ TPYLHOCTAMU B OCYHeH, uKe, 3HaHUs [0

maremarvike, ycriex B LUKoJIe.

za objavljivanje: 19. 12. 2018.

Datum kada je uredniStvo primilo ¢lanak: 26_2.
Datum kada je urednistvo konagno prihvat @‘
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VIZUELNA KOMUNIKACIJA U AVI

MATEMATIKE

Rezime: Cilj rada je istraZivanje koriscenj ih reprezentacija kao

sredstva komunikacije izmedu ucitelja i uceni i okvir istraZivanja cine
teorija reprezentacija i rezultati ranijih istrgZiviang le#i komunikacije u saznanju.
U empirijskom delu, na stratifikovanom u 6 ispitanika (ucitelja i ucenika)

funkciji upoznavanja svojstva aritme acije mnoZenja. Rezultati ukazuju na
teSkoce u vizuelnoj komunikacij ivajuci neslaganja izmedu onoga Sto su
nastavnici Zeleli da predstave i ‘enja ucenika. Dobijeni rezultati impliciraju
vaZznost metodicke pripreme_nastaWgika kada je u pitanju komunikacija, a posebno
poznavanje i izbor vizuelni ezentdcija matematickih pojmova u nastavi.

iz Srbije istraZivano je u kojoj meri uég meju slike koje kreiraju ucitelji u

Kljuéne reéi:
vizuelizacija, mn

\0

PolaziSte u ovom radu ¢ini dilema da li se u Skolskoj praksi mozemo
osloniti na slike kao medijum komunikacije. Komunikacija (lat.
communicare - deliti) je ciljana aktivnost usmerena na prenoSenje
nameravanog znacenja od pojedinca (ili grupe) ka drugom pojedincu (ili
grupi) koris¢enjem obostrano razumljivih znakova i semiotickih pravila.
Osnovni model komunikacije razvili su Senon i Vejver (Shannon & Weaver,
1949). Svaka komunikacija podrazumeva izvestan niz koraka: (1) postojanje
motivacije za ostvarenje komunikacije; (2) sadrZzaj poruke; (3) kodiranost
poruke (govorna, pisana, slikovna, digitalna, itd.); (4) prenos poruke; (5) Sum

a komunikacija, nastava matematike, reprezentacije,
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(ometajuci faktor koji utice na kvalitet komunikacije; (6) prijem poruke; (7)
dekodiranje; (8) tumacenje i razumevanje poruke. Kako Kroft navodi,
komunikacija obuhvata aktivnosti: ¢itanja, pisanja, sluSanja, govora,
posmatranja slika i kreiranja slika (Croft, 2004: 1). Ova studija istraZuje
vizuelnu komunikaciju izmedu ugitelja i u¢enika. Bazi¢no pitanje jeste koliko
su uspesni ucenici u dekodiranju poruka koje ucitelj upucuje u slikovnoj
formi.

Komunikacija je proces razmene ideja izmedu dve ili viSe osoba i, kao
takva, ¢ini sustinski cilj socijalne interakcije. Adler i Taun (Adler & Towne,
1978) opisuju komunikaciju kao proces koji zapocinje kada jedna osoba
(posiljalac) Zeli da komunicira sa drugom. Komunika€¥a je proces
prenoSenja ideja izmedu aktera, koje je uspeSno kada se zajedniéko
razumevanje.

U psiholodkom smislu gledano, mentalne sli iljalac Zeli da
prenese mogu biti ideje, misli, slike i emocije i se mentalna slika
prenela drugom licu, poSiljalac prvo mora daforeifjgse ili prevede mentalne
slike u reprezentacije (slike, simbole, itd.) #&8ie Wl strana u komunikaciji
(tzv. prijemnici) mogu da razumeju. ¥0od @ em i dekodiranjem poruka
dolazi se do znacenja. U slucaju uspes{ie K§gunikacije, poruka je dekodirana

tacno kao Sto je poSiljalac Zeleo, @ #ne slike koje je imao poSiljalac i
e
e

koje je formirao primalac pokl
U obrazovnom procesu
ostvaruje izmedu nastavnika i
relaciji nastavnik-uceni
uceniku. Medutim, a
nastavnom procesu

nog je znacaja komunikacija koja se
ika. Jasno je da uspeSna komunikacija na
zbedlje protok novih ideja od nastavnika ka
ima u vidu obrazovni kontekst, komunikacija bi u
la biti dvosmerna. Ako nastavnik predstavlja nove
ideje uéenici odno je da dobije povratnu informaciju o prijemu, tj.
koji su nacin ucenici protumacili dobijene informacije.
Povratia,i @ acija omogucava nastavniku procenjivanje napretka ucenika i
usmeraVagie™Mjihovih narednih aktivnosti, ¢esto u smislu traZzenja novih
puteva komunikacije, ukljuéujuéi nove reprezentacije ideja. Zbog toga je od
interesa pitanje u kojoj meri su buduci nastavnici osposobljeni da naprave
dobre vizuelne reprezentacije matematickih ideja. Dobar izbor, pritom, jeste
onaj koji ispunjava dva uslova: 1) matematicki je korektan; 2) ucenicima je
razumljiv na oc¢ekivani nacin. Prvi uslov ukazuje na obavezu poStovanja
principa naucnosti kao jednog od osnovnih didaktickih principa. Drugi uslov
ukazuje na potrebu za ispunjenoS¢u metodickog principa komunikativnosti
kojim se kao jedan od osnova i ciljeva procesa matematickog obrazovanja
istice komunikacija o matematickim idejama.
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Komunikacija kao sredstvo saznanja

Prema teoriji Vigotskog, socijalna interakcija ima centralno mesto u
razvoju dece. Socijalno okruZzenje obuhvata ne samo Skolu kao sistem vec i
istorijski razvijena tehnolodka sredstva koja se nalaze u Skolskom okruzenju,
jezik, matematicke sisteme i dr. Postepeno, interakcijom deca usvajaju
kulturna znanja, prenoseci ih sa spoljaSnjeg na unutrasnji plan. Usvajanje i
prenoSenje sa spoljasnjeg na unutradnji plan nije jednostavno i trenutno.
Razumevanje fenomena nije prosta akumulacija misli ili ponaSanja koja su
drustveno praktikovana, ve¢ kvalitativna transformacija socijalne akcije u

razvijaju¢e unutraSnje razumevanje. Prema ,,genetskom ynu kulturnog
0qQ(]
acija

razvoja”, razvoj ucenika deSava se na dva nivoa: prvo na om, a onda
na psiholoskom planu (Wersch, 1985). Dete internaliz
U procesu pounutarnjivanja, kulturna sredstva kao

— alati, znakovi i simboli — postaju indivi
pojedinca. Specijalno, reprezentacije koje

sredstvo komunikacije treba da budu odraz gMSt%asiojlusvojenog razumevanja
datih predstava. Interakcija omogucavé r@\/anje i socijalno usvajanje

takvog pojmovnog znacenja datih :@ cija. Ocekuje se da ce deca
usvojiti drustveno prihvaceno tum gnkretnih reprezentacija.
Reprezentacije kao sredstvo ikacije

w

Q Ine procese.
cuiCi)u komunikaciji
unutradnji) simboli
ucitelji (odrasli) kao

Reprezentacije, ki ini Predstavljanja ideja, smatraju se vaznim
alatom komunikacij azivanja ukazuju na znacaj reprezentacija pri
upoznavanju nOV| tematickih pojmova i reSavanju matematickih
problema (Cu urcio, 2001). Poznavanje razli¢itih reprezentacija
omogucav b| nost i sagledavanje fenomena sa razlicitih strana. Zbog
toga s ‘ aznovrsnih visestrukih reprezentacija u savremenoj nastavi
matem% atra kljuénim za uspeSan proces ucenja. Pre svega, razli¢ite
reprezentactje su sustinski deo matemati¢kih nauka. Reprezentacije se
smatraju konkretizacijom apstraktnih matematickih koncepata ili struktura.
Na primer, pojam sabiranja se vizuelno predstavlja kao unija dvaju
disjunktnih skupova, ali se takode moze prikazati na brojevnoj pravoj u vidu
dvaju povezanih intervala ili simboli¢ki u obliku matemati¢kog izraza koji
¢ine dva broja i znak sabiranja. Posebno, u nastavi matematike u prva cetiri
razreda osnovne Skole, smatra se neophodnim oslanjanje na konkretne i
slikovne prikaze, kako bi se olakSalo uvodenje pojmova i metoda racunanja.
Govore¢i 0 razumevanju matemati¢kih ideja na mladem uzrastu, Volek
(Woleck, 2001) istice da deci treba pruZiti priliku da se samostalno suoce sa
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pojmovima, pronadu znacenje i integriSu karakteristike razlicitih
reprezentacija pojmova. Pored toga, reprezentacije imaju vaznu ulogu u
ciklusu matemati¢ckog modelovanja jer sluze kao veza izmedu stvarnog sveta
i apstraktnih matematickih koncepata (Abrams, 2001).

Fokus ovog rada je razumevanje pojma mnoZenja kao ponovljenog
sabiranja istih sabiraka, zbog ¢ega se razmatraju sledeca pitanja: 1) Koliko je
definicija pojma mnoZenja kao ponovljenog sabiranja u¢enicima razumljiva;
2) Na koji nac¢in nastavnici vizuelno prenose ovu definiciju ucenicima; kao i
3) Da li su vizuelne predstave koje nastavnici konstruiSu razumljive
uéenicima na ocekivani nacin odnosno da li je komunikacija slikama
uspeSna? Ranija istraZivanja Grira, Barmbija i saradnik azala su da
ucenici imaju vece poteskoce kada se bave mnozenjem a@da se bave
sabiranjem (Greer, 1992, Barmby et al., 2009). Ugkazapo je na to da
poteSkoce dolaze od relativne sloZenosti situ j¢) predstavljaju
mnozenje. S druge strane, Barmbi i saradnigi mby et al., 2009)
identifikuju nekoliko faktora koji oteZavaj AMmevanje matematickog
znacenja pojma mnoZenja. Prvo, ideja unije/Mie Jegingkobrojnih skupova teze
je razumljiva od unije dvaju skupova, X&(munivno, indukcijom moze
do¢i do nje. Drugo, u izrazu sa m @ (proizvodom) brojevi imaju
razli¢ita znacenja jer jedan broj o vesroj skupova, a drugi kardinalnost

skupa.

Uocljive su razlike u 'é om pristupu operacijama sabiranja i
mnozenja iako se mnozenje modg’posmatrati kao specijalan slu¢aj sabiranja.
Pre svega, za razliku g paka koji se primenjuju pri uvodenju operacije
sabiranja, pri uvo operacije mnoZenja ucenici se retko bave
manipulacijom i objektima (npr. prebrojavanjem ukupnog broja
jabuka u tri sa po cetiri jabuke). Umesto manipulacije sa
jednakobrojrimSgkupovima objekata, nastavnici se, pre svega, oslanjaju na
vizuel @ a (slike) koja ucenicima treba da omoguce da razumeju
pojam. usvajaju simboli¢ki zapis (a - b) i, nakon upoznavanja tablice
mnozenja jednocifrenih brojeva do 10 puta 10, vie se prakti¢no ne vracaju
na vizuelne reprezentacije. Postavlja se pitanje da li ovakav metodicki pristup
ogranic¢ava sposobnost ucenika da razumeju (ili kreiraju) slikovne predstave
problemskih situacija koje odgovaraju multiplikativnoj shemi. Sire gledano,
postavlja se pitanje da li uéenici gube sposobnost da prepoznaju vizuelno
predstavljene matematicke ideje nakon prelaska na simbolicke reprezentacije.

U literaturi su prepoznate situacije koje odgovaraju multiplikativnoj
shemi odnosno situacije u kojima se javlja potreba za racunskom operacijom
mnozenja. Grir (Greer, 1992: 281-282) u preglednom ¢lanku o istrazivanjima
u oblasti mnozZenja navodi slede¢e multiplikativne situacije (koje se opisuju
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operacijom mnoZenja) od kojih su neke vezane za karakteristi¢ne realne
kontekste: 1) jednake grupe, 2) jednake mere, 3) stope rasta (kontekst
proporcija), 4) merenje konverzije (valute), 5) poredenje, 6) deo—celina, 7)
multiplikativna promena, 8) Dekartov proizvod, 9) povrSina pravougaone
oblasti, 10) proizvod mera. Zbog te <cinjenice, neke od pomenutih
multiplikativnih situacija predstavljanja nisu pogodne kada razmisljamo
isklju¢ivo o komutativnom svojstvu mnoZenja. Niz istraZzivanja (Skemp,
1989; Anghileri, 2000; Barmby et al., 2009) bavi se metodi¢kim aspektima
razumevanja racunske operacije mnozenja. Prethodni nalazi Barmbija i
Milinkovi¢ (Barmby & Milinkovic, 2011) pokazali su da nastavnici
prepoznaju reprezentacije grupisanja kao najpogodnije Vi e predstave
aritmeticke operacije mnozenja. U njih spadaju skupo r@ezentacije,
reprezentacije jednakobrojnih grupa i reprezentacije ala na brojevnoj
pravoj. Takode, ovi istraZivaci su utvrdili da nastawe patraju posebno
korisnim 2D reprezentacije kao Sto su mreze ili VIsine pravougaone
oblasti. Rezultati su posebno interesantni @ Injenice da je uzorak

kulturno diversifikovan jer ga ¢ine ucitelji i ! b .
istraZzivanje Barmbija i saradnika (Baig ., 2009) otkrilo je da je

tackasta mreza (array) posebno pogoc Q azmatranje svojstava operacije

mnozenja. @

Metodologija

o)

Cilj istrazivanja ji roucdvanje nacina na koji ugcitelji i ucenici

percipiraju vizuelne ntacije mnoZenja kao sredstva komunikacije. Na

osnovu utvrdenog cia ®efinisani su sledeci zadaci istrazivanja:

1. Utvrditi na k@jiNagii ucitelji vizuelno predstavljaju operaciju mnozenja;
&koﬂ nacin ucenici percipiraju vizuelne reprezentacije

2. Utvrditj
mnozeiia;
3. Utvrlg st®pen slaganja u razumevanju vizuelnih reprezentacija mnozenja

ucitelja i ucenika.

S jedne strane, ispitivani su ucitelji, koji imaju stru¢na matematicka i
pedagoSka znanja, a s druge, ucenici koji su tek u procesu formiranja
matematic¢kih pojmova i postupaka rac¢unanja. IstraZzivanje je fokusirano na
proucavanje usagladenosti tumacenja ucitelja i u¢enika u odnosu na slikovne
reprezentacije svojstva komutativnosti mnozenja.

Kao osnovna istraZivacka metoda koriséena je empirijska
neeksperimentalna metoda ili tzv. metoda servej (survey). Kao dopuna, uz
osnovnu metodu koriS¢ena je metoda teorijske analize u kojoj su prikazani
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rezultati empirijskih istraZivanja o poznavanju reprezentacija od strane
ucitelja koja su u funkciji naseg empirijskog istrazivanja.

Instrument istrazivanja. Za potrebe ovog istrazivanja konstruisan je, na
osnovu produkata ucitelja, sistematski protokol intervjua za ucéenike, Kkoji
sadrzi 24 slikovno postavljena pitanja prepoznavanja matematickih pojmova.
Reprezentativni primeri iz produkcija buducih ucitelja koriS¢eni su kao
predstavnici odredenog tipa reprezentacije za svaku grupu slika u protokolu.
Ovde su prikazani delimi¢ni rezultati zasnovani na odgovorima na Sest
pitanja iz protokola.

Populaciju istrazivanja iz koje je biran uzorak ispitanika i na koju se
odnosi ovo istraZivanje sacinjavaju studenti uciteljskog f@ i ucenici

r
)

treceg i cetvrtog razreda osnovnih Skola u Srbiji. Uzorak ¢ nja od 236
tudigata uciteljskog
%-, reda osnovne
etodoloski zahtevi,
t, koji omogucavaju da
ata istrazivanja na celu

ispitanika je stratifikovan. Jedan stratum ¢&ini 36
fakulteta, drugi stratum ¢ini 200 ucenika trecih i
Skole u Srbiji. Pri izboru uzorka zadovoljeni su
prvenstveno velicina, reprezentativnost i home
se s velikom verovatnocom vrsi generaliz

populaciju.

Statisticka obrada podataka ura ie uz pomo¢ statistickog paketa
SPSS-20 i tom prigodom bile su ne sledece statisticke procedure i
mere za obradu podataka: mere Ipfivne statistike i test slaganja x2.

Rezultati i diskusija

U prvom korakwlanddizirano je kakve vizuelne reprezentacije svojstva
komutativnosti mno su konstruisali buduci ugitelji. Dobijene produkcije
ucitelja grupis@ndysi® u prvom krugu analize rezultata. IstraZivaci su
identifikovaht ve reprezentacija. Zatim je analiziran nacin na Kkoji su
ucenici raIi vizuelne konstrukcije. Ovako dobijeni rezultati
omogu (™diskusiju o tome u kojoj meri su buduéi ucitelji pripremljeni da
vizuelno kOmuniciraju sa ucenicima. Slike su u ovom slu¢aju medijumi
komunikacije izmedu nastavnika i ucenika. Polaziste jeste stav da je
komunikacija putem slika uspeSna ako su ucenici i ucitelji uspostavili
identi¢no razumevanije slike (npr. da se zamenom mesta ¢inioca proizvod ne
menja).

Slikovne reprezentacije buduéih uéitelja

Rezultati prvog dela istrazivanja prikazani su na Slici 1. Moze se videti
da je na osnovu 36 produkcija identifikovano Sest kategorija reprezentacija.
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Dva istraZivaca su nezavisno uradila ocenu i kategorisala svaku produkciju u
jednu od ovih Sest kategorija reprezentacija. Njihove ocene su bile potpuno
usaglasene, S$to nije iznenaduju¢e ako se ima u vidu kakve su kategorije
predloZene.

D

Slika 1. Kategorizacija repr:i atadija jednakosti 3-5=5-3

Kao Sto se moze uociti p@™gIvei#l, buduci ucitelji su kreirali sledece
kategorije reprezentacija: (A kobrojne grupe objekata u realisticnom
kontekstu, (V) tackastu gmgezu, reprezentaciju na brojevnoj pravoj, (D)
skupovnu reprezentaci ov dijagram), (E) model povrsine pravougaone
povrsi i (F) komhi model mreZa-povrSina. Ovakvu kategorizaciju
koristili su i druggi IVaci (Skemp, 1971, Greer, 1992, Battista et al., 1996,
Anghileri, 208Q). ed toga, viSe istrazivaca je ukazivalo na pozitivne
aspekte ja tackaste mreZe pri bavljenju svojstvima operacije
mnoze '%p, 1971, Anghileri, 2000, Barmby et al., 2009). Broj
slucajeva Wkojima produkcija studenta pripada odredenoj kategoriji dat je u
Tabeli 1.

Reprezentacija Broj studenata-
buduéih ugitelja

Grupe (jednakobrojne grupe u realisticnom kontekstu)

(Tackasta) Mreza

Brojevna prava

Skupovna reprezentacija

Pravougaona povrs

OOk RPN
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Kombinovana reprezentacija (mreZa-povrsina) 12
Nekategorisane reprezentacije 3
Ukupno 36

Tabela 1. Vizuelne reprezentacije komutativnosti mnoZenja ucitelja

Cetvrtina budu¢ih ugitelja odlugila se za skupovnu reprezentaciju (Slika

1, D). Nemali broj, jedna Sestina studenata koristila je model povrsine (Slika
1, E). lako se akciona reprezentacija jednakobrojnih grupa objekata u
realnom kontekstu koristi kao primarna u udZbenicima svih izdavaca, one za
vecinu studenata iz uzorka nije prvi izbor. Analizom ispitivanih udzbenika
utvrdeno je da se autori udzbenika oslanjaju na sli¢ne rea situacije i
vrste objekata (Jovanovi¢-Lazi¢ i Drndarevi¢, 200790 ovi¢, 2016,
Popovi¢ i sar., 2016, Marinkovi¢ i sar., 2005, Todorovianovic’, 2009).
Realisti¢no prikazane situacije (kontekst) cveca a A li saksijama i
Zbenicima razlicitih
se naj¢eSce koristi, u
zano i preko skupova.
povrsine pravougaone povrsi,
(Slika 2) (Jovanovi¢-Lazi¢ i

akvarijuma sa istim brojem ribica prisutni
izdavaca. Pored reprezentacije grupe objekat
udzbenicima je mnoZenje, iako manje
Brojevna prava ili domine, kao i repre
javljaju se kao izuzetak, a ne po |

Slika 2. Primeri vizuelnih reprezentacija mnoZenja iz udzbenika (Jovanovic¢-
Lazié i Drndarevié, 2007: 10-11, Joksimovi¢, 2016: 104, Popovic i sar.,
2016: 39, Marinkovié i sar., 2005: 54, Todorovi¢ i Ognjanovié, 2009: 56)
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Medutim, samo cetiri studenta u uzorku odlugila su se za prikazivanje
realisticne situacije jednakobrojnih grupa objekata. lako u udzbeniku za
buduce ucitelje iz metodike nastave matematike preovladuju primeri
reprezentacije mreze Kkao najsugestivnije za razumevanje svojstva
komutativnosti (Slika 1, V) (Deji¢, 2013: 128), samo jedan student je ba$ nju
konstruisao. Pored toga, samo jedan student je predlozio brojevnu pravu, dok
se za Dekartov proizvod nije opredelio nijedan student, iako u udZzbeniku
postoji primer takve reprezentacije. Najveci broj studenata, ¢ak jedna trecina,
opredelila se za kombinovani model (Slika 1, F).

Slike jednakobrojnih grupa objekata, skupovi i jednaki lukovi na
brojevnoj pravoj vizuelno ocigledno prikazuju operaciju Zenja, ali ne
prenose jednako efektno komutativnost operacije (dr ¢ima, nije
vizuelno ocigledno da vaZi zamena mesta ¢inilaca) toga, ovakve
reprezentacije takode teZe mogu da prenesu uopst koja odgovara
simboli¢kom zapisu sa parametrimaa-b=b - a. strane, preostale tri

kategorije reprezentacija: tackasta mreza, p pravougaone povrsi i
kombinovana reprezentacija odslikavaju 4 i ocigledno pravilo
zamene mesta cinilaca (Slika 1, B, E i ovu rezultata, proizilazi da

budu¢im uciteljima nije jednostavno oce da odabrana reprezentacija
nekog matematickog pojma mozegiiti ®edovarajuca radi ilustrovanja jedne
osobine ali ne i druge. MetodigkW{puyno poznavanje jednog matematickog
@ Je i koriS¢enje razlicitih reprezentacija i
prepoznavanje kada je koja oaNg€prezentacija najsvrsishodnija. Sa aspekta
funkcionalne komuni
medijume za komunt uvaZavaju¢i moguce nedostatke svakog nacina
predstavljanja. U kONteRstu sprovedenog istraZivanja, buduéi ucitelji su izbor

reprezentacije% ali (sa manje ili viSe uspeha) sa sadrZzajem pojma

komutativngsti tpozenja.
G @ yledano, odgovornost za uspesnu komunikaciju matematickih
sadrzaj d velikoj meri na ucitelju. Prema teoriji komunikacija, nacin

kodiranja Ihformacija i izbor odgovaraju¢eg medijuma uslov je uspesne
komunikacije. U tom smislu, ucitelj svesnim izborom reprezentacije
obezbeduje uslove za uspeSnu komunikaciju matematickih ideja.

Matematiéki zapisi uéenika

U drugom delu ispitivano je da li ucenici razumeju vizuelne
reprezentacije koje su proizveli budu¢i ugitelji. Kao odgovor na pitanja iz
intervjua, ucenici su pravili matematicke zapise na osnovu Sest ponudenih
slika (Slika 1, A -F).
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Inicijalnom kategorizacijom dobijenih odgovora, formirano je Sest
kategorija matematickih zapisa. Ucestalost odredenih matematickih zapisa
napravljenih na osnovu slika (reprezentacija) data je u Tabeli 2.

1. 3:-5=5" 3 -jednakost izraza 3 - 51i 5 - 3 sa odgovaraju¢im zapisom

koji odslikava svojstvo zamene mesta ¢inilaca sa ¢iniocima 3 i 5;
2. 5:3=23:5 - jednakost izraza 5 - 3 i 3 - 5 sa neodgovarajucim
zapisom tj. zapisom koji ne odgovara slici iako su ¢inioci 3 i 5;

3. 3:5+5:3-izraz sa sabiranjem i mnozenjem;

4. 15=15ili 15 + 15 — prebrojavanje ili sabiranje;

5 a)5+5+5=3+3+3+3+3,

b)5+5+5i3+3+3+3+3,
¢) 5+ 5+ 5 —viSestruko sabiranje; @

6. Neidentifikovani zapis ili bez zapisa (H)

Za svaku kategoriju odgovora testirano je testog ¥2 da li su sve
kategorije reprezentacije bile jednako razumeva rlmer, za odgovor u
vidu jednakosti proizvoda: 3 - 5 = 5 - 3 priereno je da li su sve
reprezentacue u istoj meri dovodile do takv svgra. U ovom slucaju, test
jna razlika u broju ucenika
ezentacija A do F (Slika 1), ¥2

koji su napisali ovu jednakost na osn
(5, N=468)=17.62, p<.05.

132}
+-
Slika/ +
Matematicki  3-5=5-3 = 3:5+53 o H Ukupno
zapis 15 10 5
T &
o —_
— © O
Grupa 7 50 0 0 87 200
MreZa 7 7 2 0 110 200
Brojevna 70 4 20 8 29 69 200
prava
Skup 79 9 37 8 13 54 200
Pravougaona g4 10 34 31 2 40 200
povrs
Komb. 106 25 17 16 5 31 200
Ukupno 468 62 165 65 49 391 1200

Tabela 2. Rezultati istrazivanja — tumacenje reprezentacija ucenika
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Ucestalost pravljenja razli¢itih matematickih zapisa na osnovu
ponudenih slika (reprezentacija), prikazana u Tabeli 2, pokazuje da su ucenici
percipirali slike na razlicite nacine, ¢esto ne prepoznavajuc¢i ideju koja je
vizuelno predstavljena. Ucgenici su najmanje teSkoca imali da razumeju
kombinovanu reprezentaciju mreZa/ pravougaona povrs (Tabela 2). Vise od
polovine ucenika prepoznalo je da je ovakvom slikom predstavljan
komutativni zakon. lako je uspeSnom kodiranju ideje slike moZda doprineo
znak jednakosti, vise od pedeset procenata ucenika nije u matematickom
zapisu Koristilo znak jednakosti. Model pravougaone povrSi ucenici su
gotovo jednako uspeSno razumeli. U neskladu sa océekivanjima, realisti¢ni

prikaz jednakobrojnih grupa izazvao je vrlo razlicite @\/gre. Samo
acki

dvadeset pet procenata ucenika zapravo je prepoz je data
reprezentacija predstavljala. Takode, nasuprot ranijim is @ m nalazima
(Skemp, 1971, Anghileri, 2000, Barmby et al., 2009 aK(je su spadale u
kategoriju reprezentacije tackaste mreze nisu &i%g IZko protumacene na
korektan nacin. Buduéa istrazivanja mogla bi{da Wuze informacije da li je
razlog sloZzenost modela ili zaboravljepG9i ste¢eno sa takvim
reprezentacijama u drugom razredu, % prvi put uvodi operacija
mnoZenja.

Podaci su grupisani radi dalj I e obrade. Razmatrano je za koje
slikovne reprezentacije su ucenigi Wepbznali da odgovaraju multiplikativnoj
shemi, odnosno da u matematé @ zapisu treba da figuriSe proizvod (3 -5 =
5.3ili5-3=3-5ili 3-5+5%g). Utvrdeno je, primenom testa slaganja y2,
da postoji statisticki znadajitg razlika u uspesnosti tumacenja reprezentacija tj.
da su neke reprezentacij§, ¢eSce prepoznavane na odgovarajuci nacéin kao
slike multiplikativn acija x2 (5, N=695) =21.61, p<.05. Kombinovani
model pravoug& rSi-mreze najéeSce je bio uspeSno protumacen, dok su

najneuspeé@ nici bili pri tumacenju modela mreze i brojevne prave.
Slika (r& cija) Multiplikativna shema

(3:5=5-3, 5:3=3'5, 3.5+5:3)

Grupe (jednakobrojne grupe u realisticnom kontekstu) 113
(Tackasta) Mreza 88
Brojevna prava 94
Skupovna reprezentacija 125
Pravougaona povrs 127
Kombinovana reprezentacija (mreZza-povrsina) 148
Ukupno 695
Tabela 3. Rezultati istraZzivanja — prepoznavanje multiplikativne sheme u
slikama

630 PEDAGOGIJA, 4/2018



Vizuelna komunikacija u nastavi matematike

Daljom analizom poku3ali smo da nademo objaSnjenje za neuspeh
ucenika u prepoznavanju svojstva komutativnosti mnozenja kod nekih
slikovnih reprezentacija. Posebno je razmatrano koliko su uéenici bili uspesni
u tumacenju slika jednakobrojnih grupa objekata u realnom kontekstu i
skupovnih reprezentacija. U prvom slucaju 56 od 200 ucenika prepoznalo je
komutativnost u realisticno prikazanoj situaciji, a 79 u skupovnoj
reprezentaciji. Medutim, od toga je ¢ak 50 ucenika smatralo da realisticha
situacija opisuje sloZeni izraz 3-5+5-3 i 37 ucenika je tumacilo na isti nagin
skupovnu predstavu.

TeSkoée u vizuelnoj komunikaciji @
Cinjenica je da istraziva¢i za vise od tre¢ine odgh 91 od 1200)

nisu pronasli logi¢an smisao ostavljajuci ih kao ne afe, Sto govori u
prilog zakljucku da su slike kojima su uciteli no komun|C|raI| sa
ucenicima bile teSke za deSifrovanje.

Cak polovina odgovora vezanih za rep jednakobrojnih grupa u
realisticnom kontekstu pokazala je da ili fokusirani na saksije
20

umesto na cvece kao objekte ¢iji je rebno utvrditi. Sam realisticni
kontekst, koji na prvi pogled deI prihvatljiv jer pripada decijem
svakodnevnom okruzZenju, im ema Senon i Vejverovom modelu
komunikacije, previse ,Su annon & Weaver, 1969). U ovakvim
slu¢ajevima matematicki_zapi la je jednakost 3 + 5 = 8. Skupovna

reprezentacija pogredngJle Psopracena aditivnom shemom u 13 slucajeva, dok
slike jednakobrojnih gtup&nisu predstavljane kao zbirovi brojeva.

Kada je re¢.o entaciji mreze, prema rezultatima, pokazuje se da
vecina ucenik iplecuje da ta slika moZe biti posmatrana iz dva ugla i da
se do ukup, oja krugova u mrezi moze do¢i prebrojavanjem krugova u
jednoj I@-ﬂnoienjem tog broja sa brojem kolona, ili na drugi nacin —
brojanj gova u jednom redu i mnoZenjem sa brojem redova.
Uporedujuct rezultate ostvarene na zadacima sa reprezentacijom mreze i
zadacima sa jednakobrojnim grupama, moZe se videti da je mreZa bila nesto
jednostavnija za razumevanje (74 tacna odgovora u odnosu na 56 tacnih
odgovora).

Rezultati pokazuju neoc¢ekivanu razliku izmedu razumevanja slike mreze
i kombinovane reprezentacije. Ne postoje ocigledni razlozi zasto postoji tako
velika razlika u postignuéu. Dvostruko viSe ucenika nije prepoznalo
multiplikativnu ve¢ aditivhu shemu na slici mreze u odnosu na sliku
kombinovane reprezentacije (mreza-povrsina) (Tabela 3). Moguce je da je
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razumevanje u drugom pomenutom slucaju potpomognuto znakom
jednakosti.

Kako je ideja komutativnosti mnozenja ucenicima intuitivno bliska, sa
aspekta teorije komunikacija moZzemo oceniti da je proces kodiranja bio
neuspesan, pre svega zbog pogresnih izbora medija (slika) koje nisu prenosile
odgovarajucu poruku.

Zakljugci

Analiza pokazuje da se dobijeni rezultati o nacinima na koji ucitelji
vizuelizuju pojam komutativnosti mnoZenja podudaraju/98 rezultatima
prethodnih istrazivanja (Barmby & Milinkovic, 2011, @'. ic, 2012).

Rezultati potvrduju tvrdnje da su izbori kategorije repre
pre svega povezani sa hivoom apstraktnosti idej

a kod ucitelja
bave. Takode,
a mreze jedna od
tativnosti mnoZenja na
2N0, U ovom istraZivanju

potvrdeno je da je za buduce ugitelje reprege
najpozeljnijih sredstava vizuelizacije svojstva
primeru konkretnih brojeva (npr. 3i5). U
kombinovani model mreZa/povrs bio je Ngj lagan od strane ucitelja i
najuspesnije tumacen od strane ucerg oga se moze zakljuciti da je
kombinovani model najpogodni odijum za komuniciranje ideje
komutativnosti mnozenja.

Rezultati dobijeni u istra @ pokazuju da budu¢i nastavnici poznaju
razlicite reprezentacije mnozenfg” o kojima je inace diskutovano u teoriji
(Greer, 1992). Medutina{ b@guci ndastavnici zapravo ne prave razliku koja od
tih reprezentacija biqbi ogodnija od drugih za predstavljanje svojstva
komutativnosti mno

Rezultati jetragivanja pokazuju da ucenici imaju evidentne teSkoce u
tumacenju stikay kojima su ucitelji pokuSali da vizuelno prenesu ideju
komutai nozenja. Kako slike nisu percipirane na ocekivani nacin,
moze seNgarijuciti da slike ne ostvaruju planiranu ulogu u komunikaciji
izmedu ucitelja i u¢enika. Nasuprot ranijim nalazima Skempa, Aglierija i
Barmbija sa saradnicima, za uzorak ucéenika iz Srbije koji su uc¢estvovali u
istrazivanju, reprezentacija mreze bila je najmanje jasnog znacenja (Skemp,
1971, Anghileri, 2000, Barmby et al., 2009). Dekodiranje slika brojevne
prave, pravougaone povrsi ili skupova ostvareno je sa sli¢nim uspehom.
Svaki od tri modela ucenicima je bio jednostavniji za tumacenje od slike
jednakobrojnih grupa objekata u realnom kontekstu. Najvec¢i broj buducih
ucitelja smatra kombinovani model pravougaone povrsi/mreZe najlakSim za
tumacenje, a rezultati istrazivanja upuc¢uju na zakljucak da su apstraktnije
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slike efektnije sredstvo u vizuelnoj komunikaciji ideje komutativnosti
mnozenja.

Studija ukazuje na potrebu obracanja veée paznje u izboru
reprezentacija. Taj izbor prevashodno treba da bude zasnovan na saznanjima
0 tome koje su reprezentacije za ucenike najociglednije. U tom smeru
potrebno je sprovoditi dalja istrazivanja. Rezultati upucuju na potrebu
obracanja vece paznje na obrazovanje ucitelja o potencijalnim moguénostima
vizuelne komunikacije radi razvoja saznanja o apstraktnim matemati¢kim
idejama. Za uspeSan obrazovni proces potrebno je da ucitelj razume znacaj
komunikacije ideja i poznaje najefikasnije nac¢ine komunikacije, ukljucujuci
modele vizuelnih reprezentacija matematickih sadrZaja. @
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VISUAL COMMUNICATION IN %G MATHEMATICS

Ing visual representations as means of
egts. Theoretical frame of the research is
esults of the previous kinds of the research in
. The empirical part included certified sample of
om Serbia and the subject of the research was in
ges created by teachers in the function of getting to
know means of the arith ration of multiplying. Results point at the difficulties in

visual communication, ing?’misunderstanding between those things teachers wanted to
present and interpr% students. Given results imply significance of methodological
e
0

communication between teachers and
represented by the theory of represenjs

preparation of te ected to communication, and particularly knowing and choice of
visual represeptati mathematical terms in teaching.

Keyao ual communication, teaching mathematics, representations, visualizations,
multiplying.

* * %

BM3YANBbHOE OBLEHNE HA YPOKAX MATEMATUKIA

Pestome: Lleribio cTatbu AB/ISETCA UCCIIEH4O0BAHNE UCMOIb30BAHNSA BU3YASTbHBIX
PENpeseHTaymi B Ka4ecTBe CPELJCTBA KOMMYHUKAUUN MEXZGY [PernogaBaresiamm u
YHaLAMUCS. TeopeTn4eckosi ~ OCHOBOW — UCCIIE40BaHNsA  OC/yxuiia  Teopus
PErpeseHTaymm 1 pesysibTatsl rMpesbigyLIyux Ncc1e40BaHui 0 posim O6LYeHUs B ripoyecce
YCBOeHMS 3HaHwi. B amrvpunqeckosi Hactv uccrieqoBaHusi, CTpatu@uuupoBaHHas
BblOOpKa n3 236 pecrioHgeHToB (y4ntesien u y4qaumxcs) n3 Cepbuy, y4actBoBasia B
ucerefoBaHmu BOMPOCa: CKOJIbKO yHalynecss, YT00bl O3HAKOMUTBLCS CO CBOVICTBaMU
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oriepaLn apUEBMETUHECKOIrO YMHOXEHNS, ITOHUMAIOT CO34aBAEMbIE YHUTE ISIMU 0OPAa3bI.
[TosyHerHbIe pesysibTaTel yKa3bIBAOT HA TPYAHOCTU B BUSYAITEHOM OOLYEHUN, BbISIB/ISS
PABHOITIACUS MEXZY TeM, H4TO YyYUTEsIs XOTes MPegCeTaBuTs U UHTEPIPETaLmesn 3Toro
yHammncs.  PesysibTatel Takxe CBULETE/IbCTBYIOT O BaXHOCTH METOANYECKON
104rOTOBKY yYUTENIEN B CBS3U C OOLYEHUEM, OCOOEHHO KOrja peyb uget o ro46ope
BUBYASIbHBIX IPELCTAB/IOHN MATEMATUHECKUX [TOHSATUM B 06YHEHMH.

KrroyeBble  c€/10Ba:  BU3YalsibHoOe  OOLYEHMS,  1PeriogaBaHne

maremaTuiwy,
NPEJCTaBIIEHNE, BU3YaSN3aLMST, YMHOXEHUE.
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PREDLOG MODELA KURJKUL@A
RACUNARSKIH NAUKA U S OM
SISTEMU REPUBLIKE

Rezime: Razvoj informaciono-komunikacionih{
vrSi veliki pritisak na izmenu programa i plangZ&sp®efiighih nastavnih predmeta u
osnovnom i srednjem obrazovanju Republing ﬁ S Ciljem pracenja savremenih
trendova aktuelizacije sadrZaja nastave, % u oshovu rada uzet je obrazovni
standard za predmet Racunarske nau »"nivo obrazovanja u SAD. Najpre je
prikazana struktura modela kurikul@éunarskih nauka, a potom i obrazovni
standard za predmet Racunars okviru Skolskog sistema SAD. Posto se
obrazovni sistem RS specificho je od polaznog, izvrSena je analiza stepena
izucavanja oblasti informgtike, in acionih tehnologija i racunarskih nauka u
okviru postojecih planoyedi rama, a potom i analiza prednosti i prepreka za
uvodenje obrazovno da u osnovno i srednje obrazovanje. Kreiran okvir
modela implementacij 7i predloge iskaza potencijalnog obrazovnog standarda
za pet karakteri@tichi lasti posebno za osnhovno, srednjestruc¢no i gimnazijsko
obrazovanjéa rada je da je predloZen model kurikuluma realno izvodljiv,

ogija i racunarskih nauka

ali da ¢ @ rimene ogranicen usled objektivnih ekonomskih i kadrovskih
faktora.

Kljuéne reéi: kurikulum, obrazovanje, racunarske nauke.
Uvod

Informatika se smatra vrstom tehnicke nauke (Brankovi¢ & Mandié,
2003), Sto u odredenim aspektima ona i jeste. Informatika je posebna nauc¢na
disciplina koja proucava zakonitosti proizvodnje, ¢uvanja i diseminacije
informacija, te Kkonstruisanje i funkcionisanje informacionih sistema.
Medutim, njena kompleksnost i raznoznacnost uslovljava da je mozemo
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posmatrati i van tih okvira. Razvojem druStva koje je poslednjih nekoliko
decenija dozivelo ogromnu transformaciju upravo usled razvoja informatike,
informacionih tehnologija i ra¢unarskih nauka, stvorena je potreba da se one
izu¢avaju u okviru redovnog Skolskog sistema. Oblast informacionih
tehnologija (engl. Information Technology) izvedena je iz informatike kao
njenog primenjenogoblika, Sto je ¢ini interesantnom za izuc¢avanje. Posto je
ova grana nauke izuzetno mlada i dinami¢na, nije isklju¢eno njeno buduce
semanticko redefinisanje.

Razvojem komunikacija spajaju se dva funkcionalna modela u
jedinstvenu informaciono-komunikacionu tehnologiju (IKT), koja je usko
vezana za tehniku, inZenjerstvo (kao njen izveden oblji8, naposletku
matematiku. Njome je omogucena simulacija, vizualizagi
eksperimentisanje nad realnim problemima, ali i n
nastavi putem kolaborativnog i interaktivnog ucenjag

Racunarske nauke (engl. Computer Sci ncentrisane su na
softverski dizajn i primenu, reSavanje racu \
racunarske tehnologije (Shackelford, 2005)"Binsgepolje izucavanja Siri na
druge primenjene oblasti, kao Sto St
medicina. Taker (Tucker, 2010) pr¢
obezbedenja kompetencija ucenika” By
oblasti racunarskih nauka. Us

a/nog i sekundarnog obrazovanja u
formi obrazovnog sistema SAD je
delimican, prvenstveno na ni jedinacnih Skola koje su usvajale delove
kurikuluma, dok je sistems ristup izostao. Implementacija modela
kurikuluma oteZana jeglsleq korenskog pristupa izmeni dosadadnje prakse,
§to povlaci osnaZivalie Sompetencija nastavnog kadra, testiranja, pisanje
priru¢nika i sl.

Predmet
kurikuluma

strdgivanja je analiza strukture i karakteristika modela
&unarskih nauka, prednosti njegovog uvodenja u 3kolski
sistem h moguce prepreke u implementaciji. Osnovni cilj istrazivanja
je kreifanie™predloga implementacije kurikuluma Racunarskih nauka za
starije razrede osnovne Skole i gimnazijsko/srednje stru¢no obrazovanje u
Srbiji.

U skladu sa Smernicama za unapredivanje uloge informaciono-
-komunikacionih tehnologija u obrazovanju (2013) i Strategijom razvoja
obrazovanja u Srbiji do 2020. godine (2012) istaknuta je potreba za veéim
stepenom implementacije IKT-a u realizaciji nastavnih sadrZaja u primarnom
i sekundarnom obrazovanju. Kako sadrZaji nastavnih predmeta u okviru kojih
se izucava informatika, racunarstvo if/ili IKT u najvecoj meri nisu bili
aktuelni, javila se potreba za njihovim osavremenjavanjem i adaptacijom.
Imajuci u vidu da je na osnovu K-12 modela kurikuluma rac¢unarskih nauka
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(koji je prepoznat i priznat na globalnom nivou kao izuzetno kvalitetan)
kreiran i medunarodni obrazovni standard, odabran je kao validan polazni
model za kreiranje predloga implementacije kurikuluma u obrazovnom
sistemu u Srbiji.

K-12 model kurikuluma raéunarskih nauka

Jednu od osnovnih karakteristika K-12 kurikuluma rac¢unarskih nauka
¢ini kreiranje distinkcije izmedu oblasti racunarskih nauka i informacionih
tehnologija. Prema modelu, u osnovnom i srednjem obrazovanju potrebno je
izucavati programiranje, hardverski dizajn, racunarske mre@iku i baze

podataka. Ovim pristupom se naglaSava razvojni aspekt né eSivanjem
viSih nivoa kognicije ucenika, $to za posledicu ima du 1@ tanje procesa
kreiranja i na¢ina funkcionisanja primenjenih tehn iastc Dbezbedenje da
ucenici razumeju i primene teorijske modele. @

Struktura kurikuluma

Na nivou osnovnog obrazovanja
informacionih tehnologija, ali je nji izucavanje i upotreba proSirena
razvojem algoritamskog razmislj ikulum predvida i odgovarajuce
ishode, pomocu kojih bi se mo iZi stepen postignuca.

Srednje obrazovanje se d i nivoa: Racunarske nauke u savremenom
drustvu, Racunarske nauke kr nalizu i dizajn i Poglavlja racunarskih
nauka. Prvi nivo genetdliznie prédznanja ucenika iz oblasti informacionih
tehnologija 1 integri u savremenom kontekstu, uz dalje teorijsko
produbljenje. N m nivou, akcenat je na razvoju algoritama i
programiranju voa predvidaju rad u laboratoriji, ¢ime se ucenici
osposobljavai prakticnu implementaciju ste¢enih znanja. Poslednji nivo
pretpo 3 a dva i namenjen je prvenstveno ucenicima koji planiraju
nastavak&udifa iz oblasti racunarskih nauka. Interesantan je predlog da se on
realizuje putem projekata, ¢ime se intenzivira didakti¢cki princip
individualizacije i socijalizacije u nastavi.

Kreiranje obrazovnog standarda na osnovu ovog modela zahteva njegov
dalji razvoj. Postavlja se pitanje jednoznacne formulacije iskaza, nacina
testiranja i naposletku obucgenosti nastavnhog kadra za hjegovu
implementaciju.

rikulum prepoznaje znacaj

Obrazovni standard K-12 Racunarske nauke
Na osnovu predlozenog modela kurikuluma, 2011. godine kreiran je
Obrazovni standard K-12 Racunarske nauke (Seehorn et al., 2011).
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Standardom se K-12 CS obrazovanje deli na tri nivoa, Sto je graficki
prikazano Slikom 1.

Nivo 1 Nivo 2 Nivo 3
(do K-6) (K-6 do K-9) (K-9 do K-12)
Raéunarska nauka Racunarska nauka Racunarska nauka u
iJa i drustvo savremenom drustvu

Koncepti i praksa |

Poglavlja |

Slika 1.Graficki prikaz strukture K-12 CS st

Nivo 1 izu¢ava osnovu racunarske nauke pu
oblasti informacionih tehnologija i usvajanja k racunarskog nacina
razmiSljanja (engl. CT — Computational Thi okus je na aktivnom
ucenju, kreativnosti i istraZivanju. Uéeni% bljavaju za koris¢enje

i

racije vestina iz

racunara u reSavanju problema, kom rganizaciju informacija,
samostalno ili u grupi.

Nivo 2 ¢ini logicko produblj znanja ste¢enih na prethodnom
nivou, sa ve¢im akcentom na resa roblema i kolaboraciji. Pretpostavlja
da su ucenici upoznati sa ko % racunarskog razmisljanja i algoritmima,

te da su osposobljeni za sa alno efikasno koriS¢enje informacionih

tehnologija.
Nivo 3 se deli nafriwrsa, svaki sa jedinstvenim fokusom usmerenim ka
reSavanju realnih lema. Intenzivirano je Kkolaborativno ucenje,

upravljanje pr efektivna komunikacija:

o Kurs Rag &ka nauka u savremenom drusStvu interdisciplinarne je
prir ,*nru kog ucenici razvijaju algoritamska reSenja problema iz
realn Wela, izucavaju programske jezike i alate, hardver i mrezno
okruzenjg. Namenjen je svim ucenicima;

o Koncepti i praksa je kurs koji se oslanja na prethodni, namenjen je
ucenicima zainteresovanim za dalje izu¢avanje racunarskih nauka. lzuc¢ava
uticaj racunarske nauke na drustvo;

e Kurs Poglavlja kreiran je za kvalifikovane i zainteresovane ucenike s
ciljem sticanja specifi¢nih znanja i vestina koje ¢e im pomoci u buduéem
Skolovanju iz oblasti rac¢unarskih nauka i srodnim poljima. Kurs je
zasnovan na projektima u okviru kojih ucenici samostalno razvijaju
profesionalne vestine.
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Percepcija racunarskih nauka je da im je fokus iskljucivo na
programiranju. Kako bi ispravili ovu pogreSnu pretpostavku, kreiran je
specifican model veza elemenata racunarskih nauka koji je prikazan na Slici

2.
r 3
Racunarsko
razmiSljanje

\ J

Drustvo i
etika

Hardver i
komunikacije

Slika 2.Model veza e@ -12 CS standarda
Racunarsko razmisljanje java ucéenike na nivou shvatanja i

analize, te za reSavanje ko nih problema odabirom odgovarajuéih
strategija i alata. ,,Racu 0 razwisljanje je pristup reSavanju problema na
nacin koji moZe biti i tiran u racunaru. Ucenici nisu alat, ve¢ kreatori
alata. Koriste kon apstrakcije, rekurzije i iteracije za obradu i analizu
podataka” (Bar, enson, 2011). Stoga ono predstavlja metodologiju
reSavanja pro samo racunarskih nauka. U osnovnoj i srednjoj Skoli
ucenici sam a nastavnikom i medusobno, koriste¢i tehnologiju. Uce
kako d aju informacije i komuniciraju koris¢enjem razlicitih uredaja,
putem onf&n resursa i kolaborativnog uc¢enja. Ovim se pospeSuju oblasti
timskog rada i upravljanja projektima. Programiranje se posmatra u vezi sa
primenom u oblasti informacionih tehnologija, kao 3to je: kreiranje i
organizacija internet stranica, koriS¢enje programiranja za reSavanje
problema i koris¢enje odgovaraju¢ih alata. Svi nivoi predvidaju sticanje
znanja o savremenom hardveru i komunikacijama. Izuc¢avanje principa rada
hardverskih komponenti u srednjem obrazovanju dovodi do nivoa obrade
podataka, dok se znanje o komunikacijama prvenstveno zasniva na internet
tehnologijama. Shvatanje drustva i etike posebnu ulogu ima pri prvom dodiru
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sa internetom. Privatnost, sigurnost i licenciranje ima za cilj usmeravanje
ucenika ka odgovornim gradanima drustva.

Prema kreiranom modelu, unutar standarda definisani su ishodi sa
definisanim nivoima.

Implementacija standarda u okviru obrazovnog sistema

Da bi Skole uspeSno implementirale standard, potrebno je obezbediti
pripremu nastavnog kadra, kreirati odgovarajucu zakonsku regulativu i
detaljno razviti sadrzaj kurikuluma. Standardom je definisan minimum
znanja i vestina kojim ucenici moraju ovladati na odgovaraju¢im nivoima u
izu¢avanju racunarskih nauka. Specifi¢nost obrazovnog si a SAD jeste
nezavisnost regulatornih tela unutar svake od drzava éla'%’predstavlja
oteZavaju¢u okolnost u smislu jedinstvenog us 2 obavezujucih
obrazovnih standarda.

Kreatori standarda jasno prave razliku iz oucavanja sadrZaju
informacionih tehnologija i racunarskih nauka am, naglasena je potreba
da se postoje¢i obrazovni standard za @ e menja obrazovnim

a

standardom za oblast ra¢unarskih nauka
Uspesna realizacija projekta ci@

faktora (Simard, Stephenson & Kogéi;un2010):

e Drzavna uprava (razvoj st %i kurikuluma, predvidanje buduceg
razvoja);

¢ Industrija (obezbedenj

¢ Nastavnici (testiran
zahtevima drZzav rije).

Analizom problema enja i potencijalnih reSenja izvrsena je diseminacija,

koja je prikazaﬁ om 1.
T .

ndarda zavisi od tri glavna

avreignih tehnologija, finansijska podrska);
adenje kurikuluma i tehnologije u skladu sa

atrica reSenja potencijalnih problema u implementaciji

standarda
Problem Nastavnik Drzava Industrija
Moderno opremljene Tehnicka podrska . "
" . A . Finansijska
Nedostatak resursa | laboratorije Pristup univerzitetskim <
AT . ) podrska
Eliminisanje birokratije | resursima
Nedovoljno Informisanje o mogucoj
angazovanje Kariieri I gucol Promocija programa StaZiranje
ucenika .

. . Profesionalna udruZenja A
Profesionalni Partnerst Podréka udruzeniima Seminari
nastavni kadar rartnerstvo sa ) Konferencije

industrijom
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Uvodenje racunarskih nauka u osnovno i srednje obrazovanje kroz
obrazovni standard za cilj ima i obezbedenje kvalitetnog predznanja za
nastavak Skolovanja. Prema istrazivanju CRA (Zweben & Bizot, 2017), koje
je obuhvatilo 153 studijska programa osnovnih studija i 156 programa master
studija racunarskih nauka u SAD, Skolske 2016/2017. godine zabeleZen je
porast upisa novih studenata od 12,9%, osmu godinu zaredom.

Posebne karakteristike obrazovnog sistema RS
Obrazovni sistem Republike Srbije prepoznaje posebno izucavanje

racunarskih nauka, informacionih tehnologija i informati tercijarnom
nivou obrazovanja, dok je u programima primarn kundarnog

obrazovanja akcenat bio na informaciono-komunikaci nologijama i
delom informatici. Za razliku od obrazovnog sis u RS postoje
jasno definisani obavezujuéi planovi i programi g a Koji se primenjuju

na celokupnu populaciju ucenika u redovnom $§ @ QM sistemu.

U okviru osnovnog obrazovanja RS Metn)razredu je od Skolske
2017/2018. godine uveden obavezni pregg %rmatika i racunarsko, dok je
predmet Tehnicko i informati¢ko obr @ nje (u kome su ranije izucavani
informaticki sadrzaji) transformisa "" dafnet Tehnika i tehnologija (izucava
se isklju¢ivo IKT). lzmenom Rrawdinika o nastavnom programu predmeta
Informatika i racunarstvo (26 @) efinisane su tri teme u okviru predmeta:
Racunarstvo, IKT i Digitalna pfnenost. Nastavna tema IKT izucava se s
fondom od deset ¢aso 6 ukupnog fonda), Digitalna pismenost na osam
casova (22%) i Rac&pardy/o na 18 casova (50% ukupnog fonda). SadrZaj
teme Racunarstvi n je isklju¢ivo na programiranje. Posto je izmena u
toku, u ékols% 017/2018. godini od Sestog do osmog razreda oblast

informaciopi nologija izucava se u obaveznom nastavhom predmetu
Tehnig @Vrmatiéko obrazovanje (TIO), dok se deo polja rac¢unarskih
nauka iranje) izucava u okviru obaveznog izbornog predmeta
Informatika” i racunarstvo. Konkretno, nastavna tema Informaticke
tehnologije se u nastavnom predmetu TIO (dva ¢asa nedeljno) u Sestom
razredu izucava s fondom od 16 ¢asova (22% ukupnog fonda), a u sedmom i
osmom razredu s fondom od 14 ¢asova (20% ukupnog fonda), uz napomenu
da se u okviru ostalih nastavnih tema preporucuje njihovo Kkoriséenje.
Obavezan izborni predmet Informatika i racunarstvo se Skolske 2017/2018.
godine realizuje s nastavnim fondom od jednog ¢asa nedeljno od Sestog do
osmog razreda i obuhvata nastavne teme vezane za primenu informacionih
tehnologija, dok se u okviru izbornog modula izuc¢ava programiranje (27%
ukupnog fonda).
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Zavod za unapredivanje obrazovanja i vaspitanja (ZUOV) priprema
predloge novih nastavnih programa za predmete Informatika i racunarstvo i
Tehnika i tehnologija od Sestog do osmog razreda, imajuéi u vidu Strategiju
razvoja obrazovanja u Srbiji do 2020. godine (2012) i Smernice za
unapredivanje  uloge informaciono-komunikacioninh  tehnologija u
obrazovanju (2013).

Ucenici srednjih stru¢nih Skola izuc¢avaju obavezan predmet Racunarstvo
i informatika u prvom razredu (fond od dva ¢asa nedeljno), koji je baziran na
primeni informacionih tehnologija i oslanja se na ishode programa nastavnog
predmeta TIO koji se izu¢ava u osnovnim Skolama (Pravilnik o planu i
programu obrazovanja i vaspitanja za zajedni¢ke predme@u stru¢nim i
umetnic¢kim Skolama, 2016).

% Pfema vazeéem
atikh realizuje se s

ZUQV revidira Nastavni plan i program za gimng
planu i programu, nastavni predmet Racunarstvo i j
fondom od dva ¢asa nedeljno u sva cetiri r rogram predstavlja
meSavinu nastavnih tema iz oblasti informati rmacionih tehnologija i
racunarskih nauka, od kojih se posle aju u 60% ukupnog
predvidenog fonda. d’b

Treba napomenuti da je ZUO yemio Obrazovne standarde za
predmet TIO, iceka se njihovo afe. Prema predlogu Standarda, u
okviru nastavnog predmeta TI1Qgiz&€avi se oblast Informacione tehnologije s

fondom od 25% ukupnog fo ‘@ se realno procenat uvecava na 35% kada
se uzme u obzir obavezna prifggnha IT u oblasti Graficka komunikacija i

Tehni¢ka sredstva. P Najdanovi¢-Tomi¢ i sar.(2012), u razvoju
Standarda koris¢eni dardi Britanskog OFSTED-a, materijali razvijani
u okviru PRIMATEN-a»Katalozi znanja razvijani u Hrvatskoj i Hopkenova

Hopken, 1997).

nemackih @
Predno& enja racunarskih nauka u osnovno i srednje obrazovanje

Vrednost Skolovanja fokusira se na ekonomskom faktoru povracaja
vrednosti znanja stecenog u razli¢itim nastavnim predmetima (Hanushek &
Wo6Bmann, 2007). Rezultati njihovog istrazivanja pokazuju da je odabir
Skolovanja u odredenoj oblasti direktno vezan za materijalnu Kkorist.
Cinjenica je da prema strukturi najtraZenijih vestina kod poslodavaca koji
ocekuju povecanje broja zaposlenih (Bozani¢, 2009) cak 30,9% cini
upravljanje informacijama i IKT u oblasti proizvodnje. Prema anketi, 28%
poslodavaca smatra da je sposobnost upravljanja informacijama, ukljucujuci
IKT, vestina koja se najteZe nalazi kod kandidata.

analiza obraz%' polju tehni¢kih/tehnoloskih nauka izvrSena u 16

PEDAGOGIJA, 4/2018 643



Predlog modela kurikuluma racunarskih nauka u Skolskom sistemu Republike Srbije

Prema podacima Privredne komore Srbije iz 2015. godine, broj
kompanija koje se bave informaciono-komunikacionim tehnologijama
konstantno raste. Najveci porast broja belezi se u sektoru izrade softvera (sa
535 u 2006. god. na 904 u 2010. god.) i telekomunikacijama (sa 294 u 2006.
god. na 461 u 2010. god.). Ukupno 566 kompanija u 2010. godini
registrovano je za proizvodnju racunskih i racunarskih masSina. Vise od 60%
zaposlenih u industriji je fakultetski obrazovano i njihov broj konstantno
raste. Najve¢i udeo u izvozu imaju preduzeta koja se bave izradom
racunarskih programa (74%) i integrisanih racunarskih sistema (15%). U
analizi trziSta istice se da je najveca prednost IT industrije dostupnost
kvalifikovanih kadrova, ali da je primetan pad broja upis@kudenata na

0

tehnickim univerzitetima poslednjih godina. Primera &3 om 2014.
godine u Srhiji je diplomiralo 3256 stru¢njaka u ovoj ohb @ ¢ega 1957 na
prvom stepenu visokog obrazovanja, 1233 na drugg/fetepenilli 66 na trecem
stepenu. Ulaganja u Srbiju u oblasti IT su i bruto nacionalnog
dohotka, dok je evropski standard 2-3%

, 2017). Potrebno je
udvostrugiti ulaganja kako bi se o otencijali i zadrzala

konkurentnost u budu¢nosti.
Najvece povecanje projektovane Qotrggnje za stru¢njacima u oblastima

IT i radunarskih nauka do 2020. g O¥¢Kuje se na poslovima razvoja baza
podataka (29%), programirani p) i analiticarima sistema (23%)
(Stephenson & Wilson, 2012 tim, IT i raéunarska industrija u Srbiji su
prvenstveno u privatnom vlaSgstvu, Sto za posledicu ima nedostatak
strukturne drzavne po azvoju programa novih, prakticno orijentisanih
programa predmeta usdsn®nom i srednjem obrazovanju.

Programi info $kih i tehnoloSkih predmeta osnhovnog i srednjeg

obrazovanja | i)'su prvenstveno na integraciji obrazovnih modela

nastalin u &gz&ama zapadne Evrope poput Nemacke i skandinavskih
zemalj arakteristika je izraZzena tehnicka orijentacija, nastala pod
uticaje ure njihovih privrednih delatnosti. Naime, proizvodnja u

oblasti masSinske, gradevinske, saobracajne i elektronske industrije ¢ini
osnovni pokreta¢ ovih ekonomija. Rapidna promena poslovnog okruZenja
poslednje dve decenije u Srbiji ove programe ¢ini neadekvatnim. Doslo je do
oStrog zaokreta ka usluznim delatnostima i ubrzanog razvoja softverske
industrije, koja je sve znacajni privredni faktor, te ideju uvodenja racunarskih
nauka u sistem obrazovanja ¢ini adekvatnom i savremenom.

Ranim uvodenjem ucenika u oblast racunarskih nauka, intenziviranjem
razvoja ra¢unarskog nacina razmi$ljanja i kreiranja algoritama, stvara se
solidna osnova za kvalitetno skolovanje buducih programera i inZenjera, za
kojima se, evidentno, javila potreba na trzistu rada.
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Prepreke u implementaciji novog kurikuluma

U istrazivanju (Tasi¢ i sar.,, 2011) sprovedenom na uzorku od 107
nastavnika iz 74 osnovne Skole u RS navodi se da 43,5% nastavnika ne
smatra sebe informaticki pismenim. Racunar u nastavi Kkoristi 21,7%
anketiranih nastavnika. Prose¢no 43,4% nastavnika predmeta Tehnic¢ko i
informaticko obrazovanje po vokaciji su profesori tehnike i informatike. Ovo
kreira stav znatnog broja nastavnika da je informati¢cka pismenost ,,manje
bitna”, Sto se moze tumaciti njihovom nespremnoS¢u da se prilagode novim
zahtevima i u praksi prouzrokuje orijentaciju ka usvajanju iskljucivo
prakticnih znanja i veStina osnovnog nivoa kompetencija iz oblasti
informacionih tehnologija, te preteranom upro$¢avanju teori@sﬁnove.

Prilagodavanje trendovima razvoja informacio ologija i
racunarskih nauka od nastavnika zahteva konstantno stréndysavrsavanje.

Stanje obrazovnog sistema Srbije i njegovg sti postala je
izuzetno aktuelna problematika, naroc¢ito nako ntno losih rezultata
koje ucenici postizu na PISA testovima u medunarodnog OECD
programa procene ucéenic¢kih postignuéa. Nai™e ji je, nakon sprovedene
PISA evaluacije 2003. godine (uzora¥ o ucenika; prose¢no 426,4
boda; rangirani na 34. mestu od 41 d @ 006. godine (uzorak od 4900

ucenika; prosecno 424 boda; rangs @42, mestu od 57 drzava) i 20009.
godine (uzorak od 5000 ucenikanorgsecno 442,5 boda; rangirani na 53.
mestu od 74 drzave), razvije sija sa akcentom na kvalitet obrazovanja,

narocito u starijim razredima osfg¥nih Skola.

Uvodenje novog Stardarda predstavlja veliko opterecenje za budZet
svake drzave. Pre pBgacima Ministarstva finansija Republike Srbije,
godiSnje se izdvaja 4,5% bruto nacionalnog dohotka za obrazovanje,
medutim pre 00)*sredstava odlazi na zarade zaposlenih. Realizacija

& obrazovanja zahteva godiSnje uceS¢e od 6% bruto
0

odrzivog T,
nacion ka (Green & Cackett, 2005).
U njg”planova i programa nastavnih predmeta, prema Zakonu o

oshovama sfstema obrazovanja i vaspitanja Republike Srbije, u nadleznosti je
Zavoda za unapredenje obrazovanja i vaspitanja i Zavoda za vrednovanje
kvaliteta obrazovanja i vaspitanja, oba pod okriljem Ministarstva prosvete,
nauke i tehnoloSkog razvoja. Analizom BudZeta Republike Srbije u periodu
2009-2017. godine, moZe se zakljuciti da se za oba Zavoda godisnje izdvaja
prose¢no 0,04% novcanih sredstava. Ukoliko se u obzir uzme da je u
navedenom periodu izdvajanje budzetskih sredstava za obrazovanje bilo
ukupno oko 11%, moZe se primetiti nepostojanje ekonomske osnove da se
isto unapredi.
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Obrazovni standardi novih nastavnih predmeta imaju dalekoseZzne
posledice po 3Skolski sistem. Prema Zakonu, Standardi obrazovanja i
vaspitanja, izmedu ostalog, obuhvataju i standarde kompetencija direktora,
prosvetnog inspektora i prosvetnog savetnika, kvaliteta udzbenika i nastavnih
sredstava i kvaliteta rada ustanove, te njihova implementacija zahteva
restrukturiranje i izazov za sisteme podrske Skolama uvodenjem novih uloga
Skolskog nadzora, a izdavaci udzbenika se moraju prilagoditi liberalnijim
zahtevima trzista.

Predlog implementacije kurikuluma

Na primarnom nivou obrazovanja nastavni pre rmatika i
racunarstvo zamenio bi se predmetom Racunarske nauk e smisleno jer
je oblast izucavanja predmeta kompatibilna sa ppoing m prikazanog
kurikuluma. Od petog do osmog razreda uce 'u okviru predmeta
ostvarili ishode u odgovaraju¢im oblastima:

o Racunarsko razmisljanje
0 Ucenik je sposoban % formacije prema korisnom
u

redosledu;
0 Shvata osnovne reSavanju problema pomocu
algoritama; @
0 Razume vez u racunarske nauke i drugih polja.
e Saradnja

o Ucgeni

0 Koris§
ok
Progr% '

¢enik samostalno kreira multimedijalne prezentacije;
Koristi tehnologiju za samostalno ucenje;
0 Koristi hiperlinkove za navigaciju;
0 Implementira reSenja problema koris¢enjem blok dijagrama.
Hardver i komunikacije
0 Ucenik koristi ulazne i izlazne uredaje racunara;
0 Razume princip koris¢enja racunarske tehnologije u
okruZeniju.
Drustvo i etika
0 Ucenik odgovorno koristi softver;
o Identifikuje uticaj tehnologije na drustvo.

lja informacije i elektronski komunicira;
ajn resurse i alate za kreiranje elektronskih
ata.
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Laboratorijske vezbe neophodne su kako bi ucenici povezali teorijska
predznanja sa praksom (Kantzavelou, 2005). Rad predvida koriS¢enje modela
virtuelnih laboratorija kako bi se optimizovali troSkovi i povecala
raznovrsnost nastavnog sadrZaja.

Potreba za apstraktnim razmisSljanjem u drugim predmetima (npr.
matematika) predstavlja idealnu priliku da nastavnici racunarskih nauka
saraduju sa kolegama u kreiranju interdisciplinarnog kurikuluma (Wagner,
2012).

Izmena predmeta je realno ostvariva jer od nastavnika ne traZi posebno
dodatno kvalifikovanje u odnosu na postojece predmete. Fond predmeta

(jedan ¢as nedeljno) odgovara sadrZaju.U okviru srg@Nieg stru¢nog
obrazovanja i prvog razreda gimnazije, program n % predmeta
Racunarstvo i informatika treba prilagoditi novom ku Rac¢unarskih
nauka na drugom nivou (Racunarska nauka i Ishodi prema
oblastima bi glasili:
e Racunarsko razmisljanje
0 Ucgenik koristi osnovne oritamskog reSavanja
problema;

o0 Kreira vizuelne reprez "e podataka (grafike, dijagrame).

e Saradnja
0 Ucenik koristi 54 a elektronsko ucenje (LMS).
e Programiranje
0 Ucenik sgmostalig kreira hipermedijalni sadrZaj;

hvatanje algoritama i prakti¢énu primenu.

e Hardveri
0 % monstrira shvatanje veze hardvera i softvera;
o] Q e delove racunarskih sistema i mrezne infrastrukture.
Dr tika
Ucenik demonstrira znanje o razvoju IT;
0 Analizira uticaje racunarske tehnike na drustvo.

Program predmeta Racunarstvo i informatika u gimnazijskom
obrazovanju drugog i tre¢eg razreda prilagodava se tre¢cem nivou kurikuluma
Racunarskih nauka, prema Tabeli 2.
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Tabela 2. Ishodi predmeta Racunarske nauke (drugi i treci razred gimnazije)

Oblast
Racunarsko Saradnia Programiranie Hardver i Drustvo i
razmisljanje ) g I komunikacije etika
Razviia Poredi
Opisuje Koristi Kreira i Razvl) pozitivan i
. . - kriterijum za b
Drugi proces kolaborativne organizuje negativan
; : nabavku L
razred razvoja alate za internet . uticaj
N racunarske i
softvera. komunikaciju. strane. tehnologije na
opreme.
kulturu.
Evaluira Evaluira Klasifikuje Opisuje Demc_)vn strira
- s . - eticko
& efikasnost, Citljivost i programske funkciggal- O
Tredi . . . R kori¢enje
ispravnost i korisnost jezike prema o
razred . S . uredaja i
jasnost programskog | nivou i oblasti "
algoritama koda primene mEd'.Ja za
’ ' ' komunikaciju.

Sima (Simha, 2012) istice da se inicijz
za programiranje najceScée Kkasnije
softverskim sistemima i drugim specij

Nastavni predmet Racunarsk
obrazovanja realizuje se pute
projekat traje cele Skolske ¢

biti u potpunosti fun

Kvalifiko

zadajuéi problem@
master pr &

ovanje ucenika vezano
-'0 Ka racunarskoj arhitekturi,
anim racunarskim sistemima.

cetvrtom razredu gimnazijskog
Inih projekata. S obzirom na to da
, od ucenika se u prvom polugodistu
& kreiranju idejnog reenja. Projekat moze
ombinacije (npr. robotika). ReSenje mora

astavni kadar za predmet Racunarske nauke cinili bi
odgovarajuc¢ih profila (informatika, rac¢unarske nauke,

tehniktlka).

Zakljuéak

U radu je prikazan predlog jednostavne konverzije/adaptacije
standardizovanog K-12 modela kurikuluma Racunarskih nauka na Skolski
sistem u Srbiji. Osnovnu prepreku ideji celovitog uvodenja predloZenog
kurikuluma racunarskih nauka u osnovno i srednje obrazovanje u Srbiji
predstavlja ekonomski faktor i inertnost Skolskog sistema. Prema
ekonomskim pokazateljima, nova investicija u obrazovanje brzo bi se
isplatila, ali drzava mora ulagati viSe sredstava za opremanje Skola i
usavrsavanje kadrova kako bi novi program mogao biti uspesno realizovan.
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Resenje bi se moglo traziti u podrsci IT industrije, medutim njena ekonomska
mo¢ je (iako evidentna) prilicno skromna, a interesi delovanja usko
lokalizovani.

Sansa za osiguranje odrzivog i konkurentnog razvoja racunarske
industrije u Srbiji leZi u obrazovanju kadrova. Jedan od problema predstavlja
transfer znanja, koji zahteva kvalifikovan nastavni kadar. Obrazovanje
dovoljnog broja kvalitetnih stru¢njaka u oblasti racunarskih nauka moze se
smatrati direktno zavisnim od predznanja ucenika nakon zavrSenog
primarnog i sekundarnog nivoa obrazovanja. Preduslov za to je upravo
dovoljan broj nastavnika. U Strategiji razvoja obrazovanja u Srbiji do 2020.

godine, u okviru analize medunarodne konkurentnosti RS juceno je da
drzava nema posebne mere za podsticanje kreativie " trije  (npr.
racunarsko programiranje, inZenjering i univerzit razovanje i

istrazivanje).

Optimizam javnosti u vezi s uvodenje % eta Informatika i
racunarstvo u obavezne evidentan je. Predlo ementacije kurikuluma
prikazan u ovom radu predstavljen je i d komisija ZUOV za

pripremu novih nastavnih programa, $t0% 0 sebi uspeh jer sistemskim
pristupom i naucnoistraZivackim som kvalitet produkovanih
materijala zasigurno ne moze biti
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SUGGESTION OF THE MODEL OF THE CURRICULUM OF THE COMPUTER
SCIENCES IN THE SCHOOL SYSTEM OF THE REPUBLIC OF SERBIA

Summary: Development of IT and computer sciences makes great pressure on
chagrining curricula and syllabi of the specific teaching subjects in primary and secondary
education of the Republic of Serbia. With the aim of following contemporary trends of
actualization of contents of teaching, the starting point of our paper is educational standard
for the subject Computer Sciences K-12 level of education in the USA. First, we shoed the
structure of the model of the curriculum of computer sciences and than educational standard
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for the subject Computer Sciences within the school system in the USA. Since the educational
system of the Republic of Serbia differs specifically from the initial one, we have done the
analysis of the level of studying the subject of computer science, IT and computer sciences
within the existing syllabi, and subsequently the analysis of advantages and obstacles for
introducing the educational standards in the primary and secondary education. The frame of
the model of implementation was created and it includes suggestions of the statement of the
potential educational standard fro five characteristic fields, particularly for primary,
secondary-vocational and high school education In the conclusion of our paper, we suggested
the model of the curriculum which can be applied in reality, and that quality of the application
is limited due to the objective economic and professional factors.

Key words: curriculum, education, computer sciences.

* * *

NPEANOXXEHWE MOJENN YHEEHOW NPOrPAMMbI KOM
LLUKONbHOW CUCTEME PECNYBMUKUL

PHbIX HAYK B

TEeXHOs/I0MMA U
YEOHbIX MPOrpam v ryiaHoB
DEAHEM 006pa30BaHmi B
TeHQEeHLmI n O6HOBIIEHNS
ST 06pas3oBaTesibHbIvi CTaHAapT 1o
HS oOpasoBaHmns B CLUA. CHa4arna
paMmbl 110 KOMITbIOTEPHBIM HayKaM, a
pelgMeTy MHGOPMATHKA B LUKOJIbHOV CUCTEME
criybrike Cepbum OT/INHAeTCS OT CUCTEMbI
TErneHn u3y4eHus 0651acTu  MHEGOPMATHKY,
OTEPHbBIX HAYK B pamMKax CyLLecTBYroLYNX [1/1aHOB

Pesiome:  Passutne  MHGOPMALNOHHO-KOMM,
UH@DOPMATUKN OKA3bIBAET OOJIbLLIOE [AB/IEHNE HA U3ME
47151 KOHKPETHbIX Y4EOHbIX MPegMeToB B Ha HO
Pecriybrimnke Cepbun. B yerisx oTcriexmBaH
cogepxxammnsi 06y4eHusi, Kak OCHOBAa paboTb!
npegmety ‘KommbroTepHble Haykn” K-12 4.
npegeraBieHa CTpyKTypa TUMOBOU Y4
10TOM 1 06pPa30BaTesIbHbIV CTaHAAaPT
CLUA. lNockoribky cuctema o6pas3o
B CLIA, ©6bi1 rnpoBegeH aH
NHEPOPMALNOHHBIX TEXHOSIOMMHU, U KO)

u riporpamm ¢ 1ocsigqyro. a/IN30M MPEUMYLECTB U MPersaTCTBMN 47159 BHELPEHNUS
06pa30BarTesIbHoOro CTa a » Ha4yasbHOM U cpegHem obpaszosaHmn. Co3gaHHas
CTPYKTYpa mogesm DEWINST  COLEPXKNUT  MPELTIOKEHUS 419 PegeTaB/IeHns
I0TeHYNATIbHOro  00P. ©/IbHOr0 CTanA4apTa 4719 M9TU XapakTepHbiX 0071acTed,
OCOBEHHO 4719 H HOW® o6pasoBaHus, [1TY n rumHasn4eckoro obpasosaHus. BbiBog
crarsu 3axmoq& TOM, HTO PELSIOKEHHAS MO4esb y4eOHOro rsaHa sB/IaeTcs

Ka4ecTBO  [IPUMEHEeHUs  OorpaHn4eHo  n3-3a OOBEKTUNBHbIX

PeasmcTuyH,
SKOHOM a4p0BbIX haKTOPOB.
Y

K € C/I0Ba. y4ebHas NPorpamma, 06pa3oBaHNe, KOMITbIOTEPHLIE HAYKU.
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1ZBOR | PRILAGO})AVANJ MA IZ
ETNOMUZIKOLQOS PISA
POTREBAMA NASTAV ENTARNE
MUZICKE PI OSTI U
NOVOPAZ M KRAJU?!

avanje ucitelja novopazarskog kraja za izbor i
oSkih zapisa potrebama nastave elementarne
ma osnhovne Skole. U radu je najpre analizom
literature iz oblasti psi ije Muzike, didaktike, metodike nastave muzicke kulture i
metodike muzicke pi sagledan aktuelni metodicki problem u 3kolama u
novopazarskom kegj im su, u skladu sa zahtevima elementarne muzicke
pismenosti iz Qlas g programa od prvog do cdetvrtog razreda osnhovhog

obrazovanjas itanja i relevantnim stavovima iz oblasti metodike nastave
muzic1<' metodike muzicke pismenosti, formulisani kriterijumi za izbor

pesama dZIcko opismenjavanje (faktura, tonalna struktura, obim i kretanje
melodije, ritticka struktura i forma) i istaknuti postupci njihovog prilagodavanja
decijim glasovnim mogucénostima na ovom uzrastu (transponovanje melodije i
eliminacija melizmatike). Nadamo se da ¢emo ovim radom doprineti unapredenju
postavke elementarne muzicke pismenosti u novopazarskom kraju.

Kljuéne reéi: narodne pesme, muzicka pismenost, kriterijumi, prilagodavanje.

! Rad je proistekao iz doktorske teze Metodicka funkcija pesama novopazarskog kraja u
nastavi elementarne muzicke pismenosti mladih razreda osnovne Skole, odbranjene 28. 9.
2016. godine na Ugiteljskom fakutletu Univerziteta u Beogradu.
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I1zbor i prilagodavanje pesama iz etnomuzikoloskih zapisa potrebama nastave elementarne muzicke pismenosti u novopazarskom kraju

Uvod

Jedan od zadataka nastave muzic¢ke kulture u mladim razredima osnovne
opSteobrazovne 3kole jeste ovladavanje ucenika elementarnom muzi¢kom
pismenoS¢u. Muzi¢ko opismenjavanje predstavlja proces spajanja slike i
zvuka, tj. pretvaranja nota tj. grafickih znakova u tonove i njihovo
povezivanje u muzi¢ku celinu. Polaziste u postavci muzicke pismenosti jesu
zvucne predstave tj. klisetirani zvuk koji se prima preko izabranih pesama
(modela i namenskih pesama) i melodijsko-ritmi¢kih motiva sa tekstom,te se
razli¢itim postupcima trajno usaduje u svest uéenika (Vasiljevi¢, 1991), a

zatim povezuje sa notnom slikom.
PsiholoSka istrazivanja sugeriSu ,da veStina cita 'a@encionalne
notacije pripada istoj wvrsti simbolicke funkcije u na muzicke
zvukove, kao i citanje re¢i u odnosu na glasove pri g yte da oba vida
¢itanja predstavljaju ,,kulturom odredene konven @ roigvodenja zvuka”
(Mirkovi¢-Rados, 1996:141). To znadi da je avel muzicke pismenosti
dobro poceti od melodija koje su blisk (Mirkovi¢-Rados, 1996),
odnosno narodnih pesama naseg kult
visina i ritma ,,u uskoj vezi” sa tonskdf
ritmickim muzickim karakteristi gdnog podrucja — melodijske i
harmonske osnove ,vezane su z
komponentu narodnog pevanj
2006:38).

Ako se ima u vidginj da deca polaze u 3kolu sa odredenim
muzic¢kim iskustvom iceSte sa pesmama svog kulturnog nasleda pevanim
od strane majki i &g, Wrerna Ganjeu, uc¢e kumulativno tj. da su prethodna
znanja uslov i
logicno je

gostavci elementarne muzi¢ke pismenosti kod dece
novopazar; ja treba krenuti od pesama iz njihove sredine. Suprotno
tome, Wde nje iskustvo u praéenju i analiziranju metodicke prakse
studenata ® osnovnoj 3koli pokazuje da se u muzi¢koj nastavi ne koriste
ovakva iskustva ucenika. S obzirom na to da u postojecoj udzbenickoj i
metodic¢koj literaturi skoro da i nema pesama ovog Kkraja, kao i na ¢injenicu
da ucitelji tokom studija, i pored savladavanja studijskih predmeta iz oblasti
muzike (Vokalno-instrumentalna nastava, Metodika nastave muzicke kulture
I, Metodika nastave muzicke kulture Il), ne ovladaju kriterijumima i
postupcima za izbor i prilagodavanje pesama iz etnomuzikoloskih zbirki
potrebama nastave elementarne muzic¢ke pismenosti, odlugili smo da ih, kroz
teorijsku analizu literature iz oblasti etnomuzikologije i muzic¢ke pedagogije,
predstavimo u ovom radu.
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Faktura

U elementarnom muzickom opismenjavanju melodijsko-ritmic¢ka
problematika postavlja se putem pevanja pesama monofone fakture.
Medutim, u izuzetnim sluc¢ajevima i pesma tercne dijafonije moze se smatrati
primenljivom, jer se glasovi u takvoj polifonoj fakturi kre¢u u konsonantnom
intervalu (u tercama ili kvintama). Nasuprot njima, pesme unisone i sekundne
dijafonije nisu metodicki prihvatljive u nastavi muzi¢ke kulture, jer se
glasovi u njima kre¢u u sekundnom odnosu, a melodijske linije najceSce
odlikuju hromatski nizovi. Dvoglasno pevanje je, pre svega, moguce u
¢etvrtom razredu osnovne Skole (oko 10. godine), kada dec staju uzrasno
sposobna za viSeglasno pevanje i razvoj harmonskog mislj OJaHOBI/Ih,
1996).

Tonalna struktura

Tonalne osnove pesama novopazarsko cu se u okviru anti¢kog
kvintnog dura, anitickog tercnog kvintnog moldura,
orijentalne lestvice i savremenog du nomu2|koloskom zapisu sve
pesme, bez obzira na tonalne rema nacelima Finske metode
notiranja narodnih napeva imaju alls ton gl. S obzirom na to da je
programom utvrdeno da se muzi¢kog opismenjavanja u mladim
razredima osnovne Skole ovla anjem/sviranjem pesama iz notnog teksta

na prirodnim tonovima
osnovnog obrazovani
osnovnog obrazovegi

rvoj ®ktavi (Nastavni program za tredi razred
& Vaspitanja;Nastavni program za cetvrti razred
spitanja, www.zuov.gov.rs), potrebno je pesme
transponovati njinova melodija: a) posle transponovanja, bude
zasnovana isk na prirodnim tonovima u okviru oktave c1-c2; i b) da
istovregne g&\. ara registru koji je ugodan decjem glasu.

To agstize postupkom transponovanja (od lat. reci transponere—
premes%koji predstavlja ,,prepisivanje ili izvodenje muzickog djela u
tonalitetu za odredeni interval nizem ili visem od tonaliteta, u kojem je djelo
napisano” (Transponiranje, 1963: 727). Svaka lestvi¢na struktura moze se
»postaviti na bilo koji pocetni ton, ako se pocev od njega uspostavi
odgovaraju¢i, karakteristican poredak stepena i polustepena medu
stupnjevima” (decrmh, 1997: 117). U tom smislu, moguca je i transpozicija
svake folklorne melodije, bilo kog lestvi¢nog obrasca, pod uslovom da se svi
tonovi melodije transponuju za utvrdeni interval naviSe ili naniZe.

2Vise o tome videti u: Niksi¢, 2016: 83-96.
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Odredivanje intervala za koji pesmu treba premestiti, u naSem sluc¢aju, pre
svega, nanize, diktiran je potrebom da se melodija oslobodi alterovanih
tonova odnosno da, zadrZavajuci tonalnu strukturu, bude zasnovana samo na
prirodnim tonovima.

Raspored celih stepena i polustepena antickog kvintnog dura od
subfinalisa (f1) do kvintnog finalisa (c2), odnosno prvog tona iznad kvintnog
finalisa (d2), poklapa se sa rasporedom celih stepena i polustepena Ce-dura
od | do V, odnosno VI stupnja, te je pesme malog obima (do sekste
racunajué¢i od subfinalisa kvintnog dura) moguce pevati solmizacionim
tonovima Ce-dura ukoliko se melodija takvih pesama transponuje za kvartu

nize (Primer 1):
— Anticki kvintni dur (od subfinalisa) @
4 ‘ )
—@—.’\ =3 r i k2 (%] -
D _ —
subfinalis finalis intni

finalis

— Anticki kvintni dur transponovan za @ nize

N>

kwvirtni

subfinalis finalis

— Pocetak pesr@tnom duru (etnomuzikoloski zapis)®

Pesme koje su u etnomuzikoloSkom zapisu notirane, kako Vasiljevi¢
definie, u modernom duru (Ef-dur) sa finalisom na Il stupnju (g) potrebno je
transponovati za kvartu nanize (Primer 2). Transponovanjem tih pesama

3 Primer je preuzet iz Vasiljevi¢, M., 1953: 16.
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dobija se zapis njihovih melodija u prirodnom duru (Ce-dur) koji se podudara
sa nizom prirodnih (osnovnih) tonova, Sto je u skladu sa zahtevima nastave
muzic¢ke pismenosti u mladim razredima osnovne $kole.

— Transpozicija pocetka pesme za kvartu nize

[y ] 1

¢ @ s oo & L i * )
Haj-de ko-lo da sko k mo,

Primer 1. Transponovanje za kvartu

— Etnomuzikolo3ki zapis pesme (pocetak) u modern@

>
O

— Transponovan pocetak pesm vartu nize (C-dur)

\‘r

& Primer 2. Transponovanje Ef-dura u Ce-dur

Pesme koje su zasnovane na lestvicnom obrascu kvintnog moldura i
tercnog dura potrebno je transponovati za malu tercu nanize (Primer 3).
Napominjemo da samo pesme malog obima kvintnog moldura (do
pentahorda racunaju¢i od subfinalisa) u transponovanoj varijanti mogu da
budu zapisane/izvodene na prirodnim tonovima.

4 Primer je preuzet iz Vasiljevi¢, M., 1953: 261.
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— Etnomuzikoloski zapis pocetka pesme (kvintni moldur)®

— Transponovani pocetak pesme

[> ]
Ao

A hANAY A
/ ! 7 !

Pesme koje su ethomuzikolo$ ne, prema Vasiljevicevom
tumacenju, u modernom duru (jonska na poc¢etnom tonu g — Ge-dur)
potrebno je transponovati za kvint 128(Primer 4).

— Etnomuzikolo$ki zapis poce @ sme (moderani Ge-dur)®

1
]

\-/

] h
]

3 —
Ja po-se-jah pro-ju, ja po-se-jah
Primer 4. Transpozicija za kvintu nanize

5 Primer je preuzet iz Vasiljevi¢, M., 1953: 242,
6 Primer je preuzet iz Vasiljevi¢, M., 1953: 252.
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Ambitus i kretanje melodije

Ambitus, ,,ukupan vertikalni raspon melodije od najniZzeg do najviseg
tona” (LOT, 2014: 383), jedan je od najvaznijih indikatora u evaluaciji i,
shodno tome, izboru pesama. Imajuci u vidu uzrasne karakteristike dece
mladeg Skolskog uzrasta u odnosu na njihove glasovne moguénosti i
kognitivno-razvojne faktore, kao i didakti¢ki princip postupnosti i
sistemati¢nosti, muzicku nastavu, bilo da se radi o razvoju glasovnih
sposobnosti ili muzickom opismenjavanju, treba otpoceti sa pesmama malog
ambitusa u odgovarajué¢em registru, najpogodnijem za dete, a onda postepeno
osvajati melodije ve¢eg obima. Uobicajeno je da se, zbogapeujednacenog
pevackog iskustva sa kojim deca dolaze u Skolu, otpo% pevanjem
pesama u obimu trihorda d1-fl, zatim preko tetra f1 i dl-g1,
pentahorda c1-gl i d1-al i sekstahorda cl-al zaysdi zred osnovne
Skole (Crojanosuh, 1996). U drugom razredu pos se*Osvajaju i ostali
tonovi naviSe do obima oktave c1-c2. lako zahpevngi&Zicke nastave u trecem
i ¢etvrtom razredu predvidaju dalje Sirenje ghi navise i nanize preko

oktave do decime, za postavku elemegta ?‘ dzf¥e pismenosti na ovom
uzrastu biraju se samo pesme do obi e

cl-c2, shodno zahtevima iz
oblasti muzicke pismenosti (Nast ram za trec¢i razred osnovnog

obrazovanja i vaspitanja; Nasta ogram za cetvrti razred osnovnog
obrazovanja i vaspitanja, gov.rs).
Prirodno je da se tonovi u diji manjeg ambitusa postepeno kre¢u. U

pesmama vecéeg obima
pesama u nastavi mugzfc

u seaviti i skokovi. Iz tih razloga, pri izboru
enosti mora se voditi racuna o skladu izmedu
ambitusa i Kkretanj lodije. Melodije treba da su pevljive, bez vecih
skokova (seks @ﬂe ili oktave) i disonantnih intervala (prekomerne
sekunde i kv& a se, pre svega, zasnivaju na prirodnim, osnovnim,
tonovima Brh, 1996).

K&ﬂ ativno, ritmicki precizno i izrazajno pevanje melizmatike,
cesto pristéne u pesmama novopazarskog kraja, predstavlja izazov i za
profesionalne pevace a kamoli za decu mladeg Skolskog uzrasta, mnoge
melodije se moraju uprostiti, odnosno prilagoditi decijim prose¢nim
interpretatorskim moguc¢nostima. To se postiZze eliminisanjem melizmatike,
to jest izvlacenjem tonova koji su nosioci reci. Tom prilikom, ponekad, pored
promena u melodiji, dolazi i do promena tonskih trajanja (Primer 5).
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Postupak eliminacije melizmatike kod nas je prvi primenio Miodrag
Vasiljevi¢'.

a) Pocetak melodije pesme sa melizmatikom

r

— s 5 - - i
3?; EEsE SRS SESIE SIS
- WE _ TA H o B A HBE = BGE = JbE BT
b) Pocetak melodije pesme bez melizmatike
PN(ox
4
g
oy o o

Y I

bl - . f

Se-ta No- e-be-lje-vic,

Primer 5. Eliprmadiis melizmatike

Ritmicka struktura

U okviru ovog kri
vrste, zvucna trajanj
funkcionalnosti u

a sagredavamo ritmicke karakteristike (ritmicke
icke figure) pesama sa aspekta njihove metodicke
ju ritmicke problematike, bilo u procesu razvoja
ritmickih spos ili postavke muzic¢ke pismenosti. Dvodelni i trodelni
ritam su 0sng &:t i¢ke vrste. Program nastave muzic¢ke pismenosti nalaze
da se {c ladim razredima osnovne Skole osposobe za izvodenje
(pevan& e) iz notnog teksta muzi¢kih primera dvodelnog ritma u meri
dve cetvrtifte i Cetiri ¢etvrtine odnosno trodelnog ritma u meri tri cetvrtine.
Prihvatljiva moze biti i pesma sa promenom metra ukoliko zadovoljava ostale
kriterijume (faktura, tonalne osnove, ambitus i kretanje melodije, muzicka
forma).

Pri izboru muzickog materijala (pesme) kao kliSea za postavku
medusobnog odnosa trajanja, u skladu sa zahtevima iz oblasti muzicke

7 Vise o tome videti u Vasiljevi¢, Z., Ideje Miodraga Vasiljevi¢a o mogucnosti utvrdivanja
autohtonostimedumurskognarodnog pevanja; Medumurje, 13/14, Zrinski Cakovec, 1988, str.
185.
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pismenostiu Nastavnim programima za treci i cetvrti razred osnovnog
obrazovanja i vaspitanja (Nastavni program za tre¢i razred osnovnog
obrazovanja i vaspitanja;Nastavni program za cetvrti razred osnovnog
obrazovanja i vaspitanja, www.zuov.gov.rs), poZeljno je odabrati i pesme sa
slede¢im ritmickim vrednostima: osnovnu ritmi¢ku pulsaciju (u nastavi
muzicke pismenosti u mladim razredima osnovne $kole to je ¢etvrtina), njenu
deobu na dva, saZimanje dve jedinice u jedno vecée trajanje odnosno
sazimanje tri ili cetiri jedinice u jedno vece trajanje. Budu¢i da, prema
nastavnom programu cetvrtog razreda osnovne Skole, dete u okviru postavke
muzi¢ke pismenosti, treba da savlada izvodenje d&etvrtine sa tackom
(Nastavni program za cetvrti razred osnovnog obrazovania, i vaspitanja,
WWW.ZUOV.gOoV.IS), potrebno je birati i pesme sa ovom ritmi%«'gurom.

Muzicka forma
U okviru ovog kriterijuma sagled adicionalne  pesme
novopazarskog kraja koje imaju malu for ponavljanjem, jer se
ra

takve pesme lako uce i pamte. Z i% sta dece, metodicki
prihvatljive su pesme oblika narodn , perioda i male dvodelne i
trodelne pesme (Crojarnosuh, 1996@

Zakljuéak
Narodne pesme (p moteli i namenske pesme) kraja u kome se
nastava odvija centralfi’Sy s&drZaji nastave elementarne muzic¢ke pismenosti

u mladim razredi
postojanja ¢ak
metodicke i

snovne Skole. U novopazarskom kraju, i pored
pPsama u etnomuzikoloskim zbirkama®, usled nedostatka
cke literature sa njima, ucitelji sami biraju pesme i
prilago av(@ trebama nastave.

Sa Jjem literature iz oblasti muzicke teorije, metodike nastave
muzicke Iture, metodike nastave muzi¢ke pismenosti i Nastavnog
programa od prvog do cetvrtog razreda osnovnog obrazovanja i vaspitanja,
u radu smo istakli kriterijume za izbor pesama za elementarno muzicko
opismenjavanje i postupke njihovog prilagodavanja potrebama nastave

8 Re¢ je 0 pesmama iz sledec¢ih etnomuzikoloskih zbirki:

1. Vasiljevi¢, M. (1953). Narodne melodije iz SandZzaka. Beograd: SANU.

2. Vasiljevi¢, M. (1967). IOtocraeckue napogneie uecnu us Cangocaka, 3aiiucamnvl ot
napognoia iiesya Xamguu Lllaxuntiawuua. Mocksa: My3bIka.

3. Vukosavljevi¢, P. i sar. (1984). Narodne melodije, igre i noSnje PeStersko-sjenicke
visoravni. Beograd: Radio Beograd.
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elementarne muzicke pismenosti. Da bi odredena pesma bila metodicki
primenljiva u nastavi elementarne muzicke pismenosti u mladim razredima
osnhovne 3kole potrebno je da fakturom, tonalnom strukturom, ambitusom i
kretanjem melodije, kao i ritmickom strukturom i formom odgovara decjim
mogucénostima na ovom uzrastu, kao i zahtevima Nastavnog programa od
prvog do cetvrtog razreda osnovnog oObrazovanja i vaspitanja
(WWW.ZUOV.gOoV.rs).

Govoreci o tonalnoj strukturi, istakli smo da se najveci broj u nastavi
elementarne  muzi¢ke pismenosti  metodicki  primenljivin  pesama
novopazarskog kraja nalazi u lestvicama koje je Vasiljevi¢ nazvao i
formulisao kao anti¢ki kvintni dur, anticki tercni dur, anti¢kiyintni moldur,
orijentalna lestvica i savremeni dur, te naglasili
prilagodavanja putem postupka transponovanja (za teg
nanize) kako bi melodije bile zasnovane na prirodgig
bile u registru koji je ugodan de¢jem glasu n @ gstu. Kako je u
pesmama novopazarskog kraja melizmatik 4 zastupljena, te je
intonativno, ritmicki precizno i izrazajnoRe vih pesmama veoma
zahtevno za profesionalne pevace a ka I%‘ ladeg Skolskog uzrasta,
odredene melodije potrebno je uprosti
interpretatorskim moguc¢nostima
objasnili u ovom radu. Nada
unapredenju nastave elemen
osnovne Skole u novopazarsko
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CHOICE AND ADJ | SONGS FROM ETHNO-MUSICOLOGICAL RECORDS
TO THE NEE IS MUSIC LITERACY IN THE AREA OF NOVI PAZAR

and adj m ethno-musicological records to the needs of basic music literacy in the
lower gr primary school. Actual teaching methodology problem in the schools in
the area of i Pazar was studied in the first place, by analyzing reference from the field of
Music Psychology, Didactics, Music Culture Teaching Methodology and Methodology of
Musical Literacy. Subsequently, in accordance with basic musical literacy from the Syllabi for
the first, second, third and fourth grade of the primary school and relevant attitudes from the
filed of Teaching Methodology of Music Culture and Methodology of Music Literacy, criteria
were established for the choice of songs for the purpose of gaining musical literacy (tonal
structure, scope and moving of the melody, rhythmical structure and form) and the procedures
for their adjusting to children’s voices in this age were stressed (transposing of melody and
elimination of melisamtic). We hope that this paper will contribute to improving the
establishment of basic musical literacy in the area of Novi Pazar.

Su m@ im of this paper is training teachers in the area of Novi Pazar to choose
e

Key words: folk songs, musical literacy, criteria, adjusting.
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I1zbor i prilagodavanje pesama iz etnomuzikoloskih zapisa potrebama nastave elementarne muzicke pismenosti u novopazarskom kraju

* * %

noasoP N AOANTALA KNOTPEBHOCTAM OBYHEHUA SNEMEHTAPHOW
MY3bIKAJIbHON 'PAMOTHOCTH, MECEH N3 3THOMY3bIKOBEAHECKNX
SAMNCEN B HOBOIMNA3APCKOM KPAE

Pestome: Llesib paboTsl — 0by4ermne yuntesnevi Hosornasapckoro kpas rno nogoéopy v
gganrauymm receH n3 3THOMY3bIKOBEAYECKNX 3alTUCEN, K MOTPEOHOCTAM IpernogaBaHus
HaYasIbHoON My3bIKaslbHOM PaMOTHOCTH B MIGAWMNX K/1accax Ha4qasibHou WKoJIbl. B
CTarbe — C [IOMOLLYbLIO aHAIIN3A JTINTEPATYPbI 110 OOSIACTH ICUXOSIOMN MYy 3bIKU, ANGAKTUKMY,
MEeTo4quKN  fpernogaBaHnsi My3bIKaslbHOU  Ky/IbTypbl 1 METOAUKN  MY3bIKa/IbHOM
rPamMoOTHOCTH — BEPBLIE Oblila PACCMOTPEHA aKTyaslbHasi METO4NYECKas npobriema B
wKonax Hosonasapckoro kpas. 3atem, — B COOTBETCTBUMN C TPEOOBAHNSIMN HAYASIbHOM
MY3bIKasIbHOV [PamMoTHOCTH U3 [porpammel 00y4eHNs 4ETes OT MePBOLO 4O YETBEPTOro

MY3bIKATIbHOV [PaMOTHOCTU — OblIN GOOPMYIIMPOBAHBI KPUTE, Li®0pa rneceH A4S
MY3bIKAIbHOV  TPaMOTHOCTU (GbaKTypa, TOHAsIbHAS CTPYK,

ros10CoBbIM BO3MOXHOCTSM 4ETes B 3TOM BO3PAacTe
yeTpaHeHne mesmematuky). Mol Hageemcs, 47O 3T

mpoBaHne mesiogun 1
oyger criocobcTBoBaThL

[10BBILLIEHMIO YPOBHS HAYA IbHON MY 3bIKA/TbHON IPAMQTF MoervioHe r. Hosoro llasapa.
KrirodeBple crioBa: HapogHbIe ecHH, bHas PaMOTHOCTb, KpUTEpuH,

agarnrayms.

Datum kada je uredniStvo pri clanak:98. 5. 2018.

Datum kada je urednistvo cno Prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 19. 12. 2018.
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