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rasprave i članci 
 
 
 

Dr Vesna Đ. COLIĆ 
Visоka škоla strukоvnih studija za оbrazоvanje 
vaspitača u Nоvоm Sadu 
 
 
 

SHVATANJA O DETETU I DETINJSTVU 
KOJA IMAJU VASPITAČI I RODITELJI 

PREDŠKOLSKE DECE1  
 

Rezime: Shvatanja o detetu i detinjstvu u velikoj meri određuju konkretne 
pedagoške postupke vaspitača i roditelja, te je veoma važno pitanje koliko su ona u 
saglasnosti sa savremenim naučnim shvatanjima o deci i njihovom razvoju. U radu 
su prikazani rezultati ispitivanja shvatanja o detetu, njegovom razvoju i detinjstvu 70 
vaspitača i 70 roditelja predškolske dece, koji su dobrovoljno anonimno popunili 
upitnik posebno izrađen za potrebe ovog istraživanja. Cilj istraživanja je bio da se 
utvrdi kakvu sliku o detetu i detinjstvu imaju vaspitači i roditelji predškolske dece, 
kao i kakve to posledice može da ima na njihove postupke prema deci. Rezultati 
pokazuju da se u odgovorima vaspitača i roditelja mogu prepoznati neka savremena 
naučna shvatanja o detetu i njegovom razvoju, ali su veoma prisutna i tradicionalna, 
patrijarhalna viđenja deteta, njegove prirode i položaja u odnosu na odraslog. 
Uočene su određene sličnosti i razlike u njihovim shvatanjima, koje se jednim delom 
mogu pripisati profesionalnom obrazovanju vaspitača. 

 
Ključne reči: dete, vaspitači, roditelji, tradicionalno, naučno. 

 
 

Uvod 
 

Detinjstvo je proizvod različitih društvenih shvatanja, tj. načina na koji 
različita društva u različitim vremenima definišu uloge odraslih i dece, kao i 

                                                            
1 Rezultati istraživanja na kojima se bazira ovaj rad izloženi su na Međunarodnoj konferenciji 
Bringing Teacher Education Forward – National and International Perspectives, 6–8. jun 
2016. na Univerzitetu u Oslu, Norveška. 

Izvorni naučni rad 
PEDAGOGIJA 

LXXIII, 4, 2018. 
UDK: 37.018.1/.2 
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očekivanja koja iz tih uloga proizilaze. Za ustanovljavanje savremenog 
koncepta detinjstva i dokazivanje njegove društvene i istorijske uslovljenosti 
najzaslužniji su doprinosi antropologije i socijalne istorije. Od „otkrića 
detinjstva” Filipa Arijesa (Aries, 1989) do modernog koncepta i stava prema 
detinjstvu brojne naučne discipline izučavaju detinjstvo iz različitih 
perspektiva i svaka od njih dovodi do drugačijeg tumačenja, a ponekad i do 
drugačijih zaključaka o istoj temi. Po mišljenju Kenedija (Kennedy, 1998), 
dve osnovne dimenzije koje su se menjale u odnosu na vreme i 
kulturu/društvo jesu stepen učestvovanja dece u oblastima rezervisanim za 
odrasle, kao i znanja dece o tim oblastima i način na koji se konstruiše ideja 
odraslih o detetu, njegovim sposobnostima, nivou razvoja, stepenu 
autonomije i odgovornosti. Razumevanje savremenog detinjstva zahteva 
razumevanje naizgled paradoksalnog procesa koji, s jedne strane, obuhvata 
sve veću institucionalizaciju i društvenu kontrolu, a s druge, raznolikost 
životnih stilova i sve veću autonomiju i individualizaciju. Porodica 
istovremeno i gubi vaspitnu funkciju i dobija na značaju, a odnose među 
generacijama karakteriše slabljenje prethodno jasno određenih distinkcija. 

Jedna od važnih specifičnosti odrastanja savremenog deteta jeste sve 
veća institucionalizacija detinjstva, i to od sve mlađih uzrasta. Kada je reč o 
deci predškolskog uzrasta, za njih je najvažnija institucija, pored porodice, 
svakako predškolska ustanova. Rad u predškolskim ustanovama organizuje 
se prema osnovama programa propisanim od strane države, koje ostvaruju 
vaspitači sa određenim obrazovanjem i očekivanim kompetencijama za rad. 
Istovremeno, poznato je da nijedna institucija ne vaspitava proklamovanim 
programima, već konkretnim uticajima fizičke i socijalne sredine u kojoj dete 
živi, onim šta dete tamo radi, čime mu je ispunjeno vreme i kakvim je 
pedagoškim postupcima izloženo (Colić, 2008, Miljak, 2009 i dr.). To 
podrazumeva ne samo ličnu interpretaciju opštih načela, ciljeva i koncepcije 
predškolskog vaspitanja i obrazovanja od strane vaspitača već i njihovu 
intuiciju, individualni stil, njihov odnos prema deci, shvatanje deteta i 
vaspitanja, stavove i sistem vrednosti u koje veruju, a koji se u literaturi 
najčešće tumače u sklopu pojma implicitne pedagogije. Ovaj pojam obuhvata 
shvatanje praktičara, formirano pod uticajem ličnog iskustva, sistem 
vrednosti i stavova u koje duboko veruje, a koje je nezavisno od eksplicitne 
pedagogije (čak može biti i suprotno od shvatanja, vrednosti i stavova koje 
zastupaju vladajući autoriteti). Neka istraživanja su pokazala da na konkretne 
postupke vaspitača u predškolskoj ustanovi odlučujući uticaj imaju upravo 
ona iskustva koja su sticali nezavisno od svog profesionalnog obrazovanja, a 
to su načini na koje su sami bili socijalizovani (Lubeck, 1985). Iz toga se 
može zaključiti da su promene u shvatanjima profesionalaca koje se događaju 
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pod uticajem profesionalnog obrazovanja samo delimične korekcije već 
formiranih stavova i sistema vrednosti, dok se shvatanja koja su im preneta 
tokom procesa sopstvene socijalizacije zadržavaju duže i u većoj meri 
određuju njihove konkretne postupke prema deci.  

Kako svakodnevni postupci roditelja, kao i vaspitača, proizilaze iz 
njihovih ideja i koncepcija koje imaju o detetu, detinjstvu i odrastanju, smatra 
se da je značajno proučavati kakvu sliku o detetu imaju roditelji dece i oni 
koji rade u institucijama za decu, kao i u kakvom su odnosu njihova 
shvatanja, da bi se bolje razumeo odnos prema detinjstvu/detetu i načinu 
postupanja sa decom u porodici i instituciji u ovako složenom društvenom 
kontekstu. Pored proučavanja samih predstava o detetu i detinjstvu, značajno 
je i osvešćivanje njihove istorijske, socijalne i kulturne uslovljenosti. Ako se 
ima u vidu činjenica da većina roditelja nema pedagoško obrazovanje, 
eventualne razlike u shvatanjima roditelja i vaspitača mogu se bar delom 
pripisati profesionalnom obrazovanju vaspitača. Tako se uporednom 
analizom rezultata može doći do saznanja o tome u kom pravcu je potrebno 
dalje razvijati i unapređivati profesionalno obrazovanje i razvoj vaspitača, pa 
i roditelja. 

 
Metod 

 
Cilj ovog rada je da se utvrdi kakvu sliku o detetu i detinjstvu imaju 

vaspitači i roditelji predškolske dece, koliko je ta slika pod uticajem 
tradicionalističkih i/ili savremenih shvatanja o detetu/detinjstvu, kao i to 
koliko su shvatanja vaspitača i roditelja slična odnosno različita. Kako 
svakodnevni postupci vaspitača i roditelja proizilaze iz njihovih ideja i 
koncepcija koje imaju o detetu i njegovom razvoju, smatra se značajnim 
ispitivanje tih predstava, kao i osvešćivanje i samih predstava, i njihove 
istorijske, socijalne i kulturne uslovljenosti. 

Uzorak je činilo 70 vaspitača predškolske dece i 70 roditelja dece koja 
pohađaju predškolske ustanove u Novom Sadu i okolini. Životna dob 
vaspitača iz uzorka u rasponu je od 23 do 56 godina (prosek je 38 godina), 
dok ispitani roditelji imaju od 25 do 38 godina (prosek je 35 godina). U 
uzorku vaspitača preovlađuju osobe ženskog roda, što je tipično za ovu 
profesiju (odnos je 1 : 7), dok je u uzorku roditelja odnos 2 : 3 u korist žena. 
Svi vaspitači iz uzorka imaju završenu adekvatnu visoku stručnu školu, dok 
većina roditelja ima srednje obrazovanje (oko 60%), s tim da relativno visok 
procenat roditelja (oko 34%) ima više i visoko obrazovanje.  

Korišćen je instrument koji je autor rada izradio za potrebe ovog 
istraživanja. Pored opštih podataka o ispitanicima, upitnik ima 22 tvrdnje o 
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deci i detinjstvu, za koje je trebalo da ispitanici izraze stepen slaganja na 
petostepenoj skali. Polovina ponuđenih tvrdnji izražava tradicionalistička 
shvatanja, dok je druga polovina usklađena sa savremenim shvatanjima o 
deci, detinjstvu i njihovom razvoju. Upitnik sadrži niz tvrdnji o detinjstvu, 
detetu, ulozi odraslih u njihovom odrastanju, dečjim pravima, autonomiji 
deteta, uopšteno o funkciji vaspitanja, kao i ulozi države, tj. njenoj ulozi u 
porodičnim odnosima. Na petostepenoj skali svaki ispitanik je anonimno 
označavao svoje slaganje ili neslaganje sa iznetom tvrdnjom. Svi odgovori su 
tabelarno predstavljeni i statistički obrađeni, rađena je aritmetička sredina i 
medijana za svaku tvrdnju.  

 
Rezultati i diskusija 

 
Rezultati istraživanja pokazuju da je kod ispitanih vaspitača i roditelja 

prisutna mešavina savremenih i tradicionalističkih shvatanja o 
detetu/detinjstvu. Svi njihovi odgovori zbirno su predstavljeni u Grafikonu 1. 
Većina ispitanih vaspitača i roditelja pokazala je tendenciju većeg slaganja sa 
savremenim shvatanjem dečje igre, koju prepoznaju kao aktivnost značajnu 
za celokupan dečji razvoj (ne samo kao zabavu i razonodu), kao i sa 
savremenim shvatanjem stvaralaštva, koje razumeju češće kao suštinsko 
ljudsko svojstvo nego kao privilegiju malog broja ljudi, tj. aktivnost van 
domašaja običnog čoveka. Ovo se može proceniti kao veoma pozitivno zbog 
značaja koji igra ima u životu i razvoju predškolskog deteta, kao i ogromnih 
stvaralačkih potencijala koje nosi svako dete. Takođe, značajno je to što su o 
ovim pitanjima stavovi svih odraslih usaglašeni, pa se može očekivati da će i 
njihovi praktični postupci i uticaji na dete biti usaglašeni. 

Značajna sličnost u mišljenju vaspitača i roditelja jeste i njihov 
neodlučan stav u vezi sa sopstvenom ulogom u vaspitanju dece. To je 
izraženo čak u dvema ponuđenim tvrdnjama u kojima je trebalo da ispitanici 
izaberu tradicionalistički stav, po kome je za uspešno vaspitanje dovoljna 
ljubav odraslog prema deci, ili savremeni, koji pored ljubavi ističe i značaj 
razumevanja deteta. Druga tvrdnja se odnosila na tradicionalističko shvatanje 
uloge odraslog kao zaštitnika dece, naspram savremenog shvatanja odraslog 
kao zaštitnika dečjih prava (bez prezaštićenja dece). Ispitanici oba poduzorka 
podjednako vrednuju i tradicionalističko i savremeno shvatanje, što pokazuje 
da su zbunjeni. Prirodno se nameće pitanje na koji način to utiče na njihove 
praktične postupke prema deci.  

Vaspitači i roditelji imaju slična mišljenja i o ulozi države u podizanju 
dece, gde preovladava tradicionalističko shvatanje da država nema mnogo 
prava da postavlja ograničenja roditeljima, već je njena obaveza da poštuje 
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privatnost porodice i običaje porodične tradicije. Ovo takođe nameće pitanje 
o tome kakvi su njihovi konkretni postupci u vezi sa ovim pitanjem, 
pogotovo što su njihovi stavovi na neki način suprotnim savremenim 
shvatanjima, pa i nekim važećim propisima. 

 

1

1.5

2

2.5

3

3.5

4

4.5

5

Tradicionali
stičko

Grafikon 1. Shvatanja vaspitača i roditelja o detetu i detinjstvu 
 

Vaspitači i roditelji imaju slična mišljenja i o detinjstvu kao periodu 
ljudskog života, gde je zastupljenije savremeno shvatanje deteta/detinjstva 
kao vrednosti same po sebi, a ne tradicionalističko kao prolazne i pripremne 
faze u životu čoveka. Interesantno je da su ne samo roditelji već i vaspitači 
koji imaju pedagoško-psihološko obrazovanje neodlučni po pitanju opšte 
funkcije vaspitanja. Naime, podjednako vrednuju i tradicionalističko 
shvatanje, koje u prvi plan stavlja očuvanje društva i kulture, i savremeno 
shvatanje funkcije vaspitanja, kao afirmacije ličnosti čoveka/deteta. Po 
mišljenju autora ovog rada, upravo ova pitanja o kojima ni sami odrasli 
nemaju jasne predstave i stavove mogu biti najveća zamka u procesu 
vaspitanja, gde odrasli svojim neodlučnim stavom mogu deci poslati nejasne, 
pa i kontradiktorne poruke. 
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Značajna razlika između shvatanja vaspitača i roditelja uočljiva je u tome 
što vaspitači bolje i jasnije ističu vrednost savremenog shvatanja učenja dece, 
dok roditelji podjednako vrednuju tradicionalističke verbalne metode učenja, 
kao i savremene metode i pristup novim naučnim saznanjima. Takođe, 
vaspitači imaju savremenije shvatanje dečjih prava, posebno prava deteta na 
privatnost, dok kod roditelja preovlađuju tradicionalistička shvatanja o ovim 
pitanjima. 

Može se zaključiti da su shvatanja ispitanih vaspitača o detetu i 
njegovom razvoju savremenija od shvatanja ispitanih roditelja samo u okviru 
pojedinih pitanja koja su im postavljena, što se može pripisati njihovom 
stručnom obrazovanju. Iz toga se može zaključiti da je i ovim istraživanjem 
potvrđeno da je formiranje mišljenja i uverenja odraslih o deci u većoj meri 
pod uticajem njihovog ličnog iskustva tokom procesa sopstvene socijalizacije 
nego pod uticajem kasnijeg učenja. 

Fundamentalni problem je u tome što se donedavno veoma malo znalo o 
procesu učenja studenata - budućih vaspitača. Ono što se do sada saznalo je 
da se veliki deo tog procesa odvija nesvesno, a ne samo na kognitivnom 
nivou. U traganju za novim i efikasnijim pristupima obrazovanju onih koji 
rade u obrazovanju (vaspitača, učitelja, nastavnika), stručnjaci za ovu oblast 
(Korthagen, 2016, Šagud, 2006, Valenčić Zuljan, 2016 i drugi) posebnu 
pažnju posvećuju refleksivnosti praktičara. Takav pristup može dovesti do 
integracije teorijskih znanja, prakse i ličnosti, što zahteva duboko lično 
razmišljanje, koje Kortagen naziva „jezgrom refleksije”.  

 
Zaključci 

 
Budući da je detinjstvo društveni konstrukt, njegova koncepcija nije 

statična, već se stalno konstruiše i rekonstruiše u odnosu na vreme (istorijska 
dimenzija) i prostor (društveno-kulturna dimenzija). Da bi se bolje razumeo 
odnos prema detinjstvu/detetu i načini postupanja sa decom u porodici i 
instituciji, važno je da se upozna kakvu sliku o detetu imaju roditelji dece i 
oni koji rade u institucijama za decu, kao i u kakvom su odnosu njihova 
shvatanja. 

Dobijeni rezultati ne dozvoljavaju da se donesu opštiji zaključci o prirodi 
problema koji je ispitivan. Za donošenje takvih zaključaka bilo bi neophodno 
izvršiti ispitivanje na reprezentativnijem uzorku, i to tako što bi se, pored 
koncepcije deteta/detinjstva, uporedo ispitivali i vaspitni postupci kojima se 
podstiče njihov razvoj i vaspitanje u porodici i instituciji. Rezultati dobijeni 
na ispitanom uzorku pokazuju da vaspitači bolje i jasnije nego roditelji 
razumeju savremeno tumačenje učenja dece, značaj poštovanja dečjih prava i 
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autonomije. Slično roditeljima, imaju savremeno shvatanje stvaralaštva, kao i 
značaja igre za dečji razvoj, dok su neodlučni u vezi sa svojom ulogom 
odrasle osobe u procesu vaspitanja. Što se tiče uloge države, kod oba 
poduzorka preovladava mišljenje da ona nema prava da se meša u porodično 
vaspitanje dece. Uprkos ograničenjima korišćenog metodološkog postupka, 
autor rada smatra da već i rezultati ovog istraživanja pokazuju da je 
koncepcija deteta/detinjstva ispitanih vaspitača i roditelja u velikoj meri u 
vezi sa uticajima kojima su oni bili izloženi tokom svog odrastanja. Ovaj 
nalaz upozorava na to da vaspitači tokom svog školovanja još nisu usvojili 
dovoljno naučnih znanja o detetu i njegovom razvoju, koja bi mogla bitnije 
da menjaju njihov sistem vrednosti, usvojen u procesu sopstvene 
socijalizacije. 

S tim ciljem autor smatra da bi trebalo još više raditi na 
osavremenjavanju sadržaja, a naročito metoda obrazovanja budućih 
vaspitača. Posebnu pažnju trebalo bi obratiti na sticanje uvida i samouvida u 
sopstvene osobine ličnosti studenata i načine na koje su oni sami bili 
vaspitavani. Radi toga u literaturi (Radulović, 2011) se preporučuje 
korišćenje metoda i tehnika kao što su: razmišljanje o sopstvenom radu 
odgovaranjem na pitanja o različitim aspektima prakse, dnevnički zapisi, 
prisećanje i analiza iskustava iz perioda sopstvene socijalizacije, diskutovanje 
i konsultovanje sa decom/učenicima, deljenje iskustava sa kolegama, 
proučavanje naučne i stručne literature o dečjem razvoju i učenju, analiza 
snimljenih praktičnih aktivnosti i dr. Neke od pomenutih metoda i tehnika 
bilo bi korisno primenjivati i u radu sa roditeljima. Valja imati na umu i širi 
društveni kontekst, čiji je permanentan uticaj svakako značajan za formiranje 
sistema vrednosti vaspitača i roditelja i njihovih ideala kojima će težiti u 
vaspitanju i socijalizaciji dece. 
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* * * 
 

BELIEFS A ABOUT A CHILD AND CHILDHOOD OF PRESCHOOL TEACHERS 
AND PARENTS OD PRESCHOOL CHILDREN 

 
Summary: Comprehension about a child and childhood determine pedagogical actions 

of preschool teachers and parents in great extent, so it is very significant to know if these 
issues are in accordance with contemporary scientific theories about children and their 
development. In the paper, we have shown the results of the research about understanding a 
child, development and childhood. It included 70 preschool teachers and 70 parents of 
preschool children, who were volunteers and anonymously filled the questionnaire specially 
designed for the needs of this research. The aim of the research was to determine the image of 
the child and childhood perceived by preschool teachers and parents of preschool children 
and what kind of consequences this could have on their actions towards children. Results show 
that preschool teachers’ replies as well as parents’ replies include some contemporary 
scientific attitudes about a child, his/her development, but there are also some traditional, old-
fashioned views about a child, his/her nature and position in relation to the adults. There are 
some similarities and differences in their beliefs, which can be a part of professional education 
of preschool teachers. 

 
Key words: child, preschool teachers, traditional, scientific. 

 
* * * 

 

PONIMANIE VOSPITATEL}MI I RODITEL}MI DETSTVA I DETEJ 

DO{KOLXNOGO VOZRASTA 

 
Rezyme: Ponimanie vospitatel]mi i roditel]mi detstva i rebenka, vo mnogom 

opredel]et ih konkretnwe pedagogi~eskie postupki; potomu o~enx va`no 

naskolxko ono sootvetstvuyt sovremennomu nau~nomu ponimaniy detej i ih 
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razviti]. V nasto]\ej statxe predstavlenw rezulxtatw issledovani] ponimani] 

detej, ih detstva  i razviti]; respondentami bwli 70 vospitatelej i 70 roditelej 

detej do[kolxnogo vozrasta, kotorwe dobrovolxno i anonimno zapolnili anketu, 

specialxno prednazna~ennuy dl] <togo issledovani]. Celx issledovani] 

sosto]la v tom, ~tobw opredelitx kakoe predstavlenie o do[kolxnike i ego 

detstve  imeyt ego vospitateli i roditeli i kakie posledstvi] <to mo`et imetx 

na ih postupki po otno[eniy k det]m. Rezulxtatw pokazwvayt, ~to v otvetah 

vospitatelej, a tak`e i roditelej, mo`no uznatx nekotorwe sovremennwe nau~nwe 

predstavleni] o rebenke i ego razvitii. No prisutstvuyt tak`e i tradicionnwe i 

patriarhalxnwe vzgl]dw na rebenka, ego prirodu i polo`enie po otno[eniy k 

vzroslwm. Bwli otme~enw tak`e nekotorwe shodstva i razli~i] v ih vospri]tii, 

kotorwe mogut ~asti~no bwtx pripisanw professionalxnomu obrazovaniy 

vospitatelej. 

 

Kly~evwe slova: rebenok, vospitateli, roditeli, tradicionnoe, nau~noe. 
 
 
 
 
 
Datum kada je uredništvo primilo članak: 3. 4. 2018. 
Datum kada je uredništvo konačno prihvatilo članak za objavljivanje: 19. 12. 2018. 
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TUMAČENJE POJMA POSLUŠNOSTI U 
ODNOSU IZMEĐU DECE I RODITELJA 

 
Rezime: U radu smo pažnju posvetili interpretacijama pojma poslušnosti u 

kontekstu odnosa roditelja i dece. Kroz kvalitativno istraživanje tretirali smo 
metodološki problem validnosti u kvantitativnim empirijskim istraživanjima. Pažnju 
smo posvetili iskazu „Najvažnija stvar za decu je učiti ih poslušnosti prema 
roditeljima”, koji je korišćen kao indikator autoritarnosti u nizu domaćih 
kvantitativnih istraživanja vrednosnih orijentacija. Nalazi našeg kvalitativnog 
metodološkog istraživanja pokazuju veoma interesantan odnos ispitanika prema 
tumačenju pojma poslušnosti. Tumačenje pojma poslušnosti u iskazu usko je 
povezano sa odgovorima na Likertovoj skali. Ovakvi nalazi otvaraju dodatna 
načelna pitanja u pogledu pretpostavki koje indikatori moraju odnosno ne moraju 
zadovoljavati.  

 
Ključne reči: pojam poslušnosti, kvalitativni pristup, validnost, odnos dete–

roditelj. 
 
Uvod 

 
Pitanje razumevanja odnosa između roditelja i dece u kontekstu 

poslušnosti i discipline predstavlja značajnu temu unutar pedagogije i drugih 
društveno-humanističkih nauka (Kelley et al., 1992, Ellison and Sherkat, 
1993, Lansford and Deater-Deckard, 2012). Već dugi niz godina u Srbiji se 
sprovode sociološka istraživanja društvene strukture pod rukovodstvom 
Mladena Lazića (Lazić, 2011). Ovim anketnim istraživanjima obuhvaćene su 
i vrednosne orijentacije opšte populacije. Istraživanja su do sada sprovedena 
u nekoliko ciklusa, i to: „Istraživanje Društvena struktura i kvalitet života 
sprovedeno je na području cele SFRJ, krajem 1989. godine, u organizaciji 
Konzorcija socioloških i srodnih instituta Jugoslavije. Podaci su prikupljeni 
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na uzorku od 13.422 jedinice. […] Istraživanje Stratifikacijske i vrednosne 
promene u periodu društvene transformacije sprovedeno je u okviru šireg 
projekta SEESSP (South East European Social Survey Project) na teritoriji 
šest zemalja jugoistočne Evrope u periodu 2003–2004. Od ukupnog broja 
analiziranih ispitanika, koji je iznosio 2997 […]. Najzad, istraživanje 
Promene osnovnih struktura srpskog društva realizovano je na teritoriji cele 
Srbije u prvoj polovini 2012. godine u organizaciji ISI FF. Podaci su 
prikupljeni na reprezentativnom uzorku od 2500 ispitanika” (Petrović 2013: 
381). 

Sva navedena istraživanja, između ostalog, obeležava uporedivost 
podataka koja se odnose na ispitivanje vrednosnih orijentacija (naravno i 
drugih segmenata koji neće biti u fokusu našeg rada).1 Indikatori pomoću 
kojih su merene vrednosne orijentacije korišćeni su tokom više ciklusa 
istraživanja. Jedno od pitanja koja se javlja u navedenim istraživanjima glasi: 
„Najvažnija stvar za decu je učiti ih poslušnosti prema roditeljima”. Na 
navedeno pitanje ispitanici su odgovarali tako što bi birali jedan od 
ponuđenih odgovora na Likertovoj skali. Na skali su bili ponuđeni sledeći 
odgovori: 1 – U potpunosti se slažem, 2 – Slažem se, 3 – Niti se slažem, niti 
se ne slažem, 4 – Ne slažem se, 5 – U potpunosti se ne slažem i 8 – Ne znam. 
Navedeni indikator, odnosno anketno pitanje, bio je jedan od iskaza koji su 
korišćeni u skali autoritarnosti (vidi više: Pešić, 2016: 390). U našem radu 
nećemo posvetiti pažnju ostalim iskazima, niti ćemo razmatrati određenje 
pojma autoritarnosti. Neće nas zanimati ni indikatori korišćeni u okviru 
drugih skala za merenje vrednosnih orijentacija, koje su takođe prisutne u 
navedenim istraživanjima (vidi više: Pešić, 2017). Šta je zapravo namera 
ovog rada i šta će biti u njegovom fokusu? 

„U radu želimo prikazati deo rezultata kvalitativnog metodološkog 
’opita’ koji smo sproveli s namerom boljeg razumevanja instrumenta, 
odnosno, iskaza koji su korišćeni u kvantitativnom istraživanju vrednosnih 
orijentacija. Cilj kvalitativnog metodološkog istraživanja je bolje 
razumevanje interpretacija iskaza, tj. pokušaj provere (smisaone) validnosti 
iskaza. Ono se stoga može posmatrati kao doprinos istraživanju konstruktivne 
valjanosti (validnosti) instrumenta istraživanja (Fajgelj 2010: 462) koja se 
ograničava na nivo interpretacija značenja od strane ispitanika. U radu ćemo 
se ograničiti na samo jedan segment problema validnosti – interpretacije 
iskaza od strane ispitanika. Naše kvalitativno metodološko istraživanje 
sprovedeno je na relativno malom kvotnom uzorku od 20 ispitanika. Svi 
ispitanici trajno su nastanjeni na teritoriji grada Beograda. Struktura uzorka 
                                                            
1 Ne tvrdimo da u različitim istraživanjima nije bilo izmena (videti više: Pešić, 2016). 
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po polu i starosti odgovara karakteristikama opšte populacije Beograda. 
Istraživanje je sprovođeno, sa izvesnim prekidima, u periodu od oko godinu 
dana, tokom 2016. i 2017. godine. Ispitanici su posle svakog iskaza davali 
odgovore koji su ponuđeni na Likertovoj skali, a nakon odgovora svakom 
ispitaniku je postavljeno pitanje ’Kako ste Vi razumeli ovo pitanje’. U 
zavisnosti od odgovora, ispitanicima su postavljana i potpitanja (koja su se 
takođe odnosila na delove tvrdnje ili sam odgovor) kako bi se bolje razumela 
njihova interpretacija iskaza” (Filipović, 2018).  

Šta zapravo konstruktivna valjanost (validnost) instrumenta 
podrazumeva? Zašto je važna i na koji način možemo da pristupimo njenom 
ispitivanju? „U ovom tipu valjanosti daje se odgovor na pitanje šta meri 
merni instrument, pa se danas ovo pitanje najčešće sreće kao definicija 
validnosti uopšte […] Ovo što je rečeno ne bi mnogo značilo za 
operacionalizaciju konstruktivne valjanosti da Cambell i Fiske nisu započeli 
rad na tzv. multiosobinsko-multimetodskoj matrici (MOMM matrici, engl. 
MTMM – multitrait-multimethod) […] Značaj koji ima ova matrica i 
multimetodski pristup koji iz nje sledi danas je značajno prevazišao inicijalne 
intencije da se operacionalizuje konstruktivna valjanost. Multimetodski 
pristup zahteva da se ista pojava istraži na više različitih načina, koristeći 
prednost različitih metoda, i da se razlike u nalazima koje su se eventualno 
pojavile, između metoda uporede i objasni njihovo poreklo” (Fajgelj 2010: 
462).  

U navedenom smislu naše istraživanje nije doprinos samo metodologiji 
socioloških istraživanja, već se na određen način može shvatiti i kao 
metodologija metodologije. Namera nam je da relativno jednostavnim 
pristupom osvetlimo pitanje validnosti u kvantitativnim istraživanjima. Iako 
su navedena istraživanja vrednosnih orijentacija sprovedena u sklopu jednog 
sociološkog istraživanja, smatramo da su ona od velikog značaja i za 
metodološka pitanja unutar same pedagogije kao nauke. Metodološki 
problemi javljaju se u najvećoj meri kao zajednički za veliki broj društvenih i 
humanističkih nauka. Osim toga, naše istraživanje ne mora se isključivo 
posmatrati iz metodološke perspektive. Nalazi koje smo prikupili u našem 
kvalitativnom metodološkom istraživanju, čije ćemo rezultate prikazati u 
nastavku rada, mogu biti značajni i u sadržinskom, odnosno supstantivnom 
smislu.  

 
Nalazi kvalitativnog istraživanja 

 
Prvo potpitanje koje smo postavljali ispitanicima namerno je 

formulisano u širokoj i opštoj formi načelnog razumevanja iskaza (Kako ste 
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Vi razumeli ovo pitanje?). Ovakvom formulacijom želeli smo da 
najneutralnijom formom pitanja dobijemo odgovore ispitanika, odnosno 
njihovo tumačenje smisla iskaza, ali i samih odgovora koje su dali na 
Likertovoj skali. Pet ispitanika odgovorilo je negativno na postavljeno pitanje 
(Ne slažem se.), tri ispitanika su odgovorila ’neutralno’ (Niti se slažem, niti se 
ne slažem.), šest ispitanika se složilo sa iskazom (Slažem se.), dok je pet 
ispitanika izrazilo potpuno slaganje (U potpunosti se slažem.). Jedan ispitanik 
je odgovorio sa Ne znam. Kako su pitanje razumeli ispitanici koji se nisu 
složili sa iskazom? 
 
Ispitanik: A ne, ne slažem se. Ne mislim da je najvažnije. Mislio sam da je pitanje da 
li je važno, u stvari ovde je pitanje da li je najvažnije. Mislim da je bitno... 
B. F.: Izvini, samo mi reci šta da... 
Ispitanik: Ne slažem se. 
B. F.: Ne slažem se. Dobro, sada mi reci kako si razumeo pitanje. 
Ispitanik: Pa razumeo sam kao da li je najvažnije da slušaš roditelje. Mislim da jeste 
važno, ali nije najvažnije (samozaposleni arhitekta, 33 godine, odgovor: Ne slažem 
se). 
 
B. F.: Kako ste razumeli? 
Ispitanica: Mislim ja sam to razumela kao da oni treba da budu poslušni u 
potpunosti kada su roditelji u pitanju ili da li baš samo prema roditeljima treba da 
budu poslušni. Mislim da treba da grade svoju ličnost, da treba da se ponašaju 
pristojno u svakom slučaju. […] moraju da imaju svoju ličnost, pa sad mislim… Ne 
treba ih sputavati u tom smislu da ih sad čovek vaspitava da budu potpuno poslušni 
(penzionerka, 63 godine, odgovor: Ne slažem se). 
 
B. F.: E sada mi reci opet kakao si shvatio ovaj iskaz? 
Ispitanik: Pa, kako sam ga shvatio… Da je najvažnije… (smeh) učiti decu 
poslušnosti prema roditeljima. Ne mislim da je to najvažnije (samozaposleni grafički 
dizajner, 37 godina, odgovor: Ne slažem se). 
 
B. F.: E sad mi reci kako si ti shvatila ovo pitanje, ovaj iskaz. 
Ispitanica: Pa, dete, kada je poslušno, ono će poslušati roditelja i kada je roditelj u 
pravu i kada nije. Roditelj nije bezgrešan. Tako da ako odmalena učimo svoje dete 
da, ovaj, bez ikakvog otpora samo pristaje na sve, sutra će tako jednostavno i prema 
drugima da se ophodi. Pristajaće i, na primer, na predloge ili na nasrtljive, ovaj, 
predloge drugih ljudi (studentkinja, 24 godine, odgovor: Ne slažem se). 
 
B. F.: Kako ste shvatili ovaj iskaz? 
Ispitanica: Tako kako sam vaspitala moje dete. 
B. F.: Šta to znači? 

for
um

 pe
da

go
ga



Tumačenje pojma poslušnosti u odnosu između dece i roditelja 
 

 
PEDAGOGIJA, 4/2018 548

Ispitanica: Da bude svoja ličnost, da ima svoje ja. Da ne postoji ono: Ja sam tebe 
rodio i ti ima mene da slušaš dok si pod mojim krovom. Toga sam se naslušala u 
svom životu od raznih faca koje su promicale kroz njega. I svakako sam se zarekla da 
to nikako neće biti način odnosa prema mom detetu. Mi nismo bog i batina 
(nezaposlena, 55 godina, odgovor: Ne slažem se). 
 

Već kod prvog, načelnog potpitanja možemo videti da ispitanici koji nisu 
saglasni sa tvrdnjom razumeju pojam poslušnosti kao odsustvo autonomije 
deteta, odnosno potpunu poslušnost koja ne doprinosi njegovom daljem 
razvitku i pripremi za život. Ovakav stav se vidi u jasnijem i razvijenijem 
obliku kada se isti ispitanici pitaju kako oni shvataju pojam poslušnosti u 
iskazu. Odnos prema poslušnosti dodatno je pojašnjen kada se navedenim 
ispitanicima postavi i pitanje alternative. Tačnije, šta decu zapravo roditelji 
treba da nauče. 
 
B. F.: Dobro, reci mi šta je za tebe najvažnija stvar koju decu treba naučiti. 
Ispitanik: Da budu nezavisna. Da… Ne znam... 
B. F.: Nezavisni u odnosu na roditelje ili u odnosu na...? 
Ispitanik: Ne, mislim da budu nezavisni, da mogu sami da se staraju o sebi. I da, 
ovaj, budu dobri prema ljudima kao što će oni da budu dobri prema njima 
(samozaposleni arhitekta, 33 godine, odgovor: Ne slažem se). 
 
B. F.: Šta za Vas znači poslušnost dece prema roditeljima? 
Ispitanica: Da, pa to da ovaj… roditelji budu uvek u pravu, da oni smatraju da su 
roditelji uvek u pravu, da nemaju svoje mišljenje, da moraju, znači, da imaju svoje 
mišljenje, da razmišljaju svojom glavom, pa sada ako se to ovaj… i čak i onda kada 
to ne odgovara roditeljima. To jednostavno mislim da moraju da budu izgrađene 
ličnosti jer, ovaj, ako budu samo slušali ono što roditelji govore, verovatno neće 
imati svoje ja i neće biti ono… svoje osobe, tako da kažem. 
B. F.: A šta je za Vas najvažnija stvar koju decu treba naučiti? Nešto ste već rekli ali 
eto… 
Ispitanica: Pa, treba ih naučiti ovaj da… eto to da razmišljaju svojom glavom, znači. 
Da budu pristojni, normalni, da znaju šta hoće u životu, da imaju svoj cilj, da teže 
tome maksimalno (penzionerka, 63 godine, odgovor: Ne slažem se). 
 
Ispitanik: Pa, da slušaš šta roditelji govore. Da rade ono što im roditelji kažu. 
B. F.: Reci mi šta je za tebe najvažnija stvar koju decu treba naučiti. Ne mora da 
bude jedna, ali… 
Ispitanik: Jao, to je sada komplikovano (smeh). Imam ja tu mnogo razmišljanja. 
B. F.: OK, ali ako bi mogao, to ja imam… (smeh), šalim se. Ne moraš sada široko 
ako nećeš, ali ako možeš da kažeš koje bi to onda bile stvari ili principi ili šta god… 
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Ispitanik: Da poštuju sve ljude i da uče. Da uče od drugih i da poštuju sve. Uopšteno 
eto, jer to je mnogo bitnije nego… (samozaposleni grafički dizajner, 37 godina, 
odgovor: Ne slažem se). 
 
Ispitanica: Pa treba razlikovati poslušnost i pokornost. Jeste da je ovde stavljena 
poslušnost. To je bolja… bolji termin od pokornosti, ali opet ne treba biti do kraja 
dosledan. Treba da slušaju roditelje, u smislu… u tom smislu zato što su roditelji, 
njihovi roditelji iskusniji. Imaju veće životno iskustvo, ali opet sa druge strane imaju 
nešto svoje. I u tom smislu ne treba po svaku cenu da, ovaj… treba naći meru. 
B. F.: A šta je za tebe najvažnija stvar koju treba roditelji da nauče decu ako to nije 
poslušnost? Dakle, odgovorila si sa četiri. Šta bi onda bilo ili kakav odnos zapravo, 
ako ti je tako lakše? 
Ispitanica: Pa najvažnije je da ih roditelj nauči da, ovaj, da nauče da razlikuju dobro 
od lošeg. Kako bi sami sutra mogli samostalno da donose dobre odluke 
(studentkinja, 24 godine, odgovor: Ne slažem se). 
 
Ispitanica: […] Zašto nikada nisam težila slepoj poslušnosti? Smatrala sam do ona 
negde treba da… ako ja budem stalno sputavala nečim, jer sam prosto to gledala u 
svom životu, to što ima u sebi, energiju, neće nikada biti razvijeno. Ona je zbilja 
imala svoj put. Kako je razvijala neke stvari. Da sam ja htela to da ukalupim zbog 
nečega… jedino zbog čega bih ukalupila to je da je spasim nekog nezgodnog pada ili 
zbog tog njenog takvog zdravlja, zato sam ga i pomenula... 
B. F.: Šta je za Vas najvažnija stvar koju decu treba naučiti ako nije poslušnost? 
Ispitanica: Šta je najvažnija stvar? Pa mislim da je uzajamno poštovanje ono što 
treba da razvijete kod deteta. To negde izrodi posle poslušnost. (nezaposlena, 55 
godina, odgovor: Ne slažem se). 
 

Kao što smo rekli, poslušnost se u ovom slučaju javlja kao opozit 
nezavisnosti, ’razmišljanja svojom glavom’, ’izgrađivanja sopstvene 
ličnosti’, težnji dece da ostvare ’svoj cilj’ itd. Jedna ispitanica uvodi 
razlikovanje poslušnosti i pokornosti kako bi objasnila svoj stav. Smatra da 
se pojmovi razlikuju, ali za nju su očigledno srodni. Zapravo, moglo bi se 
reći da je poslušnost, u konkretnom slučaju, shvaćena upravo kao pokornost. 
Zanimljivo je da se i kod ispitanika koji su odgovorili negativno (Ne slažem 
se.) javlja moralni diskurs u pogledu vaspitanja koji je prisutan i kod 
ispitanika koji se slažu sa tvrdnjom.  
 
B. F.: Sada mi recite kako ste razumeli ovaj iskaz. 
Ispitanik: Pa kao najvažnija stvar za decu da ih… poslušnost prema roditeljima. 
Dobro, mislim, treba da budu poslušni, ali ne po svaku cenu. Da im to bude glavno, 
to sam shvatio tako. 
B. F.: Vi mislite da to nije glavno? 
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Ispitanik: Nije to glavno.  
B. F.: A zašto onda niste rekli da se ne slažete s tim? 
Ispitanik: Pa može i to. 
B. F.: Ne, ne, ne… ne kažem da bi trebalo nego prosto Vas pitam samo. Zašto ste 
imali dilemu? 
Ispitanik: Pa, zato što, ovaj mislim da treba. 
B. F.: Da je važno? 
Ispitanik: Da je važno, ali ne najvažnije. (portir, 61 godina, odgovor: Niti se slažem, 
niti se ne slažem). 
 
B. F.: E sada mi reci kako si ovo shvatio. 
Ispitanik: Pa shvatio sam tako. Treba ih učiti da budu ljudi pre svega. Ja sam mnogo 
cenio patrijarha Pavla, cenim ga i dan-danas. On kaže da treba biti čovek pre svega, 
a sad ako to gledamo tako da svaki roditelj misli najbolje za svoje dete i ako ga 
nauči da bude poslušan u smislu da mu prenese sve to najbolje što misli za njega, 
onda je možda i bitno, ali… onda je možda i najbitnije. 
B. F.: Zašto si se dvoumio, zašto si rekao…? Ne mislim da treba da promeniš 
odgovor. 
Ispitanik: Pa to što je neko poslušan ne znači da će da bude dobar ili ne znam ni ja 
šta, mislim. 
B. F.: Ti misliš da neće moralno biti dobar ako je poslušan? 
Ispitanik: Da, naravno, naravno (računarski tehničar, 34 godine, odgovor: Niti se 
slažem, niti se ne slažem). 
 
B. F.: E sada mi reci kako si shvatio iskaz. 
Ispitanik: Pa recimo imam dvoje dece, ja dete na nekom primeru svom učim šta nju 
čeka sutra, pa joj govorim da čak ni roditelji nisu uvek pošteni prema deci i odluke 
koje donose prema njima nisu uvek fer. Zato da… a sad poslušnosti, sad ne znam da 
li stopostotne poslušnosti. Ima stvari kada i ne treba da posluša roditelje. Malo je 
široko pitanje. 
B. F.: Kada? 
Ispitanik: Pa dete treba da bude svoje. I kada nešto naumi ne treba… treba ga 
ostaviti. Sad ja to da smatram da mora da me posluša zato što je meni palo tako na 
pamet, ali iz detetovog ugla ono radi nešto totalno drugo što nema veze sa mnom, a 
ja ga teram da promeni to svoje. Mislim, ne poslušnost po svaku cenu. Osnovno neko 
poštovanje mora da postoji među generacijama. […] Pazi, široko mi je. Širok mi je 
odgovor. Nije mi konkretno pitanje, pa sam tu u nekim situacijama da, u nekim 
situacijama recimo ne (sanitarno-ekološki tehničar, 35 godina, odgovor: Niti se 
slažem, niti se ne slažem). 
 

U slučaju ispitanika koji su bili ’neodlučni’, shvatanje poslušnosti kreće 
se u sličnim okvirima kao i u slučaju prethodnih ispitanika koji su negativno 
odgovorili na pitanje. Tako se poslušano dete opisuje kao ’mučenik’ ili onaj 
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koji čini sve što roditelji od njega traže. Moramo konstatovati da odgovori 
ispitanika ipak odgovaraju pozicijama koje ’zauzimaju’ na Likertovoj skali 
jer se neodlučnost ili neopredeljenost može jasno uočiti. 
 
B. F.: A šta za Vas znači poslušnost? 
Ispitanik: Pa poslušnost da po svaku cenu bude poslušan iako mučenik… to je ranije 
bilo. Deca su morala da budu ono… u ćošak i da ćuti... Da, da, ne sme ništa ni da 
kaže ni da uradi i, iako nije u pravu, on je morao da posluša roditelja.  
B. F.: A šta je za Vas najvažnija stvar? Pošto ste rekli da nije poslušnost… Je l’ 
možete da kažete šta je za Vas najvažnije u ovom odnosu roditelja i dece? Ako imate 
na umu nešto. 
Ispitanik: Ne znam ni sam. 
B. F.: Ako ne možete da se setite, nije problem, samo recite. 
Ispitanik: Pa ne znam, ja nemam dece tako da ne znam stvarno, ovaj, šta je 
najvažnija stvar (računarski tehničar, 34 godine, odgovor: Niti se slažem, niti se ne 
slažem). 
 
B. F.: A šta za tebe znači poslušnost? Kako si ti razumeo iz ovog iskaza? Šta bi ona 
bila? 
Ispitanik: Poslušan znači da… u bukvalnom smislu da sluša što mu kažeš. Da 
ispoštuje sve što si mu rekao, sve što si… sve što planiraš za njega (računarski 
tehničar, 34 godine, odgovor: Niti se slažem, niti se ne slažem). 
 
Simetrična ambivalentnost pojma poslušnosti 
  

U slučaju ispitanika koji su na pitanje dali potvrdan odgovor (Slažem se.) 
uočavamo gotovo dijametralno suprotno shvatanje pojma poslušnosti dece u 
odnosu na ispitanike koji su odgovorili negativno. Ovakav nalaz je veoma 
značajan iz metodološke perspektive, jer dovodi u pitanje osnovnu 
pretpostavku da je konzistentno tumačenje značenja iskaza od strane 
ispitanika (makar većine) neophodno za postizanje validnosti. Međutim, 
ukoliko različita tumačenja korespondiraju sa odgovorima na Likertovoj 
skali, odnosno odgovorom na pitanje, nemamo razlog da posumnjamo u 
validnost samog indikatora. Iako su ispitanici koji se slažu sa iskazom 
(Slažem se.) u više navrata iskazivali određene rezerve prema pojmu 
poslušnosti, on za njih načelno nosi pozitivne konotacije vaspitanja i 
prenošenja moralnih vrednosti. 
 
B. F.: E sada mi reci kakao si ti razumeo ovaj iskaz. 
Ispitanik: Ja mislim da sve polazi od porodice, sve. Znači od samog ne znam, 
ponašanja, obrazovanja, od bontona, od te neke i same inteligencije i emocionalne 
inteligencije To se kasnije odražava na ne znam neke komplekse, frustracije, a sve 
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polazi od, od, ovaj, porodice. Mislim da je... ali naravno od neke zdrave porodice. 
Mislim, tipa da mi je ćale bio neki alkos ili keva tamo neka fuksa. Mislim, sigurno ne 
bih bio ja neki doktor ili advokat. Možda, ali to su mali slučajevi. 
B. F.: A reci mi šta za tebe znači poslušnost. U kontekstu iskaza, naravno. 
Ispitanik: Pa u kontekstu... u kontekstu poslušnost... ne slepa poslušnost. Znači 
nekako treba biti, treba naći, treba se... OK, treba se prilagoditi, ali treba opet znači 
ostati svoj. Poslušnost u samoj... porodici. 
B. F.: Poslušnost... izvini što te prekidam. Poslušnost odnosa roditelji–deca. 
Ispitanik: Poslušnost do... poslušnost do, znači, neke određene granice. Do nekih 
određenih godina. OK, može biti 16, 18, 23, ali... opet ovaj... mislim ponekad 
porodica može da te malo i vraća unazad. Znaš, ti napraviš dva koraka, oni kao... pa 
se ti vratiš jedan unazad. Treba ostati poslušan ali u onoj meri koja te ne 
ograničava, to jest, koja ne ograničava tvoju slobodu. Tvoja krila prosto, znaš, jer 
kad-tad znači ti moraš poleteti ili izaći iz gnezda, a to samo znači prevelika 
poslušnost može da oteža taj skok i tvoj let (niži rukovodilac u hipermarketu, 31 
godina, odgovor: Slažem se). 
 
B. F.: E sada mi reci kako si razumela, shvatila ovaj iskaz. 
Ispitanica: Prvo, najvažnija stvar, to mi je ono… jedna od važnijih stvari za decu. 
Jedna od jako važnijih stvari, ali nije najvažnija. 
B. F.: A šta je najvažnije?  
Ispitanica: Pa ne mogu ni to, ako kažem jedna od važnih, znači ima ih, a ne mogu da 
kažem šta je najvažnije. 
B. F.: Dobro. Kako si razumela? 
Ispitanica: Kako sam, kako sam? Pa shvatila sam onako kako… ako se gleda i 
tradicionalno i hrišćanski… i tradicionalno i hrišćanski smatram da je porodica 
stub. Da je porodica, da jednostavno deca u početku, ne u početku nego generalno, 
roditelj im je uzor u svakom… u svakom smislu i da ta… i da bi trebalo da slušaju 
roditelje, bar u početku. Mislim, ne bar u početku (nezaposlena, 52 godine, odgovor: 
Slažem se). 
 
Ispitanica: Pa slažem se, pod dva. 
B. F.: E sada mi reci kako si ti razumela ovaj iskaz. 
Ispitanica: Pa da decu treba vaspitavati da slušaju svoje roditelje i da u stvari to 
jeste, mislim, to jeste nešto što roditelji svoju decu odmalena tako vaspitavaju 
(studentkinja, 22 godine, odgovor: Slažem se). 
 
B. F.: E sada mi reci kako si ti shvatila ovo pitanje, ovaj iskaz. Ako imaš nešto… 
Ispitanica: Pa ne najbitnije, ovaj, od porodice, opet sve kreće od porodice i 
normalno da je bitno da deca slušaju roditelje i savete roditeljske i da sve potiče od 
porodice. Opet, to mi je glavni… to mi je centar svega (nezaposlena, 56 godina, 
odgovor: Slažem se). 
 
B. F.: E dobro. E sada mi reci kako si shvatila ovaj iskaz. Ovu rečenicu. 
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Ispitanica: Pa to ti kažem, nije sada… ako ćemo sada da gledamo pod jedan do ne 
znam kao ono koje su bitne stvari za decu, nije to najvažnija, ali je u prve tri. 
B. F.: Dobro. 
Ispitanica: Zato sam rekla. Ali jeste, jeste jako bitna zato što ako budu njih slušali… 
jer uvek je ono. Posle ti se kad-tad olupa o glavu kada nisi poslušao roditelje a bili 
su u pravu jer su prošli sve to što ćemo mi sada tek da prođemo. Tako da… i ne samo 
to, nego generalno kada ih slušaš ovako, to posle nekako za život ti se pokaže. Tako 
da slažem se (nezaposlena, 20 godina, odgovor: Slažem se). 
 
B. F.: E sada mi reci kako si ti shvatio ovo pitanje, ovu rečenicu. 
Ispitanik: Pa, kako sam shvatio…  
B. F.: Na šta si pomislio? Na to mislim. 
Ispitanik: Pa prvo sam pomislio da deca stvarno treba da slušaju roditelje. Bar dok 
su mala i učiti ih da budu poslušna i slušaju roditelje zato što opet roditelji mnogo 
više znaju od njih. I shvatio sam da bi moralo. U smislu da deca slušaju svoje 
roditelje samo zbog toga, jer više znaju, više su upućeni, proživeli više nego oni sami 
(šef prodaje u porodičnom mikropreduzeću, 25 godina, odgovor: Slažem se). 
 

Vidimo da se porodica i roditelji javljaju kao glavni agensi socijalizacije 
u kojoj poslušnost deteta predstavlja način njenog ostvarenja. Kada se od ove 
grupe ispitanika zatraži da pojasne svoje shvatanje pojma poslušnosti, kod 
nekih se javlja blaga ’distanca’, međutim, nikako se ne bi moglo zaključiti da 
se stav bitno menja. Rezerve se ističu u kontekstu stepena poslušnosti i 
načina na koji dete treba da se odnosi prema roditeljima. 
 
B. F.: Zašto misliš da je poslušnost dece prema roditelju najvažnija? 
Ispitanik: Meni je bitna, ja sam bio, recimo… Ja sam bio poslušan i znam, recimo, 
znam koje su mane i koje prednosti da kažemo te neke prevelike poslušnosti. Ali je 
bitna, bitna, jer kasnije možeš da skapiraš, možeš da doznaš neke stvari koje, koje 
kao neposlušan možda ne bih razumeo. Ne znam da li sam bio jasan… 
B. F.: U redu, OK. 
Ispitanik: Sad recimo mogu da napravim neku razliku ili da stvorim neku kristalnu 
sliku, znaš, između dobrog i zlog, recimo. Znaš, između nekih dobrih i loših stvari. 
Mislim da imam malo ovako, ovaj, ovaj, jasnije to neko rasuđivanje u sebi, zbog te 
poslušnosti (niži rukovodilac u hipermarketu, 31 godina, odgovor: Slažem se). 
 
B. F.: A šta za tebe znači poslušnost? 
Ispitanica: Poslušnost? Pa poslušnost je prvo… ako je to malo šire, neko poštovanje 
i vera da ti roditelji žele najbolje.  
B. F.: Sada mi reci, pošto si odgovorila sa dva na pitanje, zašto je to najvažnija 
stvar, ti si rekla da je to jedna od najvažnijih, ali dobro u svakom slučaju, zašto je to 
jedna od najvažnijih stvari? Ako ne najvažnija. Poslušnost, naravno. 
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Ispitanica: Pa, baš zato što u… zato što zaista mislim, naravno da ima izuzetaka, ali 
zaista mislim da je… da roditelji stvarno žele najbolje svojoj deci. Vole ih i iz te 
njihove ljubavi koliko god da možda može da se desi da pogreše u svom podizanju 
dece većinom su to pravi saveti za decu u tom momentu. Mislim posebno u mlađem 
dobu. Kasnije ovaj počinju sami da odlučuju o nekim stvarima u svom životu. Mogu i 
ne moraju da poslušaju, ali u mnogo stvari baš zbog te ljubavi u početku 
(nezaposlena, 52 godine, odgovor: Slažem se). 
 
B. F.: Kako bi ona trebalo da izgleda? Šta znači za tebe kada se kaže poslušnost ili 
poslušno dete? Kakvo je to dete? 
Ispitanica: To bi trebalo da bude ono dete koje u svemu sluša roditelje. 
B. F.: Dobro. A zašto je to najvažnija stvar u odnosu dece prema roditeljima? 
Ispitanica: Zašto je najvažnija…? 
B. F.: Da, zašto je poslušnost najvažnija stvar? 
Ispitanica: Pa mislim da, pa eto zbog toga što bi oni njih slušali, ali roditelji najbolje 
žele svojoj deci. I ja lično smatram da je moj tata u pravu. Da sve što mi kaže, iako 
se nekada bunim, ali mislim da treba da ga poslušam svaki put (studentkinja, 22 
godine, odgovor: Slažem se). 
 
B. F.: Šta za tebe znači poslušnost? Kako je ti shvataš? 
Ispitanica: Poslušnost ne mislim bukvalno da trepere ili da se plaše ili ne znam šta. 
Nego da imaju razumevanja. Da razumeju mislim savete, da su… da slušaju, 
jednostavno. Ne mislim poslušnost da su sada ono da slušaju sve apsolutno nego da 
poštuju. Poštuju, da uvažavaju, da mogu da kritikuju a da razmenjuju sa roditeljima i 
dobro i zlo i da lepo sve. Da sarađuju, ali ne da ono, znaš kao… e kako mama i tata 
kažu. Nego jednostavno da to bude… jednostavno da se razumeju (nezaposlena, 56 
godina, odgovor: Slažem se). 
 
B. F.: Reci mi šta za tebe znači poslušnost.  
Ispitanica: Pa to ti sad kažem ili da ih slušaš, samo da ih slušaš u smislu kada ti 
pričaju nešto, da ih saslušaš, da ih čuješ šta ti pričaju, ovako generalno savete i da… 
možda nije… lupam malo, ali da ih slušaš u smislu, u smislu… (smeh) 
B. F.: Slobodno reci… 
Ispitanica: … sređuješ kuću i to. 
B. F.: Dakle, šta si rekla? Kada ih slušaš, čuješ savet i…? 
Ispitanica: Pa ne… najvažnija stvar za decu je učiti ih poslušnosti prema roditeljima, 
ali kažem ti, to realno znači da ih slušamo kada nešto kažu da uradimo, da ovo, da 
ono. Ali i pomislila sam, ne znam zašto, možda sam se malo zbunila… poslušnosti 
prema roditeljima. Svakako da ih nekako slušamo, jer i tad ih slušaš. Dobar si, onda 
ćeš slušati kako god. 
B. F.: A rekla si da su najvažnije tri stvari. Je l’ tako? Poslušnost prema 
roditeljima… Šta je još za tebe, pored poslušnosti, važno? Šta je na toj listi 
prioriteta? Ne moraš sve da navedeš. Ali šta je to što to pada na pamet? 
Ispitanica: Pa nemam pojam. Poštovanje… dobro to trenutno malo nije. 
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B. F.: Prema roditeljima ili uopšte? 
Ispitanica: Da, prema roditeljima. Dece prema roditeljima. I… pa šta znam. 
B. F.: Dobro, ne moraš ako ti ne pada na pamet (nezaposlena, 20 godina, odgovor: 
Slažem se). 
 
B. F.: Reci mi šta za tebe znači poslušnost u ovoj rečenici, u ovom iskazu. 
Ispitanik: Pa poslušnost u smislu poslušati roditelje ono što ti kažu u smislu… ne 
znam, na primer javljanja gde si, šta si. Kada te pozovu, da kažeš, budeš iskren. Da 
ih ne lažeš. Da kada ti kaže da je, lupam, kasno da dođeš kući, da dođeš. Da budeš 
jednostavno poslušan ako treba nešto da se pomogne, da pomogneš. To manje-više 
koliko mi je više bitno ovo da kad im kažeš da dođu kući da dođu jer je kasno da te 
poslušaju da dođu a ne da sede napolju. Na primer, jedan od primera (šef prodaje u 
porodičnom mikropreduzeću, 25 godina, odgovor: Slažem se). 
 

Kada se pogledaju odgovori ispitanika koji se u potpunosti slažu sa 
iskazom, ne nalazimo bitna odstupanja u tumačenju iskaza u odnosu na 
prethodnu grupu ispitanika (odgovori: Slažem se). Načelno, interpretacija u 
tom pogledu ostaje koherentna unutar grupacije koja se slaže sa iskazom 
(odgovori Slažem se i U potpunosti se slažem). I u ovom slučaju javljaju se 
određene ’ograde’ i pojašnjenja na šta se njihov odgovor (potpuno slaganje sa 
iskazom) zapravo odnosi.  
 
B. F.: E Sada mi reci kako si razumeo celu tvrdnju. Šta za tebe to znači? Zašto si 
odgovorio ovako kako si odgovorio? 
Ispitanik: Slažem se u potpunosti da deca treba da se uče poslušnosti prema 
roditeljima. A kada to kažem, mislim na roditelje, roditelje... normalne roditelje, ne 
mislim na porodice koje imaju bilo kakav problem da roditelji... da je roditelj ovakav 
ili onakav. Nego da imaš dva čestita roditelja. Brate, ti moraš da ih poštuješ. Možeš 
da ih ne voliš, možeš da se slažeš ili ne slažeš sa njima, da li ćeš da učiš, da l nećeš 
da učiš, kad smeš napolje, ne smeš napolje, ali roditelja da slušaš moraš, tačka 
(tehničar u javnom preduzeću, 33 godine, odgovor: U potpunosti se slažem). 
 
B. F.: Dobro. E sad mi reci kako si razumeo ovaj iskaz. 
Ispitanik: Pa moraš da ih vaspitavaš znači od ranih… znači od ranih godina. A ne 
ono kasnije da oni… i u mladosti ako ga ne vaspitaš kako treba, ono kasnije će on 
tebe da maltretira, da kažeš. Druga stvar je ono, znači, muž i kasnije vamo… ti ne 
možeš da mu zabraniš ništa, ono znači može ono, drogu da koristi ti ništa ne možeš 
da mu kažeš. Ono kada si ga tako vaspitao u mladosti onda te ne sluša (radnik-
viljuškarista, 35 godina, odgovor: U potpunosti se slažem). 
 
B. F.: Kako si razumela ovaj iskaz? 
Ispitanica: Ajde možda je malo pogrešno, ali ajde neka bude tako. Ja sad sama sa 
sobom. Često mi to bude tema u… s prijateljima. Mislim da za decu jeste najbitnije 
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to što vuče iz porodice. Sada, naravno, pitanje je kakvo je vaspitanje roditelja. Zato 
ti kažem – u trenutku sam pomislila da ne znam koliko se potpuno slažem. Ali… 
mislim da to što ponesu negde od kuće nešto je najbitnije za njih. E sada, pitanje je 
šta znači poslušnost? (poslovna sekretarica, 46 godina, odgovor: U potpunosti se 
slažem). 
 
Ispitanica: U potpunosti se slažem. 
B. F.: Jedan. E sada mi recite kako ste shvatili ovaj iskaz. Šta ste hteli da kažete? 
Ispitanica: Znate šta: ako nema poštovanja prema roditeljima, onda nastupa 
kompletna anarhija u celom društvu. A to je ono što sam malopre rekla. Razori se 
porodica, razori se… onda ova droga i ovo čudo, ovo svašta. A deca danas sve 
manje i manje poštuju roditelje. A poštovanje… to vam je deset božjih zapovesti. Za 
oca i za majku, to se zna. Je l’ tako? Ovaj, ovo danas deca se pretvorila u 
materijalno, ako imaš, on je dobar roditelj, ako nemaš, nemaš ništa. Ali roditelj treba 
da se trudi da odmalena što više utiče na svoje dete. Sada pazite, različiti su 
karakteri. Kao moj [ime starijeg sina] i [ime mlađeg sina] oni su dva različita tipa. 
Ali bez obzira na to, ja priznajem samo razgovor, razgovor, nikako batine, nikako 
vika. Ja sam moju decu samo kaznila. Ako nešto pogrešiš što najviše vole, ja ih tu 
kaznim. Kaznim dve nedelje, iako su se popravili – ja držim dve nedelje. I samo 
priča, priča, pričala sam, pričala sam, i to ostane tu. I ja u jednom trenutku sam 
uhvatila da [ime mlađeg sina], kada priča sa drugarima, priča moje reči. Nije ni 
svestan. I usadila sam mu da ima poštovanja prema porodici, prema majci. Prema 
ženi – normalno, druga ljubav, prema deci – to je druga, ali poštovanje prema 
roditeljima mora da postoji. Ali, bogami, danas 80 posto teško (penzionerka, 67 
godina, odgovor: U potpunosti se slažem). 
 

Iako su u pitanju nijanse, rekli bismo da se u slučaju ispitanika koji 
izražavaju potpuno slaganje sa iskazom očekivano javlja najmanje rezerve u 
pogledu ’pogrešnih’ upotreba pojma poslušnosti dece. Drugim rečima, 
ispitanici imaju najmanje potrebe da se ograde i objasne šta su tačno 
podrazumevali pod pojmom poslušnosti. Ovakav nalaz govori u prilog 
validnosti indikatora.  
 
B. F.: Reci mi šta je za tebe poslušnost, odnosno poslušnost dece. 
Ispitanik: Ne ono: Idi tati po pivo, znaš. Ako smo nešto seli, dogovorili se, brate, 
uradi to. Ja prvi, nažalost, nisam često slušao majku. Sa majkom sam odrastao. Ali 
nekako vreme prolazi, imam 32 godine, kapiram – sutra će mi biti jako bitno da moje 
dete sluša šta mu se kaže, da mu se ne priča bezveze. 
B. F.: A zašto je to najvažnija stvar u okviru ove tvrdnje ovde? 
Ispitanik: Pazi, ajde sada mislim one floskule, ali niko ti ne želi bolje od normalnih 
roditelja. Ja kada vidim... naravno, ne treba da slušaš roditelja da te... roditelj 
ćerkicu od četiri godine pući, da mu izigrava Staniju ili Soraju. Brate, pući, ovo ono, 
šminka, glupira se. Razumeš, kao slušaš slepo roditelje. To dete, ako je moguće, 
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trebalo bi neka socijalna služba da oduzme […] Slušaj roditelje, slušaj porodicu. Na 
kraju krajeva, sve nosiš iz te porodice. Potičeš odatle, to ti je, znaš kako, da te 
spreme za život, tako si spremljen, znaš (tehničar u javnom preduzeću, 33 godine, 
odgovor: U potpunosti se slažem). 
 
B. F.: Znači ovde se pominje „Najvažnija stvar za decu je učiti ih poslušnosti prema 
roditeljima”. Kako ti shvataš poslušnost, dakle odnosa dece prema roditeljima? Za 
to te pitam. 
Ispitanik: Pa ne znam, ono znači: kako te vaspitao, tako ti je poslušnost. Mora da ga 
slušaš šta ti kaže. Znači ako ti nešto zabrani ne smeš, nema to da radiš, a ne da 
udaraš kontru, što bi rekao. 
B. F.: A zašto je to najvažnija stvar po tvom mišljenju? 
Ispitanik: Pa eto ti, rekao sam ti sad, znači ubuduće ono, kasnije kako će da izraste 
dete (radnik-viljuškarista, 35 godina, odgovor: U potpunosti se slažem). 
 
B. F.: Zanima me šta za Vas znači poslušnost. 
Ispitanica: Pa da su deca dobra, da slušaju roditelje, da uče dobro, da lepo rade, da 
budu pristojni ljudi.  
B. F.: A zašto je to najvažnija stvar u odnosu dece prema roditeljima?  
Ispitanica: Da budu zdravi, to je najvažnije, a drugo, da budu vredni, da slušaju 
roditelje, da rade, da uče, tako te stvari. 
B. F.: Šta bi se desilo ili šta se dešava ako nije takav odnos?  
Ispitanica: Pa onda nije dobro za decu. 
B. F.: Koje su posledice? 
Ispitanica: Pa posledice, kada nisu naučena deca… kada odrastu, onda su problemi 
sa njima. Kad neće da rade, neće da uče, neće… drogiraju se i svašta. Pa da, 
posledice su ne znam koje. (penzionerka, 75 godina, odgovor: U potpunosti se 
slažem). 
 
B. F.: To upravo hoću da te pitam. Šta za tebe znači poslušnost? 
Ispitanica: Ne mislim taj strah potpuni, ali čak mislim da ponekad moraju da imaju 
neku malu dozu straha da ako uradi nešto loše, da će biti osuđen od strane roditelja. 
I mislim da to, iako današnja pedagogija baš to ne podržava, ali ja mislim da uvek 
mora da postoji i neki blagi strah od toga ako ti nešto uradiš loše šta će reći roditelji. 
Zato mislim da je bitna ta poslušnost. E sad, naravno ovde može da se to tumači i 
pogrešno jer ako je neka loša porodica u pitanju, onda… znaš šta se dešava onda. 
Išla sam na varijantu jedne potpuno normalne porodice koja vaspitava svoju decu na 
najbolji mogući način […].  
B. F.: Već si dosta toga rekla, ali ako možeš još malo da pojasniš… Zašto je to 
najvažnija stvar? Zbog ovih, da kažem, situacija? 
Ispitanica: Da, mislim zbog današnjeg… zato što je danas… Sad opet ću uporediti 
moj način odrastanja i način odrastanja današnje dece. I kada su roditelji vrlo 
onako… Kako vaspitavati svoje dete? Da li ga pustiti da ono samo kreira svoj život, 
da li ono treba da bude kreativno zapravo. Pustiti njegovu kreativnost da izbije ili 
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nas koji smo bili sputavani i nismo bili baš mnogo kreativni i nismo ni mogli da 
budemo baš mnogo kreativni? Ali meni se čini da ti kreativnost možeš da izraziš bilo 
kada kasnije u životu, ali da to što ti ostane, znaš, to neko vaspitanje da ti neke stvari 
zapravo ne smeš i ne treba da uradiš (poslovna sekretarica, 46 godina, odgovor: U 
potpunosti se slažem). 
 
B. F.: Šta za Vas znači poslušnost? Kako je Vi shvatate u ovom iskazu? Dakle, na šta 
ste pomislili u ovoj rečenici: „Najvažnija stvar za decu je učiti ih poslušnosti prema 
roditeljima”?  
Ispitanica: Pa znate šta, ja sam, u suštini, ja… ja govorim samo za mene kao 
jedinku... Ja nikada nisam bila stroga majka i da striktno kažem to moraš. Ja samo 
nisam volela da me lažu. Sve što imaš, kaži, rešićemo zajedno. Ako si ti u pravu i ako 
imaš deset godina, ja ću tebe poslušati. Ali moraš mene poslušati u nekim trenucima. 
(penzionerka, 67 godina, odgovor: U potpunosti se slažem). 
 
Zaključak 
  

Problem validnosti u kvantitativnim istraživanjima u domaćoj literaturi 
(društveno-humanističkih nauka) retko je tretiran primenom više različitih 
metoda. Početna tačka našeg istraživanja bio je indikator koji je korišćen u 
nekoliko istraživanja tokom dugog niza godina. Načelna ocena naših 
kvalitativnih nalaza jeste potvrda validnosti indikatora u onom domenu koji 
je bilo moguće obuhvatiti dizajnom našeg metodološkog istraživanja 
(interpretacija značenja indikatora). Međutim, mnogo značajnija je specifična 
simetrija u odgovorima koja se javila u kvalitativnim podacima. Između 
odgovora ispitanika na Likertovoj skali i značenja koja su pridavali pojmu 
postoji očigledna povezanost i korelacija. Ispitanici su polarizovani, ali na 
takav način da (ne)slaganje sa iskazom gotovo po pravilu podrazumeva i 
određenu interpretaciju pojma (pojednostavljeno i shematski rečeno: slaganje 
= vrednosno pozitivno, neslaganje = vrednosno negativno). Ovakvi rezultati 
našeg kvalitativnog istraživanja otvaraju čitav niz novih pitanja na koje ne 
možemo ponuditi konačne odgovore. Jedno od njih svakako je pitanje da li se 
saglasnost ispitanika u pogledu interpretacije značenja osnovnih pojmova u 
indikatorima mora uzeti kao apsolutno važeća pretpostavka. Da li je u nekim 
slučajevima moguće, ili čak poželjno, imati diferencirane i polarizovane 
interpretacije pojmova? Kako interpretirati takve podatke? Navedena pitanja 
za sada ostaju otvorena.  
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* * * 
 

INTERPRETING THE TERM OBEDIENCE IN THE RELTION BETWEEN 
CHILDREN AND PARENTS 

 
Summary: This paper is on the interpretations of the term obedience in the context of 

relation between parents and children. In the qualitative research, we treated the 
methodological problem of validity in quantitative empirical studies. We specially focused on 
the statement “The best thing for children is to teach them how to be obedient to their 
parents”, which was used as an indicator of authoritarian sample in the sequence of domestic 
quantitative types of research of value orientations. Findings of our qualitative methodological 
research show very interesting relation of respondents towards the interpretation of the term 
obedience. Interpreting the term obedience in the statement is closely connected to the replies 
in the Likert scale. These findings open additional general questions referring to the 
assumptions that the indicators must or needn’t fulfil. 

 
Key words: the term obedience, qualitative approach, validity, the relation child-parent. 
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* * * 
 

INTERPRETACI} PON}TI} “POSLU{ANIE” V OTNO{ENI}H 

ME@DU DETXMI I RODITEL}MI 

 

Rezyme: V dannoj statxe mw udel]em vnimanie interpretacii pon]ti] 

“poslu[anie” v kontekste otno[eni] me`du roditel]mi i detxmi. Posredstvom 

ka~estvennogo issledovani] mw rassmatrivali metodologi~eskuy problemu 

dostovernosti v koli~estvennwh <mpiri~eskih issledovani]h. Mw u~itwvali 

vwskazwvanie “Samoe glavnoe dl] detej — nau~itx ih bwtx poslu[nwmi po 

otno[eniy k roditel]m”; <to vwskaxwvanie ispolxzovalosx v ka~estve indikatora 

avtoritarizma v r]de ote~estvennwh koli~estvennwh issledovanij cennostnwh 

orientacij. Rezulxtatw na[ego ka~estvennogo metodologi~eskogo issledovani] 

pokazwvayt o~enx interesnoe otno[enie respondentov k interpretacii pon]ti] 

“poslu[anie”. Tolkovanie pon]ti] “poslu[anie” tesno sv]zano s otvetami po [kale 

Lajkerta. Takie vwvodw podnimayt dopolnitelxnwe principialxnwe voprosw 

otnositelxno predpolo`enij, kotorwm indikatorw dol`nw ili ne dol`nw 

udovletvor]tx. 

 
Kly~evwe slova: pon]tie poslu[ani], ka~estvennwj podhod, koli~estvennwj 

podhod, validnostx-dostovernostx, otno[enie rebenok-roditelx. 
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VASPITAČI, STRUČNI SARADNICI I 
RODITELJI U INKLUZIVNOJ PRAKSI 

 
Rezime: Rezultati većeg broja istraživanja usmerenih na ispitivanje stavova 

vaspitača o inkluziji dece sa smetnjama u razvoju u redovne vaspitne grupe u prvom 
periodu realizacije inkluzije u Republici Srbiji izražavali su umereni optimizam. Cilj 
ovog istraživanja bio je da se utvrdi kakvi su stavovi vaspitača nakon više godina 
iskustva u radu sa decom sa smetnjama u razvoju u odnosu na: 1) organizaciju i 
realizaciju vaspitno-obrazovnog rada u vrtićima; 2) ulogu vaspitača, stručnih 
saradnika i roditelja u implementaciji inkluzivne prakse. Na uzorku od 132 vaspitača 
sa teritorije uže Srbije, prosečnog radnog staža AS=15.34, od kojih je 56,8% završilo 
osnovne a 43,2% specijalističke studije zadata je 20-ajtemska skala stavova 
modifikovana u skladu sa ciljevima i zadacima istraživanja. Pouzdanost skale na 
našem uzorku je zadovoljavajuća (.824), a reprezentativnost KMO=.678. Po 
mišljenju vaspitača, kvalitet celokupnog vaspitno-obrazovnog rada u vrtiću 
predstavlja značajan preduslov realizacije inkluzije, uz nužno sprovođenje 
individualizacije vaspitno-obrazovnog rada. Visoko je procenjen značaj saradnje sa 
roditeljima, iskustva i zainteresovanosti vaspitača za realizaciju inkluzije, a 
raspoloživost podrške stručnih saradnika nisko je ocenjena. Ispitanici ne podržavaju 
boravak deteta sa smetnjama u razvoju u redovnoj vaspitnoj grupi tokom čitavog 
dana i procenjuju da vaspitači, generalno, ne vole da rade sa detetom sa smetnjama 
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u razvoju. Pozitivnije stavove na nekim od ajtema izražavaju vaspitači koji su završili 
specijalizaciju i koji imaju manje radnog iskustva. Rezultati ukazuju na značaj 
sistemskog pristupa u inkluzivnoj praksi, unapređivanja kompetencija vaspitača za 
rad u inkluzivnim uslovima kroz inicijalno obrazovanje, kao i na potrebu 
preispitivanja tzv. potpune inkluzije u predškolskim ustanovama.  

 
Ključne reči: predškolske ustanove, inkluzivna praksa, sistemski pristup, 

kompetencije. 
 
Uvod 

 
Jedan od prioriteta Ministarstva prosvete i Vlade Republike Srbije jeste 

inkluzivno obrazovanje – povećanje dostupnosti i kvaliteta obrazovanja sve 
dece kako bi se izašlo u susret obrazovnim potrebama i mogućnostima 
svakog pojedinačnog deteta (Ministarstvo prosvete RS, 2010). Inkluzija je 
pokret protiv predrasuda kojim se želi razvijati osećaj društvene zajednice za 
toleranciju i razvoj pozitivnih stavova prema osobama sa smetnjama u 
razvoju.  

Kako bi bilo uspešno i podsticajno, uključivanje dece sa smetnjama u 
razvoju u sistem vaspitanja i obrazovanja mora biti dobro isplanirano, 
organizovano, podržano i propraćeno. Timski rad i saradnja sa roditeljima, 
drugim stručnjacima i lokalnom zajednicom veoma su značajni za uspeh 
inkluzivnog obrazovanja. 

Temeljni kontekst u kojem se odvija razvoj dece jeste porodica. 
Promenjena uloga porodice, koja se pojavljuje kao celina koja je u stanju da 
razvija kvalitet vlastite funkcije i bude podrška detetu zahteva i promene 
okruženja u kojoj kao takva postoji. Važan preduslov za adekvatnu podršku i 
podsticanje razvoja deteta je partnerstvo porodice i vaspitača. Posebna pažnja 
posvećuje se sinergiji svih usluga i društva u celini. Shodno tome, 
dominirajuća paradigma u savremenom svetu je sistemski pristup koji 
ukazuje na važnost multidisciplinarne saradnje u sprovođenju inkluzivnog 
obrazovanja (Dedaj, Panić, 2014).  

Sistemski pristup u fokus razmatranja stavlja snage i potencijale deteta 
ne samo unutar porodičnog sistema već šire, povezanošću pojedinca sa 
drugim sistemima u užoj i široj zajednici. Središnje mesto zauzima dete, oko 
kojeg se u obliku koncentričnih krugova nastavljaju mikrosistem (roditelji, 
vaspitači), mezosistem (predškolska ustanova, škola, zajednica, egzosistem 
(dalji članovi porodice) i makrosistem (Dedaj, Panić, 2014). Ove četiri 
strukture su uklopljene jedna u drugu i između njih postoji složena interakcija 
i snažna zavisnost. Sistemi koji se nalaze bliže pojedincu označavaju 
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neposredni uticaj, dok krugovi dalje od pojedinca označavaju sisteme koji 
imaju posredni uticaj (Slika 1). 
 

 

Slika 1. Bronfenbrenerov Ekološki razvojni model (Bronfenbrenner, 1979) 
 

Kako vaspitač dobija centralnu ulogu u razvoju ideje „vrtić po meri 
deteta”, pred njih se postavljaju novi zahtevi. Da bi bili u mogućnosti da te 
zahteve ispune, vaspitačima je u procesu pružanja dodatne podrške deci 
neophodna sistematska obuka (Klemenović, Marić Jurišin, 2011) i pomoć 
stručnih saradnika, a pre svega defektologa (Minkova-Topolska, 2008, 
Nikolić, 2013b, Stančić, Stanisavljević-Petrović, 2013, prema: Milenković i 
dr., 2016). Nivo i priroda podrške koju vaspitači dobijaju od ustanove u kojoj 
rade jedan je od važnih faktora koji utiče na njihove stavove prema 
inkluzivnom obrazovanju dece sa smetnjama u razvoju.  

Većina istraživanja ukazuje na to da na proces i ishod inkluzije u velikoj 
meri utiču stavovi vaspitača i roditelja prema inkluzivnom vaspitanju i 
obrazovanju dece sa smetnjama u razvoju (Rose, Smith, 1993, Stoneman, 
1993, Bricker, 1995, Richards, 1999, Kunstmann, 2003., prema: Kalyva i dr., 
2007). Proceniti stavove i faktore koji na njih utiču značajan su pokazatelj 
obima i vrste podrške koja je potrebna vaspitačima i roditeljima u procesu 
reorganizacije sistema vaspitanja i obrazovanja po načelima inkluzivne 
prakse. 

Negativni stavovi prema deci sa smetnjama u razvoju ističu se kao 
najveća prepreka uključivanju ove dece u sistem obrazovanja. Na negativne 
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stavove utiče nesigurnost, strah, nedostatak znanja i informacija i iskrivljen 
sistem vrednosti, a njihov uticaj oslikava se na svaki segment života deteta sa 
smetnjama u razvoju (CETI, 2006). Međutim, negativni stavovi mogu se 
menjati sticanjem novih saznanja i iskustava (Avramidis i dr., 2000; Van 
Overwalle, Jordens, 2002, prema: Ross-Hill, 2009). 

Rezultati dosadašnjih istraživanja potvrđuju da su najpozitivniji stavovi 
onih vaspitača koji su imali adekvatnu edukaciju pre uključivanja dece sa 
smetnjama u razvoju u sistem (Burke, Sutherland, 2004, prema: Ross-Hill, 
2009). Bez odgovarajuće podrške i iskustva, rad inkluzivnog vaspitača neće 
biti efikasan, zbog čega se oni osećaju neuspešnim (Chong i dr., 2007). 
Kvalitetna obuka, podizanje nivoa znanja i informisanost vaspitača preduslov 
su uspešnog rada i pozitivnijih stavova prema inkluzivnom obrazovanju dece 
sa smetnjama u razvoju (Sharma i dr., 2006).  

Značaj profesionalnog osposobljavanja zaposlenih u obrazovanju za 
uspeh inkluzije i razvijanje njihovih pozitivnih stavova potvrđen je i u 
istraživanju koje je obuhvatilo šest zemalja (Nigerija, Brazil, Španija, Južna 
Afrika, Japan i Pakistan). Istraživanjem je potvrđeno da je profesionalno 
osposobljavanje jedno od ključnih faktora uspešne inkluzije i da je u 
korelaciji sa pozitivnim stavovima (prema: Opdal i dr., 2001). 

Globalizacijski procesi postavljaju zahteve za razvoj kompetencija za 
inkluzivno obrazovanje kod vaspitača. Kako bi mogli da procene potrebe 
dece i metode za podsticanje učenja neophodna su im znanja i veštine 
(Sretenov, 2009). Zato im se mora omogućiti stručno usavršavanje i stalno 
praćenje savremenih strategija (Kovač-Cerović i dr., 2004). 

Za razvijanje novih kompetencija od velikog značaja su inicijalno 
obrazovanje i programi stručnog usavršavanja (Gašić-Pavišić, Gutvajn, 2011, 
Nikolovska i Nikolovski, 2014, Štemberger i Pogorevc-Merčnik, 2014). Kada 
govorimo o inicijalnom obrazovanju i razvijanju kompetencija za inkluzivnu 
praksu, neophodno je istaći da je u Visokoj školi strukovnih studija za 
vaspitače i poslovne informatičare – Sirmijum u Sremskoj Mitrovici više 
generacija studenata završilo specijalističke studije: strukovni vaspitač – 
specijalista za ranu inkluziju (Milenković, Nikolić, 2016). Ispitujući 
samoprocenu studenata osnovnih i specijalističkih studija u Visokoj školi 
strukovnih studija za obrazovanje vaspitača u Sremskoj Mitrovici o 
pripremljenosti za rad u inkluzivnim uslovima, Nikolić (2013a, prema: 
Milenković, i dr., 2015) izveštava da studenti specijalističkih studija značajno 
bolje procenjuju svoju osposobljenost za rad u inkluzivnoj praksi. U 
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narednom istraživanju (Nikolić, 2013b, prema Milenković, Nikolić, 2015) 
sprovedenom u četiri grada – Sremskoj Mitrovici, Novom Sadu, Beogradu i 
Loznici potvrđuje se da vaspitači koji su završili specijalističke studije za 
ranu inkluziju procenjuju svoju osposobljenost za rad u inkluzivnim uslovima 
značajno boljom od vaspitača koji su završili samo osnovne studije i dodatne 
obuke iz oblasti inkluzije. Iz ovog proizilazi da kompetencije koje vaspitači 
stiču inicijalnim obrazovanjem i/ili stručnim usavršavanjem moraju biti 
integrisane da bi imali uticaja na praksu. Shodno tome, programska struktura 
obrazovanja vaspitača treba da obuhvati nastavne oblasti i sadržaje koji će 
biti u funkciji povećanja kompetencija vaspitača neophodnih za ostvarivanje 
inkluzivnog obrazovanja. Za kvalitetnu i efikasnu implementaciju 
inkluzivnog obrazovanja, neophodne su promene na individualnom, 
interpersonalnom i sistemskom nivou. Dakle, obrazovanje vaspitača za 
inkluziju dece sa smetnjama u razvoju trebalo bi shvatiti kao celoživotni 
proces za osnaživanje vaspitača kao aktivnih osoba koje uče i refleksivno 
posmatraju svoju praksu. 

U prvim godinama implementacije inkluzivne prakse stavovi vaspitača 
uglavnom su ispitivani na deklarativnom nivou – procenjivan je stepen 
slaganja sa osnovnim principima inkluzivne obrazovne paradigme, humanost, 
pravednost i dostupnost inkluzivnog obrazovanja, uz pitanje da li je poželjno 
uključiti decu sa razvojnim smetnjama u redovne vaspitne grupe. Iako su 
pozitivni stavovi jedan od preduslova realizacije inkluzije, ne možemo biti 
sigurni da su oni nužno povezani sa implementacijom principa inkluzije u 
sistem predškolskog obrazovanja. Zato je u ovom istraživanju cilj bio da se 
utvrdi kakvi su stavovi vaspitača nakon više godina iskustva u radu sa decom 
sa smetnjama u razvoju u odnosu na: 1) organizaciju i realizaciju vaspitno-
obrazovnog rada u vrtićima; 2) ulogu vaspitača, stručnih saradnika i roditelja 
u implementaciji inkluzivne prakse. 

 
Metod 

 
Uzorak i postupak 

Istraživanje je sprovedeno u toku 2016. godine u predškolskim 
ustanovama na teritoriji Sremskog okruga – u Sremskoj Mitrovici, Inđiji, 
Šidu, Rumi i Pećincima. U uzorak je uključeno 132 vaspitača, svi ženskog 
pola, od kojih je 56,8% završilo osnovne studije u trajanju od dve godine (po 
programu školovanja vaspitača do 2007. godine) i tri godine (po aktuelnom 
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Bolonjskom sistemu), a 43,2% specijalističke studije za ranu inkluziju u 
Visokoj školi strukovnih studija za vaspitače i poslovne informatičare – 
Sirmijum u Sremskoj Mitrovici, gde se već sedam godina realizuju jedine 
studije drugog stepena inkluzivnog usmerenja. Do 15 godina staža ima 52,3% 
ispitanika, a preko 15 godina radnog staža 47,7% ispitanika. U prvoj etapi 
istraživanja ispitanici su popunjavali skalu procene, a zatim je sproveden 
fokus grupni intervju sa članovima stručnog tima za inkluzivno obrazovanje 
u Predškolskoj ustanovi „Pčelica” u Sremskoj Mitrovici.  

 
Instrument 

Primenjena je jezički prilagođena skala procene Likertovog tipa (prema: 
Sindik, J., 2013), koja sadrži 20 ajtema. Ispitanici su iskazivali stepen 
slaganja sa tvrdnjama od Uopšte se ne slažem do U potpunosti se slažem. 
Pouzdanost stavki na našem uzorku je zadovoljavajuća (.824), a 
reprezentativnost je KMO=.678. Fokus grupni intervju organizovan je u vezi 
sa dvema grupama pitanja: kako vaspitači procenjuju organizaciju i kvalitet 
vaspitno-obrazovnog rada u vrtiću i kako procenjuju svoju ulogu, ulogu 
stručnih saradnika i roditelja u implementaciji inkluzivne prakse. 

 
Analize podataka 

Kvantitativni podaci obrađeni su metodama deskriptivne statistike i 
postupkom  
hi-kvadrat testa u paketu SPSS 17.0, a kvalitativni analizom transkripta 
intervjua.  
 
Rezultati i diskusija 

Prvi korak u analizi podataka je utvrđivanje prosečnih vrednosti na skali 
stavova. Rezultati su prikazani u Tabeli 1. 

 
Tabela 1. Prosečne vrednosti na skali stavova 

Tvrdnje  AS SD N 

Za rad u inkluziji nije presudan kvalitet vaspitno-obrazovne prakse 
u vrtiću. 2.83 .860 132 

Pojmovi posebne potrebe i teškoće u razvoju imaju isto značenje. 3.19 .839 132 

Inkluzija se nužno provodi pomoću direktnog rada s detetom u 
vaspitnoj grupi, pri čemu se nalaze načini podsticanja detetovog 
razvoja. 

3.56 .645 132 
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Stručni saradnici u dečjim vrtićima uspešno rade s decom sa 
smetnjama u razvoju. 2.94 .880 132 

Postojeći uslovi u dečjim vrtićima omogućavaju uspešnu inkluziju 
deteta sa smetnjama u razvoju. 3.14 .802 132 

Decu sa smetnjama u razvoju treba uključiti u redovne vaspitne 
grupe vrtića u trajanju od deset sati (celodnevni program). 2.45 1.066 132 

Vaspitači predškolske dece vole da rade sa decom sa smetnjama u 
razvoju. 2.78 .669 132 

Dete sa smetnjama u razvoju treba da ima prioritet pri upisu u 
vrtić. 3.20 .576 132 

Inkluzija redovno rezultira uspešnom socijalizacijom deteta sa 
smetnjama u razvoju. 3.25 .670 132 

Uspešnost inkluzije deteta sa smetnjama u razvoju zavisi od 
stepena afiniteta pojedinih vaspitača za rad s detetom sa smetnjama 
u razvoju.  

3.36 .596 132 

Uspešnost inkluzije deteta sa smetnjama u razvoju zavisi od 
iskustva i refleksivnosti vaspitača.  3.85 .611 132 

Uspešnost inkluzije deteta sa smetnjama u razvoju zavisi od 
ličnosti vaspitača. 3.70 .730 132 

Vrtići u našem gradu imaju nedovoljan broj stručnjaka za rad s 
decom sa smetnjama u razvoju.  3.51 .746 132 

Za kvalitet rada u inkluziji presudan je stav vaspitača prema detetu 
sa smetnjama u razvoju. 3.87 .785 132 

Inkluzija je potrebna za svu decu.  3.80 .707 132 

Cilj inkluzije je da dete postigne sve ono što bi prema razvojnim 
mogućnostima moglo ostvariti. 3.73 .721 132 

Uspešnost inkluzije deteta sa smetnjama u razvoju zavisi od 
kvaliteta saradnje s roditeljima. 4.53 .647 132 

Inkluzija ima polazište u jakim stranama svakog deteta.  4.27 .753 132 

Individualizovan pristup je najdelotvorniji način rada s decom sa 
smetnjama u razvoju. 4.26 .706 132 

Poznavanje strategija smislenog učenja vrlo je važno za proces 
inkluzije. 4.30 .728 132 

 
Uvidom u rezultate prikazane u Tabeli 1, može se uočiti da su vaspitači 

iskazali pozitivne stavove u vezi sa osnovnim postavkama inkluzivne 
obrazovne paradigme – smatraju da inkluzija ima polazište u jakim stranama 
svakog deteta (AS=4.27), i da je u radu sa decom sa smetnjama u razvoju 
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najdelotvorniji individualizovani pristup (AS=4.26), uz poznavanje strategija 
smislenog učenja (AS=4.30). Vaspitači visoko ocenjuju kvalitet saradnje sa 
roditeljima kao preduslov uspešnosti inkluzije deteta sa smetnjama u razvoju 
(AS=4.33). Vaspitači iskazuju umereno pozitivne stavove u odnosu na značaj 
svoje uloge u inkluzivnoj praksi – afiniteta za rad sa decom sa smetnjama, 
iskustva i refleksivnosti, a ističu i kvalitet vaspitno-obrazovnog rada kao 
značajan preduslov za rad u inkluziji. Ipak, kada je u pitanju direktna 
implementacija inkluzije, stavovi vaspitača su drugačiji. Iako se slažu da se 
inkluzija sprovodi pomoću direktnog rada s detetom u vaspitnoj grupi, pri 
čemu se nalaze načini podsticanja detetovog razvoja, smatraju da stručnih 
saradnika u njihovim vrtićima nema dovoljno i da njihova podrška 
inkluzivnom obrazovanju nije na optimalnom nivou. Takođe, ne zalažu se da 
deca sa smetnjama u razvoju celokupan režim dana provedu u redovnim 
grupama. Posebno je indikativno to što je na tvrdnju Vaspitači vole da rade 
sa decom sa smetnjama u razvoju dobijen nizak prosečan skor (AS=2.78).  

Na osnovu analize transkripta intervjua koji je sproveden sa članovima 
stručnog tima za inkluzivno obrazovanje u PU „Pčelica” u Sremskoj 
Mitrovici o organizaciji i kvalitetu vaspitno-obrazovnog rada u vrtiću 
identifikovani su sledeći stavovi: 

̶ Veliki broj dece u vaspitnim grupama, izvan normativa predviđenog 
Zakonom, predstavlja jedan od osnovnih problema u organizaciji 
celokupnog vaspitno-obrazovnog rada u vrtiću, a posebno realizacije 
inkluzije; 

̶ Deca sa smetnjama u razvoju mogu da se upišu u redovne vaspitne 
grupe a da prethodno nije utvrđeno da imaju smetnje u razvoju; u 
praksi se zbog toga nekada događa da se u istu vaspitnu grupu upiše 
više dece sa smetnjama u razvoju, što predstavlja značajan problem u 
realizaciji vaspitno-obrazovnog rada; 

̶ Uslovi u vrtićima u pogledu fizičke sredine nisu u dovoljnoj meri 
prilagođeni deci sa smetnjama u razvoju, pogotovo deci sa fizičkim i 
senzornim oštećenjima; potrebno je dodatno opremiti vrtiće 
adekvatnim pomagalima; 

̶ Iako se učesnici intervjua slažu da je individualizacija vaspitno-
obrazovnog rada najdelotvorniji način rada sa decom sa smetnjama u 
razvoju i da inkluzija treba da polazi od jakih strana deteta, u praksi se 
suočavaju sa problemima izrade mera dodatne podrške u pisanim 
dokumentima – mere individualizacije, a posebno individualni 
obrazovni plan (IOP), sa prilagođenim i izmenjenim programom; 

̶ Veliki problem je i vrsta i stepen oštećenja deteta, te mogućnost da 
boravi u redovnoj grupi u periodu čitavog režima dana; ovo je 
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područje koje je i upitnikom identifikovano kao problem – vaspitači 
su iskazali niži stepen slaganja sa tvrdnjom da decu sa smetnjama u 
razvoju treba uključiti u redovne vaspitne grupe u trajanju od deset 
sati; alternativno, članovi stručnog tima za inkluzivno obrazovanje 
izveštavaju da u PU „Pčelica” više od dvadeset godina funkcioniše 
razvojna grupa u koju su raspoređena deca sa težim stepenom 
oštećenja; rad je organizovan uz podršku defektologa, medicinske 
sestre i vaspitača, a deca povremeno borave u redovnim grupama i 
imaju neke zajedničke aktivnosti sa decom tipičnog razvoja, u skladu 
sa procenom njihovih jakih strana i posebnih potreba; učesnici 
intervjua preporučuju da se promisli da li je svako dete za potpunu 
inkluziju i da li bi eventualno perzistiranje razvojnih grupa i u drugim 
vrtićima predstavljalo podršku inkluzivnom obrazovanju za decu koja 
imaju vrstu i stepen oštećenja koji je, s jedne strane, inkompatibilan 
interesima deteta sa smetnjama u razvoju, a s druge strane, predstavlja 
ozbiljan problem organizacije vaspitno-obrazovnog rada, uz opasnost 
da ugrozi potrebe dece tipičnog razvoja u redovnoj vaspitnoj grupi.  

 
U odnosu na drugo područje grupnog fokus intervjua koje je bilo 

usmereno na pitanje uloge vaspitača, stručnih saradnika i roditelja u 
implementaciji inkluzije, utvrđeni su sledeći stavovi: 

̶ Vaspitači su neposredni nosioci vaspitno-obrazovnog procesa i time 
neposredno zahteva organizacije i realizacije programa u grupi u koje 
je uključeno dete sa smetnjama u razvoju, što za veći broj vaspitača 
predstavlja ozbiljan stres; potvrđeno je da rad sa decom sa smetnjama 
u razvoju samo za neke vaspitače predstavlja profesionalni i lični 
izazov, dok veći broj vaspitača ne voli da radi sa ovom populacijom 
dece;  

̶ Vaspitači nemaju dovoljno razvijene kompetencije za rad sa decom sa 
smetnjama (posebno sa decom koja imaju teži stepen ometenosti) – 
inicijalno obrazovanje ne priprema vaspitače u dovoljnoj meri za rad 
sa decom sa smetnjama u razvoju; 

̶ Stručni saradnici – pedagozi i psiholozi nisu dovoljna podrška 
inkluziji, po mišljenju članova inkluzivnog tima; njihove 
kompetencije su u pogledu rada sa decom sa smetnjama u razvoju 
takođe ograničene, a poslovi koje obavljaju u vrtiću su brojni, pa često 
nedostaje i vremena da se usmere na podršku vaspitačima i rad sa 
decom koja imaju poteškoće u razvoju; dodatni problem je to što neke 
ustanove imaju samo jednog stručnog saradnika (često samo 
pedagoga); 
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̶ Najveći problem je to što su retki vrtići koji imaju defektologe, a to su 
stručnjaci koji su po svojim kompetencijama najviše osposobljeni za 
rad sa decom sa smetnjama u razvoju;  

̶ Angažovanje ličnih pratilaca koji zakon prepoznaje učesnici intervjua 
takođe identifikuju kao veliki problem – potrebe za ovom vrstom 
podrške inkluzivnoj praksi u vrtiću su evidentne, ali i problem 
finansiranja, pa je angažovanje ličnih pratilaca uglavnom u spektru 
odgovornosti roditelja; 

̶ Jednako kao ispitanici koji su učestvovali u prvoj fazi istraživanja, i 
članovi stručnog tima za inkluzivno obrazovanje smatraju da su 
roditelji izuzetno važan resurs inkluzivnog obrazovanja; u procesu 
saradnje sa roditeljima dece sa smetnjama u razvoju učesnici intervjua 
identifikuju brojne probleme: roditelji često negiraju problem deteta, 
izbegavaju da konsultuju relevantne stručnjake, pribojavaju se 
dijagnoze i stigmatizacije, ne žele da daju saglasnost i da učestvuju u 
izradi individualno obrazovnog plana za dete;  

̶ Svi ovi problemi često dovode vaspitače u poziciju da, nezavisno od 
ličnih afiniteta i motivacije za rad sa decom sa smetnjama u razvoju, 
ostaju bez adekvatne stručne podrške i konstruktivne saradnje sa 
roditeljima pa postoji opasnost od sindroma sagorevanja na radu 
određenog broja vaspitača; preporuka je da vaspitači unaprede svoje 
kompetencije za rad sa decom sa smetnjama u razvoju i osnaže se na 
planu profesionalnog razvoja, ali i da dobiju veći stepen podrške u 
sklopu stručnog tima za inkluzivno obrazovanje i na nivou šire 
društvene zajednice. 

 
Povezanost stepena obrazovanja i godina radnog staža sa stavovima 
vaspitača 

 
Pošto smo želeli da utvrdimo da li stavovi vaspitača zavise od stepena 

obrazovanja i godina radnog iskustva, najpre su obrađeni kvantitativni 
podaci, prikupljeni u prvoj fazi istraživanja. 

Primenom postupka hi-kvadrat testa utvrđena je značajna povezanost 
stepena obrazovanja i pojedinih stavova vaspitača. Ispitanici koji su završili 
specijalističke studije za ranu inkluziju iznosili su značajno pozitivnije 
stavove o sledećim tvrdnjama: Inkluzija redovno rezultira uspešnom 
socijalizacijom deteta sa smetnjama u razvoju (χ 2=11.464; df=4; p=.022); 
Uspešnost inkluzije deteta sa smetnjama u razvoju zavisi od iskustva i 
refleksivnosti vaspitača (χ 2=11.504; df=2; p=.003); Uspešnost inkluzije 
deteta sa smetnjama u razvoju zavisi od ličnosti vaspitača (χ 2=20.122; df=4; 
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p=.000); Uspešnost inkluzije deteta sa smetnjama u razvoju zavisi od 
kvaliteta saradnje s roditeljima (χ 2=16.248; df=2; p=.000); Inkluzija ima 
polazište u jakim stranama svakog deteta (χ 2=12.104; df=2; p=.002); 
Individualizovan pristup je najdelotvorniji način rada s decom sa smetnjama 
u razvoju (χ 2=19.187; df=2; p=.000); Poznavanje strategija smislenog učenja 
vrlo je važno za proces inkluzije (χ 2=13.199; df=2; p=.001). 

Povezanost godina radnog staža i stavova vaspitača takođe je analizirana 
postupkom hi-kvadrat testa. Značajnost razlika stavova u korist ispitanika sa 
manje godina radnog staža (do 15) utvrđena je na sledećim tvrdnjama: 
Uspešnost inkluzije deteta sa smetnjama u razvoju zavisi od iskustva i 
refleksivnosti vaspitača (χ 2=6.017; df=2; p=.049); Inkluzija ima polazište u 
jakim stranama svakog deteta (χ 2=6.758; df=2; p=.034); Individualizovan 
pristup je najdelotvorniji način rada s decom sa smetnjama u razvoju (χ 

2=14.433; df=2; p=.001); Poznavanje strategija smislenog učenja vrlo je 
važno za proces inkluzije (χ 2=18.755; df=2; p=.000). 

Analizom transkripta intervjua utvrđeno je da su vaspitači koji su završili 
specijalističke studije za ranu inkluziju osnaženi za realizaciju inkluzije, i to 
posebno u segmentu izrade mera individualizacije i u pogledu socijalne 
adaptacije dece sa smetnjama u razvoju. Vaspitači su u okviru specijalističkih 
studija naučili da prepoznaju decu sa različitim vrstama smetnji, njihove 
specifičnosti razvoja i funkcionisanja, pa u skladu sa ovim kompetencijama 
bolje organizuju rad sa ovom populacijom dece u redovnim vaspitnim 
grupama; takođe, upoznati su sa specifičnostima funkcionisanja roditelja koji 
imaju decu sa smetnjama u razvoju, karakteristikama njihovih negativnih 
emocija, i imaju bolje strategije za uspostavljanje i održavanje kontakta i 
razvijanja različitih oblika saradnje sa ovim roditeljima. Vaspitači sa manje 
godina radnog iskustva imaju više entuzijazma za rad u inkluzivnim 
uslovima, dok vaspitači sa više godina iskustva uglavnom zastupaju 
stanovište da je inkluzija humana i moralna, ali da je teško ostvariva u praksi. 
 
Zaključak 

 
Sprovedeno istraživanje detektovalo je značajne segmente inkluzivne 

prakse koji, iz ugla ispitanih vaspitača predstavljaju značajnu podršku 
implementacije inkluzije u predškolskim ustanovama. To su, pre svega, 
saradnja sa roditeljima i organizacija vaspitno-obrazovnog rada u skladu sa 
principima individualizacije. Vaspitači su osvešćeni da je njihova uloga u 
razumevanju inkluzivnih principa, a pogotovo u neposrednoj realizaciji 
vaspitno-obrazovnog rada u inkluzivnim grupama od velikog značaja. 
Dobijeni rezultati su u skladu sa teorijom Bronfenbrenera, po kojoj vaspitači i 
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roditelji pripadaju neposrednom sistemu koji okružuje dete (mikrosistem). 
Ipak, istraživanjem su uočene i izvesne slabosti unutar mikrosistema koje se, 
kad je u pitanju vaspitač, odnose na nedovoljno razvijene kompetencije za 
rad u inkluzivnim uslovima, i izostanak adekvatne stručne podrške (stručni 
saradnici, a posebno defektolozi, koje vrtići uglavnom ne zapošljavaju), kao 
dela sistema koji spada po teoriji Bronfenbrenera u mezosistem (škola i druge 
institucije). Dakle, u cilju unapređivanja inkluzivne prakse u predškolskim 
ustanovama trebalo bi sistematski delovati u području mezosistema – 
obezbediti dovoljan broj stručnjaka, podršku drugih relevantnih institucija i 
pojedinaca i umrežavanje predškolske ustanove sa značajnim resursima u 
društvenoj zajednici. Drugo značajno područje koje treba ojačati jeste 
inicijalno obrazovanje vaspitača i dalji profesionalni razvoj. Specijalizacija 
inkluzivnog usmerenja na drugom nivou studija za vaspitače je, po 
rezultatima istraživanja, doprinela razvijanju kompetencija vaspitača u 
segmentu individualizacije vaspitno-obrazovnog rada, koji se istovremeno 
prepoznaje kao ključan princip inkluzivnog obrazovanja. Takođe, pitanje 
ličnih pratilaca u vrtiću, koje je značajna podrška inkluziji, ali zbog loših 
društveno-ekonomskih prilika uglavnom pada na teret roditelja, može se 
sistemski rešiti povezivanjem sa resursima u okviru inicijalnog obrazovanja 
vaspitača. Moglo bi se promišljati o angažovanju studenata specijalističkih 
studija u ulozi ličnih pratilaca u inkluzivnim grupama, u periodu obavljanja 
prakse. Studenti bi na taj način sticali korisna znanja i iskustva, a vaspitači bi 
imali podršku u radu. Istraživanjem je utvrđeno da su i roditelji, kao drugi 
značajan faktor mikrosistema, istovremeno i podrška i prepreka inkluzivnoj 
praksi u predškolskim ustanovama. Osnaživanje roditelja predstavlja jedan 
od glavnih zadataka inkluzije u predškolskim ustanovama i zadatak je koji bi 
udruženo trebalo da obavljaju sve značajne karike u okviru sistema: 
predškolska ustanova, druge relevantne institucije, ali i društvo u celini. 
Generalno posmatrano, čini se da poslednji sistem u Bronfenbrenerovoj 
teoriji (makrosistem) predstavlja, kada je u pitanju inkluzivno obrazovanje, 
izuzetno važan segment, koji je u aktuelnoj praksi nedovoljno povezan sa 
drugim delovima sistema. Društvena podrška inkluziji je nedovoljna, a 
obrazovna politika bi trebalo, bar po rezultatima prikazanog istraživanja, da 
pretrpi izvesne promene. Nezavisno od opšteg stava da je inkluzija moralna i 
da je potrebno obezbediti dostupno i kvalitetno obrazovanje za sve, postavlja 
se pitanje da li je potpuna inkluzija najbolji interes svakog deteta. Vaspitači 
koji su učestvovali u istraživanju ističu da je značajno izvršiti adekvatnu 
procenu vrste i stepena oštećenja deteta, i u skladu sa tim opredeliti 
optimalnu dodatnu podršku. Značajno je iskustvo iz Predškolske ustanove 
„Pčelica” u Sremskoj Mitrovici, u kojoj više od dvadeset godina funkcioniše 
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razvojna grupa, a deca sa smetnjama u razvoju se povremeno uključuju u 
zajedničke aktivnosti sa decom iz redovnih vaspitnih grupa. Istovremeno, 
deca imaju adekvatnu stručnu podršku za to kompetentnih lica (defektolozi, 
medicinske sestre…). U okviru makrosistema (društvene institucije i zakoni) 
neophodno je pružiti veću podršku inkluzivnom procesu zapošljavanjem 
stručnjaka koji su osposobljeni za rad sa decom sa smetnjama u razvoju u 
okviru inicijalnog obrazovanja. Bez defektologa u vrtićima, implementacija 
inkluzije je problematična, a vaspitači, kao neposredni akteri i nosioci 
vaspitno-obrazovnog rada u vaspitnim grupama, imaju veliku odgovornost, 
direktno su izloženi problemima u radu sa detetom sa smetnjama u razvoju, 
imaju zadatak da, uz poštovanje potreba deteta sa poteškoćama u razvoju 
poštuju i usklade i potrebe dece tipičnog razvoja, što sve zajedno može da 
predstavlja ozbiljan profesionalni teret. Dok se pitanja koja su na opštem 
nivou ne počnu rešavati, osnovne implikacije rezultata sprovedenog 
istraživanja usmerene su, pre svega, na neophodnost povezivanja svih delova 
sistema, traženje podrške u resursima na nivou lokalne zajednice (relevantni 
stručnjaci i institucije) i šire društvene zajednice. Sistemski pristup značajno 
bi doprineo unapređivanju kvaliteta života dece sa smetnjama u razvoju u 
predškolskim ustanovama, prevenirao sindrom sagorevanja na radu vaspitača 
i osnažio roditelje da bolje funkcionišu u porodičnom okruženju čiji jedan 
član (dete) ima smetnje u razvoju. 
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* * * 
 

EDUCATORS, PROFESSIONAL ASSOCIATES AND PARENTS IN                
INCLUSIVE PRACTISE 

 
Summary: The results of a large number of studies aimed at testing the attitudes of 

teachers about inclusion of children with disabilities in regular educational groups in the first 
period of implementation of inclusion in the Republic of Serbia are expressed moderate 
optimism. The aim of this study was to determine what are the attitudes of teachers after years 
of experience working with children with disabilities in relation to: 1) the design and delivery 
of educational work in kindergartens 2) the role of teachers, collaborators and parents in 
implementing inclusive practice. A sample of 132 teachers from the territory of Serbia, the 
average of service (M = 15.34), of which 56.8% has a 43.2% primary specialized studies have 
administered the 20-item scale of attitudes modified in accordance with the objectives and 
tasks of research. Reliability of the scale in our sample is satisfactory (.824) and 
representativeness (KMO = .678). In the opinion of teachers, the quality of the entire 
educational work in kindergarten is an important prerequisite for the realization of inclusion, 
along with the necessary implementation of the individualization of educational work. It is 
highly evaluated the significance of cooperation with parents, experience and interest of 
teachers for the implementation of inclusion, and the availability of support for legal officers 
is low estimated. The respondents do not support the stay of a child with disabilities in regular 
educational groups throughout the day and estimate that teachers generally do not like to 
work with a child with disabilities. Positive attitudes to some of the items are expressed by 
educators who have completed specialization and with less work experience. The results 
indicate the importance of the system secured in the inclusive practice, improving the 
competence of teachers to work in inclusive terms of the initial training, as well as the need to 
review the so-called.full inclusion in preschool institutions. 

 
Key words: preschools, inclusive practice, a systematic approach, competence. 
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VOSPITATELI, PROFESSIONALXNWE SOTRUDNIKI I RODITELI 

V INKLYZIVNOJ PRAKTIKE 

 

Rezyme: Rezulxtatw bolx[ogo koli~estva issledovanij — (v pervom periode 

realizacii inklyzii v Respublike Serbii), napravlennwh na izu~enie otno[eni] 

vospitetel] k vly~eniy detej s naru[eni]mi v razvitii v obw~nwe 

obrazovatelxno-vospitatelxnwe gruppw — prinosili umerennwj optimizm. Celxy 

dannogo issledovani] bwlo opredelenie otno[eni] vospitatelej (posle 

neskolxkih let opwta s detxmi s ograni~ennwmi  vozmo`nost]mi v razvitii) po 

otno[eniy k:1. organizacii i realizacii vospitatelxnoj rabotw v detskih sadah, 

2. roli vospitatel], professionalxnwh sotrudnikov i roditelej v realizacii 

inklyzivnoj praktiki. Vwborke iz 132 vospitatelej s territorii Serbii, so 

srednim sta`em rabotw (AS=15,34), iz kotorwh 56,8% zaver[ili bazovoe 

obu~enie i 43,2% - obu~enie specialista, bwla predlo`ena 20-balxna] [kala 

ustanovok (prisposoblenna] v sootvetstvii s cel]mi i zada~ami issledovani]). 

Nade`nostx [kalw — udovletvoritelxna (0,824); ee reprezentativnostx — 
KMO=0,668. Po mneniy vospitatelej, ka~estvo sovokupnoj vospitatelxnoj 

rabotw v detskom sadu, predstavl]et soboj su\estvennuy predposwlku dl] 
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realizacii inklyzii, s neobhodimostxy provedeni] individualizacii 

vospitatelxnoj rabotw. Vwsoko ocenenw va`nostx sotrudni~estva s roditel]mi, 

opwt i zainteresovannostx vospitatelej v realizacii inklyzii, v to vrem] kak 

dostupnostx podder`ki so storonw professinonalxnwh sotrudnikov — o~enx 

nizka]. Respondentw ne podder`ivayt prebwvanie rebenka s ograni~ennwmi 

vozmo`nost]mi v obw~noj obrazovatelxnoj gruppe v te~enie dn] i s~itayt, ~to 

vospitatel]m ne nravits] rabotatx s rebenkom s naru[eni]mi v razvitii. 

Pozitivnoe otno[enie k nekotorwm ustanovkam [kalw vwrazili vospitateli, 

zakon~iv[ie specializaciy i te, u kotorwh menx[ij opwt rabotw. 

 

Kly~evwe slova: do[kolxnwe u~re`deni], inklyzivna] praktika, sistemnwj 

podhod, kompetencii. 

 
 
 
 
 
Datum kada je uredništvo primilo članak: 12. 4. 2018. 
Datum kada je uredništvo konačno prihvatilo članak za objavljivanje: 19. 12. 2018. 
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UTICAJ IZBORNE NASTAVE I NACIONALNE 
PRIPADNOSTI UČENIKA SREDNJIH ŠKOLA 

AP VOJVODINE NA POZNAVANJE 
LЈUDSKIH PRAVA 

 
Rezime: Predmet rada su znanja učenika srednjih škola o lјudskim i dečjim 

pravima i pravima nacionalnih manjina. Za proveru znanja korišćen je standardni 
instrument pokrajinskog ombudsmana koji je u upotrebi od 2008. Istraživanje je 
realizovano u školskoj 2014/2015. godini u pet škola AP Vojvodine u kojima se 
izvodi nastava na jezicima nacionalnih manjina (N=203). Cilј rada je bio da se 
znanja srednjoškolaca analiziraju u odnosu na pol (102 muškarca), nacionalnu 
pripadnost (Slovaci, Rumuni, Rusini, Mađari i Srbi) i izabrani predmet (građansko 
vaspitanje i verska nastava). Rezultati su pokazali da je samo nacionalna pripadnost 
imala značajnog uticaja na ispolјeni nivo znanja. Glavni izvor varijabiliteta bilo je 
značajno slabije znanje pripadnika rumunske manjine od ostalih grupa, kod kojih je 
utvrđen dosta ujednačen nivo znanja. Učenici slabije poznaju lјudska prava od svojih 
vršnjaka iz prethodnih generacija. Nedovolјno poznaju pojam ksenofobije, u izvesnoj 
meri opravdavaju postojanje diskriminacije i nisu sigurni šta čini siromaštvo. 
Zaklјučuje se da je potrebna interdisciplinarnost u nastavi i posvećivanje veće pažnje 
aktuelnim problemima kroz sadržaje informalnog učenja.  

 
Ključne reči: lјudska prava, dečja prava, nacionalne manjine, građansko 

vaspitanje, verska nastava.  
 
Uvod 

 
U okviru interkulturalnog pristupa savremenom obrazovanju pojavila se, 

s jedne strane, međunarodna kulturna saradnja, a s druge strane, 
multikonfesionalno religijsko obrazovanje (Klemenović i Zuković, 2013). 

Izvorni naučni rad 
PEDAGOGIJA 

LXXIII, 4, 2018. 
UDK: 316.644-057.874:342.7(497.113)"2014/2015" 
316.644-057.874:371.214.19(497.113)"2014/2015" 
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Države su pronalazile načine kojim će nacionalne obrazovne politike 
uskladiti sa kompleksnim i međusobno isprepletenim promenama. Mnoge su 
se okrenule fleksibilnijem i diferenciranijem obrazovanju kako bi školu uvele 
u život i, primenom protektivnih faktora i dimenzija razvoja građanskog 
identiteta, omogućile mladima bolje razumevanje sveta u kojem žive 
(Shepherd, Luebbers and Ogloff, 2016; Vujić, 2002). 

Građansko vaspitanje i verska nastava se u Srbiji izučavaju od školske 
2001/2002. godine, i to najpre u okviru fakultativnog, a potom izbornog 
predmeta. Cilј građanskog vaspitanja je usvajanje znanja, razvijanje stavova i 
veština radi osposoblјavanja za kompetentan, odgovoran i angažovan život u 
humanom demokratski uređenom društvu koje je utemelјeno na osnovnim 
lјudskim vrednostima, uvažavanju različitosti i brizi za druge (Klemenović, 
2009; Pravilnik o planu i programu obrazovanja i vaspitanja za zajedničke 
predmete u stručnim i umetničkim školama, 1990; Vodič za nastavnike 
Građansko vaspitanje za 2. razred srednje škole, 2002). Cilјevi verske 
nastave su da se posvedoči sadržaj vere i duhovno iskustvo tradicionalnih 
crkava i verskih zajednica, slobodno usvajanje duhovnih i životnih vrednosti 
crkve ili zajednice kojoj se istorijski pripada i čuvanje i negovanje 
sopstvenog verskog i kulturnog identiteta (Pravilnik o nastavnom planu i 
programu predmeta verska nastava za srednje škole, 2003). Konfesionalno 
versko učenje je posebno značajno za zemlјe istočne Evrope, u kojima je 
dugo bilo isklјučeno iz škole (Milovanović i Stakić, 2015). Ponovo je 
uspostavlјeno kao vid rehabilitacije nacionalnog i kulturnog identiteta koji se 
rasipa pod pritiskom globalizacije (Klemenović i Zuković, 2013).  

Pitanja demokratskog uređenja škole i ljudskih prava mogu se primeniti 
u školi. Učenici su izloženi vaspitanju i obrazovanju koje im pomaže u 
procesu odrastanja i življenja u svetu različitosti, oslobađajući ih u razvijanju 
interakcije sa drugima, različitima i drugačijima (Ninčević, 2009; Zuković, 
2006). Razvija se moralna zajednica, postavlјaju moralni principi, a 
tolerancija, kao klјučna građanska veština, dobija na značaju (Willems et al., 
2010). Škola tako postaje mesto u kojem se neguje socijalna prihvaćenost i 
sreća učenika (Orkibi et al., 2014). Razvija se briga za druge, donose se 
odgovorne odluke, a učenici bivaju uspešniji u prevladavanju raznih situacija, 
te učestvuju u donošenju odluka kada god je to moguće i korisno 
(Klemenović, 2009; Tošić Radev i Pešikan, 2017).  

U AP Vojvodini se nalazi 49 od ukupno 53 srednje škole u Srbiji u 
kojima se nastava realizuje na jezicima nacionalnih manjina (RZS, 2015), a 
pitanja lјudskih prava su veoma značajna. Osnovni istraživački zadatak ovog 
rada jesu specifična znanja vojvođanskih srednjoškolaca različitih 
nacionalnosti o lјudskim i dečjim pravima i pravima manjina. Odabrane su 
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škole u kojima se nastava izvodi na jezicima manjina, a problem je sagledan i 
u odnosu na to da li su ispitanici izabrali građansko vaspitanje ili versku 
nastavu. U istraživanju su učestvovali učenici trećeg razreda, zbog činjenice 
da je sadržajem građanskog vaspitanja za drugi razred predviđena obrada 
pitanja koja su posvećena pravima koja su predmet ovog rada (Klemenović, 
2009; Vodič za nastavnike Građansko vaspitanje za 2. razred srednje škole, 
2002). Verska nastava u istom razredu je fokusirana na razvijanje otvorenosti 
i odnosa prema bogu i drugim lјudima, na upitanost o lјudskoj slobodi i 
životu u zajednici i na mnoga druga (Pravilnik o nastavnom planu i 
programu predmeta verska nastava za srednje škole, 2003).  
 
Metode 
 
Dizajn istraživanja 

Istraživanje je realizovano kao empirijska studija transverzalnog 
karaktera kojom su analizirana znanja učenika srednjih škola o lјudskim i 
dečjim pravima i pravima nacionalnih manjina. Podaci su prikuplјeni u 
srednjim školama sa teritorije AP Vojvodina u kojima se nastava izvodi na 
jezicima nacionalnih manjina. Korišćen je standardni instrument koji 
pokrajinski ombudsman upotreblјava od 2008. godine. Za svakog ispitanika 
evidentiran je broj osvojenih bodova. Od tih podataka formirana je statistička 
serija sa obeležjima ordinarne skale koja je tretirana kao osnovna zavisna 
varijabla. Osim broja bodova, evidentirana je i nacionalna pripadnost 
ispitanika, kao i obavezni izabrani predmet koji su slušali tokom školske 
2014/2015. godine (građansko vaspitanje ili verska nastava). Nacionalna 
pripadnost i izborni predmet imali su status nezavisnih varijabli. Primenom 
analize varijanse ispitan je uticaj ove dve nezavisne varijable na nivo znanja 
ispitanika o ljudskim, dečjim i manjinskim pravima.  

 
Uzorak ispitanika 

Istraživanjem su obuhvaćena 203 učenika oba pola (102 dečaka) srednjih 
škola iz AP Vojvodine u kojima se nastava izvodi na jezicima nacionalnih 
manjina. Među ispitanicima bili su zastuplјeni pripadnici pet nacionalnosti: 
Slovaci (28) iz opštine Kovačica, Rumuni (26) iz opštine Alibunar, Rusini 
(17) iz opštine Ruski Krstur, Mađari (70) sa teritorije opštine Senta i Srbi 
(62) sa teritorije opštine Pećinci. 

Podaci o polu i nacionalnosti ukršteni su sa podacima o broju ispitanika 
koji su kao izborni predmet odabrali građansko vaspitanje ili versku nastavu. 
Primenom Hi-kvadrat testa (Chi.Square), utvrđeno je da se ispitanici 
različitog pola nisu značajno razlikovali u odnosu na izborni predmet. Znatno 
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više i dečaka i devojčica se opredelilo za građansko vaspitanje (Tabela 1). 
Većina ispitanika različitih nacionalnosti takođe se više opredelila za 
građansko vaspitanje, s tim što su ovde utvrđene statistički značajne razlike 
između empirijskih frekvencija (Tabela 2). Za građansko vaspitanje najviše 
su se opredelili ispitanici mađarske i slovačke nacionalnosti, nešto manje 
rusinske i srpske. Među ispitanicima rumunske nacionalnosti građansko 
vaspitanje i verska nastava bili su jednako zastuplјeni. 
 

Tabela 1. Zastuplјenost izbornog predmeta u grupama različitog pola 
 Građansko vaspitanje Verska nastava Ukupno 

Pol N Relativno N Relativno N Relativno 
Muški 73 71,6% 29 28,4% 102 100% 
Ženski 81 80,2% 20 19,8% 101 100% 

Ukupno 154 75,9% 49 24,1% 203 100% 
Chi.Square = 1.151, df=1, Sig. = .190 
 

Tabela 2. Zastuplјenost izbornog predmeta u grupama različite 
nacionalnosti 

 Građansko 
vaspitanje 

Verska nastava Ukupno 

Nacionalnost N Relativno N Relativno N Relativno 
Slovaci 25 89,3% 3 10,7% 28 100% 
Rumuni 13 50,0% 13 50,0% 26 100% 
Rusini 11 64,7% 6 35,3% 17 100% 
Mađari 64 91,4% 6 8,6% 70 100% 
Srbi 41 66,1% 21 33,9% 62 100% 

Ukupno 156 75,9% 47 24,1% 203 100% 
Chi.Square = 25.878*, df=4, Sig. = .000 

 
Istraživački instrument 

Instrument sadrži 19 pitanja sa alternativnim, višestrukim izborom, kao i 
pitanja otvorenog tipa. U dva pitanja ispitanici su imali zadatak da 
prepoznaju (ne)tačnost tvrdnje. Svaki tačan odgovor na pitanja zatvorenog 
tipa vrednovan je jednim bodom, dok su pitanja u kojima su učenici upisivali 
lјudska prava koja poznaju i prepoznavali dečje pravo koje je narušeno u 
opisanoj situaciji vredela dva boda. Maksimalan skor iznosio je 45 bodova.  
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Statistička obrada 
Broj bodova omogućio je dobijanje reprezentativnih deskriptivnih 

parametara (Mean, Std. Deviation, Std. Error, Minimum i Maximum) i 
primenu parametrijske statistike. Značajnost razlike između aritmetičkih 
sredina ispitanika različitog pola testirana je T-testom za nezavisne uzorke 
(Independent Samples T-test). Značaj nacionalne pripadnosti i izbornog 
predmeta za pojavu razlika u ispoljenom znanju ispitanika testiran je 
dvofaktorskom analizom varijanse (Univariate Analysis of Variance). Za 
obradu podataka korišćen je aplikacioni program Portable IBM SPSS v.19. 

S obzirom na to da je Leveneov test (Levene's Test of Equality of Error 
Variances) pokazao da varijansa zavisne promenlјive nije bila jednaka u svim 
grupama (F=3.277, df1=9, df2=193, Sig.=.001), odlučeno je da se zada stroži 
nivo značajnosti (Tabachnick & Fidell, 2007) i sva zaklјučivanja sprovedu na 
nivou od 0.01 (p≤.01). 

 
Rezultati 
 

Upoređivanjem rezultata koje su ostvarili ispitanici različitog pola 
utvrđena je velika sličnost (Tabela 3). Izostanak značajnih razlika omogućio 
je da se u svim dalјim analizama zanemari uticaj pola i da se svi podaci 
koriste kao jedinstvena statistička baza. Ova odluka potkreplјena je i 
podatkom o statistički jednakim frekvencijama koje se odnose na broj dečaka 
i devojčica opredelјenih za građansko vaspitanje i versku nastavu. 
 

Tabela 3. Deskriptivni parametri dobijeni na osnovu rezultata koje su 
učenici različitog pola ostvarili u poznavanju lјudskih i dečjih prava 

Variabla Pol N Mean Std. 
Deviation 

Std. 
Error Minimum Maximum 

Bodovi Muški 102 28,99 5.973 .591 12 40 

 Ženski 101 29,14 6.247 .622 14 40 

 Ukupno 203 29,06 6.096 .428 12 40 

% od  Muški 102 64,42% 13.273 1.314 26,67% 88,89% 

maksimuma Ženski 101 64,75% 13.881 1.381 31,11% 88,89% 

 Ukupno 203 64,59% 13.546 .951 26,67% 88,89% 
t = -.173, df=201, Sig =.863 
 

Rezultati analize varijanse (Tabela 5) pokazali su da uticaj interakcije 
dve nezavisne varijable nije bio statistički značajan (F=.880, df=4, 
Sig.=.477). Statistički značajan zaseban uticaj utvrđen je samo za 
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nacionalnost (F=8.302, df=4, Sig.=.000), dok zaseban uticaj izbornog 
predmeta nije dostigao statističku značajnost (F=.130, df=1, Sig.=.719). 
Prema Koenovom kriterijumu (Cohen, 1998), uticaj nacionalnosti se može 
klasifikovati kao velik (Partial Eta Squared=,147). Post hok analiza, 
sprovedena pomoću Tukey HSD testa, otkriva da je glavni izvor varijabiliteta 
značajno niža srednja vrednost u grupi ispitanika rumunske nacionalnosti 
(Mean=23,96). Srednje vrednosti dobijene u ostalim grupama (Tabela 4) nisu 
se među sobom statistički značajno razlikovale. Ovi podaci pokazuju da 
srednjoškolci rumunske nacionalnosti najslabije poznaju lјudska, dečja i 
manjinska prava, dok se znanje njihovih vršnjaka ostalih nacionalnosti može 
oceniti kao prosečno. Da ovaj odnos uopšte ne zavisi od programa izbornog 
predmeta, jasno potvrđuje i dijagram znanja (Slika 1).  
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Slika 1. Dijagram poznavanja lјudskih prava kod učenika različite 

nacionalnosti u odnosu na izborni predmet 
 

Tabela 4. Deskriptivna statistika za rezultate o poznavanju lјudskih prava 
Nacionalnost Izborni predmet Mean Std. Deviation N 
Slovaci Građansko v. 32,56 4.011 25 
 Verska nast. 34,00 2.646 3 
 Ukupno 32,71 3.876 28 
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Rumuni Građansko v. 25,23 4.265 13 
 Verska nast. 22,69 6.088 13 
 Ukupno 23,96 5.310 26 
Rusini Građansko v. 32,73 3.133 11 
 Verska nast. 32,17 3.817 6 
 Ukupno 32,53 3.281 17 
Mađari Građansko v. 28,63 5.499 64 
 Verska nast. 30,67 2.875 6 
 Ukupno 28,80 5.342 70 
Srbi Građansko v. 29,73 6.808 41 
 Verska nast. 27,29 7.267 21 
 Ukupno 28,90 7.005 62 
Ceo uzorak Građansko v. 29,56 5.772 154 
 Verska nast. 27,49 6.844 49 
 Ukupno 29,06 6.096 203 

 
Tabela 5. Pokazatelјi uticaja nezavisnih varijabli (nacionalne pripadnosti i 

izbornog predmeta) na zavisnu varijablu (broj bodova) 

Uticaj F df Sig. Partial Eta 
Squared 

Interakcija faktora .880 4 .477 .018 
Nacionalna pripadnost 8.302* 4 .000 .147 
Izborni predmet .130 1 .719 .001 

* Statistički značajan uticaj 
 
 
Diskusija 
 

Rezultati ovog istraživanja pokazali su da ne postoji napredak u 
učeničkim znanjima u odnosu na studiju pokrajinskog ombudsmana. Ukupno 
57,6% ispitanika ove studije smatra da diskriminacije ne treba da bude, dok 
je u prethodnom istraživanju pokrajinskog ombudsmana (2010) protiv 
diskriminacije bilo 72,1% ispitanika. Druga istraživanja su pokazala da 
postojanje i opažanje različitosti u dominantnoj grupi utiče na smanjenje 
predrasuda i diskriminacija prema manjinskim grupama (Brauer & Er-rafly, 
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2011; Milošević Đorđević, 2015). To se u ovom istraživanju primećuje 
najviše kod učenika iz slovačke nacionalne zajednice (78,6%), za razliku od 
rumunske (46,2%). U isto vreme, učenici ne razumeju značenje pojma 
ksenofobija, i to u čak 60,59%, što je manje nego u studiji pokrajinskog 
ombudsmana (2010), prema kojoj 70,6% učenika ne poznaje značenje ovog 
pojma.  

U razumevanju lјudskih prava, učenici su se udalјili od ustavne 
demokratije, pa su slobodu izražavanja razumeli pre kao ekskluzivne principe 
nego kao jednaku datost. Iako znaju šta je diskriminacija, svojim odgovorima 
pretpostavlјaju njenu opravdanost. Na neki način podržalo je diskriminaciju 
42,4% učenika, za razliku od 26,4%, koliko ih je bilo u prethodnoj studiji 
pokrajinskog ombudsmana (2010). Ovim su reflektovali odnos dominacije 
između članova zajednice. To je, ujedno, posledica odrastanja u 
monokulturnom okruženju koje se prema pitanjima nacionalnih manjina 
odnosi selektivno i sa zadrškom, negujući etnocentrizam. Slični nalazi 
dobijeni su i u drugim studijama (Dimitrijević i Petrović, 2014; Gajin, 2014; 
Giurgiu et al., 2015; Kristović, 2012; Lazić i Perić, 2017; Muškinja i sar., 
2012; Tomanović i Stanojević, 2015; Samuel, 2018; Williams et al., 2008).  

U ovom istraživanju, 48,27% učenika zna da deci prava pripadaju 
rođenjem, što je gotovo izjednačeno sa prethodnom studijom pokrajinskog 
ombudsmana (2010), dok 77,33% zna da je njihovo uređivanje regulisano 
Konvencijom o pravima deteta i pratećim protokolima. Od toga, 29,06% 
misli da je u pitanju samo konvencija, a 48,27% da je država. U studiji 
pokrajinskog ombudsmana (2010) 28% ispitanika je navelo da su prava 
deteta definisana konvencijom, a 23% da je u pitanju država.  

Prethodne studije su utvrdile da je upitno učešće dece u pitanjima koja ih 
se tiču, iako se radi o dimenziji razvoja građanskog identiteta (Bäckman and 
Trafford, 2007; Dimitrijević, 2016; Guidelines of the Committee of Ministers 
of the Council of Europe on child-friendly justice, 2011; Korać i Vranješević, 
2006; Obenchain et al., 2016; Pravda po meri deteta, 2010). U ovom 
istraživanju učenici su iskazali visoko razumevanje dečje participacije, čak 
72,90%. Pozicija iz koje nastupaju i razumevanje pozicije deteta verovatno ih 
osnažuju u potpunijem doživlјaju i razumevanju. Znanje da je deci uskraćeno 
pravo na obrazovanje ako im se uskrati mogućnost redovnog školovanja 
iskazana je u 72,90%, što je manje nego u studiji pokrajinskog ombudsmana 
(2010), u kojoj je 78,6% ispitanika odgovorilo tačno. 

Učenici su u ovom istraživanju pokazali da razlikuju potrebe, društvene 
norme i standarde i da ih mogu imenovati. Pravo na život navelo je 39,9% 
učenika; pravo na slobodu 38,42%, pravo na izražavanje mišlјenja 31,03%. 
Navodili su još i pravo na veroispovest, na rad, pravo glasa, pravo na 
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zdravstvenu zaštitu, na državlјanstvo, na identitet (seksualnu opredelјenost), 
pravo na obrazovanje, imovinu, odmor, pravdu, oblačenje i druga. 
Siromaštvo je prepoznalo 57,14% učenika, opisujući ga prvenstveno kao 
nedostatak prihoda. Nedostatak lјudskog dostojanstva navelo je 34,97% 
ispitanika, dok je 3,94% učenika razumelo da se radi i o pravdi. U poređenju 
sa istraživanjem pokrajinskog ombudsmana (2010), u kojem je 85,4% 
učenika izdvojilo nedostatak prihoda, 40,1% je znalo da se radi o nedostatku 
pravde, a 37% je prepoznalo lјudsko dostojanstvo kao pokazatelј siromaštva, 
ovo istraživanje pokazuje da je došlo do značajnog pada u svakom od 
pokazatelјa. Ovaj sadržaj se obrađuje i u priručniku o obrazovanju za lјudska 
prava (Razumevanje ljudskih prava, 2005), u kojem se nedostatak prihoda ili 
niska primanja, porast nezaposlenosti i društvena isklјučenost vide kao 
pokazatelјi siromaštva u razvijenijim zemlјama, dok u zemlјama u razvoju 
ono zahvata mnogo veće aspekte života. O siromaštvu je pisano i u drugim 
studijama u kojima je naglašeno da zaposlenje roditelјa često ne pruža osećaj 
ponosa ili napretka, što ima efekte na blagostanje dece i manifestuje se u vidu 
slabijeg školskog postignuća i lošijeg zdravlјa (Schubert and Marks, 2016; 
Žunić Cicvarić i sar., 2013; Węziak-Białowolska, 2015).  

Ovim istraživanjem je potvrđeno da postoji potreba za kontinuiranim 
bavljenjem pitanjima koja se tiču ljudskih prava i sloboda, rodnosti, rase i 
demokratskih procesa, o čemu je pisano u drugim studijama (Byrne, 2014; 
Lazić, Perić, 2017; Samuel, 2018). Fokus na informacijama i kognitivnim 
sadržajima dehumanizovao je naše škole i udalјio je od učenika. Zbog toga 
ne mogu da je vide kao mesto u kojem se dešava nešto značajno i potrebno za 
život, već pre kao delatnost koja je namenjena svima u podjednakom obliku i 
meri (Obenchain et al., 2016; Tošić Radev i Pešikan, 2017). Evidentna je 
potreba za povezivanjem škole i zajednice i za uvođenjem sadržaja koji bi 
približili školu životu i obrazovna postignuća doveli u ravan sa socijalnim, 
emocionalnim i drugim kompetencijama (Murry and Isaacowitz, 2016; 
Shepherd, Luebbers and Ogloff, 2016). Već ranije je raspravlјano o tome da 
učenici vole rad na sadržajima u kojima uživaju, što povećava njihovu 
motivaciju, postignuće i sreću (Niemiec and Ryan, 2009; Park et al., 2012; 
Suzić, 2016).  

Ograničenja istraživanja su uzrokovana prvenstveno malim brojem 
ispitanika, zbog čega bi uočeni trend smanjenja znanja o lјudskim pravima 
trebalo prihvatiti sa izvesnom rezervom. Za pouzdanije dokazivanje 
fluktuacije znanja srednjoškolaca o ovim pojmovima, bilo bi potrebno 
ponoviti slična istraživanja sa većim brojem ispitanika i u drugim regionima.  
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Zaklјučak 
 

Dobijeni rezultati upućuju na potrebu pojačanog obrazovnog rada u 
širokom spektru na polјu razumevanja lјudskih prava. To se može ostvariti 
obaveznim, akademski orijentisanim, izbornim nastavnim predmetima u 
kojima bi više pažnje trebalo posvetiti aktuelnim problemima. Ponudom 
različitih konteksta učenja, poput učestvovanja u diskusijama, posebno o 
identitetu, moći, privilegiji i društvenim aktivnostima, škola će doprineti 
razvoju lične odgovornosti učenika i iskristalisati osećaj pripadnosti 
zajednici. Podsticanjem interdisciplinarnosti nastavnih sadržaja i 
izbegavanjem strogog zatvaranja predmeta u sopstvene programske okvire, 
izašlo bi se iz selektivnog posmatranja stvarnosti. Boravak učenika u školi 
pruža dovolјno vremena za uvođenje dodatnih sadržaja iz domena 
svakodnevnog, informalnog učenja, koji su pogodni za upoznavanje 
različitosti. Kultura, običaji, jezik, gastronomija nacionalnih zajednica iz 
okruženja i drugi sadržaji i prilike nude stimulativne čulne sadržaje koji 
pozivaju na upoznavanje, formiranje doživlјaja i potpunije razumevanje. 
Jedino negovanjem kulture odnosa i razmene među učenicima, škola može 
postati mesto razumevanja, upoznavanja i podržavanja različitosti. Kroz 
pedagošku stvarnost koja liči na život, škola postaje mesto koje nudi priliku 
za učešće u životu. 
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* * * 
THE INFLUENCE OF ELECTIVE MODULES AND NATIONALITY OF HIGH 

SCHOOL STUDENTS IN THE AUTONOMOUS PROVINCE OF VOJVODINA ON 
THE KNOWLEDGE ABOUT HUMAN RIGHTS 

 
Summary: The paper deals with the knowledge of highs school students concerning 

human and children's, humanitarian and ethnic minority rights. Their knowledge has been 
tested by means of a standard questionnaire of the Provincial Protector of Citizens - 
Ombudsman institution being applied since 2008. The students of five high school in the AP of 
Vojvodina, with access to education in the ethnic minority languages (N=203) as well, 
participated in research during the 2014/15 school year. The paper aims at analysis of the 
high school students' knowledge re. their gender (102 males), ethnicity, (Slovaks, Romanians, 
Ruthenians, Hungarians and Serbs) and their chosen facultative subject (religion or civics 
education). The results indicate that only ethnic background had a significant influence on 
their level of knowledge. The major variability source was a significantly lower level of 
knowledge of Romanian students as compared to those from other ethnic groups, who had a 
fairly levelled knowledge. Students know less about human rights compared to previous 
generations. There is a lack of knowledge of xenophobia, in some extent they agree to 
discrimination and are not aware what is powerty. Conclusion is that interdisciplinary 
approach in teaching is neccessary and more attention should be directed to actual issues 
through the contents of informal learning. 

Key words: human rights, children's rights, ethnic minorities, religion vs. civics 
education. 

* * * 
VLI}NIE VWBRANNWH PREDMETOV I NACIONALXNOSTI U^A|HIS} 

SREDNIH {KOL NA ZNANI} O PRAVAH ^ELOVEKA V AK VOEVODINE 

 

Rezyme: Predmet issledovani] — skolxko u~a\ies] srednih [kol znayt o 

pravah ~eloveka, rebenka i nacionaxnogo menx[instva. Dl] proverki <tih znanij 

ispolxzovals] standartnwj instrument ombudsmena Voevodinw, kotorwj v sile s 

2008 goda. Issledovanie provedeno v 2014/15 u~ebnom godu v p]ti [kolah AK 

Voevodinw, gde zan]ti] provod]ts] na ]zwkah nacionalxnwh menx[instv (N=203). 
Celx rabotw — proanalizirovatx znani] star[eklassnikov s to~ki zreni] pola 

(102 respondenta mu`skogo pola), nacionalxnosti (slovaki, rumwnw, rusinw, 

vengrw i serbw) i vwbrannogo predmeta (gra`danskoe obrazovanie, religioznoe 

obrazovanie). Rezulxtatw pokazali, ~to tolxko nacionalxna] prinadle`nostx 

okazala zna~itelxnoe vli]nie na urovenx znanij. Osnovnwm isto~nikom 

izmen~ivosti bwlo zna~itelxno bolee slaboe znanie u predstavitelej rumwnskogo 

menx[instva, ~em v drugih gruppah, v kotorwh bwl ustanovlen dostato~no 

sbalansirovannwj urovenx znanij. U~a\ies] menee znakomw s pravami ~eloveka, 

~em ih sverstniki iz predwdu\ih pokolenij. Znanie o ksenofobii u nih 

nedostato~noe, ~to v nekotoroj stepeni daet otvet na to, po~emu oni opravdwvayt 

diskriminaciy i ne uverenw v tom, kakie posledstvi] prinosit s soboj bednostx. 

Zna~it, neobhodima me`disciplinarnostx v obu~enii i bolx[e vremeni nado 

udelitx aktualxnwm problemam ~erez soder`anie neformalxnogo obu~eni]. 
Kly~evwe slova: prava ~eloveka, prava rebenka, nacionalxnwe menx[instva, 

gra`danskoe obrazovanie, religioznoe obu~enie. 

 
Datum kada je uredništvo primilo članak: 27. 3. 2018. 
Datum kada je uredništvo konačno prihvatilo članak za objavljivanje: 19. 12. 2018. 
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IMPACT OF THE LENGTH OF LANGUAGE 
LEARNING ON STUDENTS´ LANGUAGE 

LEARNING ANXIETY 
 

Summary: The research is carried out on the sample of 296 engineering 
students at the University of Novi Sad, Faculty of Technical Sciences. The 
relationship between language learning anxiety and the length of language study is 
investigated. The variable of the length of study is examined in three ways which are 
stated in three different hypotheses: students with shorter language exposure 
experience higher levels of language anxiety than students with longer language 
exposure; students at advanced language courses experience higher language 
anxiety levels than students at intermediate courses; students who started learning 
English earlier show lower language anxiety level. According to the obtained 
findings from the linear regression analysis, the first hypothesis is supported but the 
second and the third are rejected. Some of the findings are consistent with the 
previous research but the others fairly opposite. Teaching implications of the study 
are discussed, as are suggestions for future research.  

 
Key words: length of language learning; university students; language learning 

anxiety.  
 
Introduction 

 
The study of foreign language anxiety is a complex issue that includes 

various factors, such as difficulties in language mastery and learning 
procedure, interpersonal and personal anxieties and students´ attitudes. It 
should be studied in addition to other factors that influence learning 
procedure since students´ self-esteem and confidence can be challenged in 
this process. In addition, the initial age of language exposure is another factor 
that correlates with language anxiety. The research (Bialystok & Hakuta, 
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1999) noted that second-language proficiency decline with initial age of 
exposure and that the degree of success in second language acquisition 
steadily declines throughout the lifespan which is also due to education 
experience. Thus, young children have a unique advantage of foreign 
language learning that dissolves with age due to different factors. In addition, 
foreign languages should be introduced as early as possible since in many 
research (Roy, 2013) it is reported that elementary school children who 
pursue a foreign language tend to show more divergent thinking, creativity 
and higher order thinking skills and to score higher on standardized 
achievement tests than those who do not. Also, a period of time when 
learning a language is rather easy refers to a critical period for language 
acquisition, and in general, results in a high degree of success. At the 
beginning of puberty this period is over and besides that students are less 
likely to achieve native-like ability in the foreign language, learning anxiety 
may occur more easily since they have already accumulated some negative 
experiences during their education. Besides biological aspect, children 
experience other advantages over the period of time from birth to puberty. 
They are used to making mistakes and they are less embarrassed or 
discouraged by them as adolescents or adults. Young students are more likely 
to be carefree in comparison with older ones, and thus they are more able to 
acquire language rather than block it out (Zarillo, 2012). In addition, young 
children have more cumulative time for achieving proficiency and more time 
for daily study. On the whole, children who begin learning a foreign language 
at an early age are superior to success in comparison with those who begin 
late (Nikolov and Mihaljević Djigunović, 2011). The existence of a critical 
period for second language acquisition has important implications for foreign 
language teaching activity with students of different age.  

However, MacIntyre et al. (2011) note that one of the major concern of 
scholars is understanding the inner mechanism of learning anxiety. On the 
whole academic anxiety can be stated as a pool of anxieties students 
encounter while in schools (Cassady, 2010). In addition, Zheng (2008) 
defined anxiety as the psychological pressure that the student encounters 
while dealing with a learning task. In particular, Foreign Language Anxiety 
(FLA) is defined as "a distinct complex construct of beliefs, self-perceptions, 
feelings, and behaviors related to classroom language learning arising from 
the exclusivity of language learning process" (Horwitz et al. 1986: 24). 
Clement (1980) stated FLA as a complex structure that considers students' 
psychology in terms of their feelings, self-esteem, and self-confidence. In 
addition, the anxiety is regarded as panic, fear, and worry (Abu-Rabia, 2004). 
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Thus, as a result of numerous research there are three different types of 
anxiety: 

1. Trait anxiety, i.e. personality trait  
2. State anxiety, i.e. uneasiness experienced at a particular moment 
3. Situational anxiety, i.e. an anxiety experienced in a well-defined 

situation (MacIntyre & Gardner, 1991). 
According to Riasati (2011) foreign language anxiety is a distinctive 

type of anxiety that is derived from a situation-specific anxiety. This claim is 
consistent with the results of Chen and Chang (2004) research which reported 
that academic learning background, as well as test characteristics, were 
unlikely predictive variables of foreign language anxiety.  

When investigating the correlation between language anxiety and length 
of language learning, the issue of language exposure was studied by 
numerous researchers. The research of Piechurska-Kuciel (2008) supported 
the claim that longer language learning had a positive effect on the level of 
language anxiety and shorter language exposure resulted in its raised levels. 
The study also reported that language anxiety may be decreased after longer 
visits to the country of a native speaker. Similarly, Kitano (2001) found that 
the experience of visiting foreign countries and communication with native 
speakers resulted in decreased anxiety levels. In addition, Price (1991) 
reported that his students believed that living in the country of the target 
language may considerably improve their language performance. Thus, it 
seems that exposure to the culture where people speak the target language 
alleviates foreign language anxiety, and students´ perception of the 
importance of learning the language is more positive. 

On the contrary, some scholars found that the level of language anxiety 
increases linearly as a function of the language course level when regarding 
the relationship between language anxiety and the length of language 
learning. Thus, several studies (Gregsen and Horwitz, 2002; Kitano, 2001; 
Onwuegbuzie, 2001) reported that advanced students are especially sensitive 
to language anxiety. Similarly, Onwuegbuzie et al. (1999) noted that 
sophomores and freshmen feel the lowest levels of anxiety. In addition, 
Marcos-Llinas and Garau (2009) reported that advanced learners experience 
higher levels of anxiety in comparison with the beginning and intermediate 
students. The findings of some other research (Onwuegbuzie et al., 1999; 
Pappamihiel, 2001; Saito & Samimy, 1996) also point out that, regardless of 
their high proficiency, advanced students experience a significant level of 
language anxiety due to their high expectations in general. Other studies 
investigating non-native pre-service teachers also stated the relationship 
between a high level of language anxiety and highly proficient language 
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users. Furthermore, the research of Machida (2011) found that English 
teachers (90%) are anxious about teaching English as a foreign language and 
teachers (77%) teaching other subjects in English are anxious about their own 
English proficiency. These findings are related to high expectations of 
advanced language users’ when considering their linguistic abilities. 
Increased expectations result in a more critical awareness of their 
shortcomings, and cause substantial levels of language anxiety. It could be 
concluded that the findings on the relationship between foreign language 
anxiety and the length of language learning are inconsistent in research.  

 
Method 
 
The Purpose of the Study 

The aim of this study is to investigate the length of language learning as 
a determinant of students´ language learning anxiety. It is a descriptive 
research with a goal to examine how the students´ foreign language anxiety is 
conditioned by the length of language study. Therefore, three hypotheses are 
stated: 
Hypothesis 1. The students with shorter language exposure experience higher 

levels of language anxiety than the students with longer 
language exposure. 

Hypothesis 2. The level of language anxiety increases linearly with the 
language course level. 

Hypothesis 3. The students who have started learning English at an early age 
have lower language anxiety level. 

Sample  
The research was carried out on the sample comprised of 296 

engineering students at Faculty of Technical Sciences in Novi Sad (Table 1) 
They were learning English for Specific Purposes. The average age of 
students was 20.16 years (SD = 1.4), while genders were represented equally 
(48% male participants). Minimal duration of language learning among 
participants was 2 years and maximum 8 years (M = 2, SD = 2.37). 

 
Table 1. Sample structure 

Department N % 
Power Engineering 81 27.4 
Civil Engineering 14 4.7 
Mechanical Engineering 41 13.9 
Industrial Management 156 52.7 
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Power engineering students were attending Advanced English language 
course at their master´s degree studies, while Civil Engineering, Mechanical 
Engineering, and Industrial Management students were attending 
Intermediate English language course at their undergraduate studies. 

 
Instrument 

Foreign Language Classroom Anxiety Scale (FLCAS; Horwitz, Horwitz, 
& Cope, 1986) adapted and translated into the Serbian language. FLCAS is 
a self-reporting measure of foreign language anxiety experienced in a 
classroom context. It is comprised of 33 items with 5-point Likert scale (1 – 
totally disagree, 5 – totally agree). Besides total score (α = .94), three scores 
for subscales can be used, measuring Communication apprehension (11 
items, α = .86), Fear of feedback by peers and teachers (7 items, α = .81) and 
Fear of language tests (15 items, α = .86). 

  
Students were asked additional two questions:  

1. How many years have you been learning English as a foreign language?  
2. At what age did you start learning English? 
 
Results 

 
In table 2 are presented descriptive parameters to show better insight into 

the kind of variables used in the study. Skewness and kurtosis values suggest 
that the data are approximately normally distributed within the sample.  

 
Table 2. Descriptive statistics for the main variables in the study 

N Min Max Mean SD Sk Ku 
The onset of language 
learning 288 2 14 7.65 2.16 0.56 0.44 

The overall length of 
language learning 287 3 18 12.03 2.30 -0.60 1.02 

Foreign language learning 
anxiety 295 37 157 87.80 24.32 0.10 -0.14 

Note. Min – Minimum. Max – Maximum. SD – Standard Deviation.  
Sk – Skewness. Ku – Kurtosis. 

 
In order to address the Hypothesis 1. The students with shorter language 

exposure experience higher levels of language anxiety than the students with 
longer language experience simple linear regression were conducted. Within 
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this model overall length of language learning was used as a predictor while 
the perceived level of foreign language learning anxiety was used as a 
criterion. The obtained results are presented in the table 3. 

 
Table 3. The results of significance testing of linear regression model 

model R2 F df1 df2 p 
1 .097 30.615 1 286 .000 
 

According to the results presented above it can be concluded that the 
tested model was statistically significant explaining approximately 10% of 
the criterion's variance. Namely, the overall length of language learning 
seems to be a statistically significant predictor of FLLA (β = -.311, p = .000) 
meaning that longer foreign language exposure is followed by lower levels of 
FLLA. 

When regarding the Hypothesis 2. The level of language anxiety 
increases linearly with the language course level t-test for independent 
samples was conducted. The first group, i.e. students attending an Advance 
English language course comprised of 81 participants, while the second 
group, i.e. students attending an Intermediate English language course 
comprised of 211 participants. The obtained results are presented in table 4. 

 
Table 4. The results of the comparison between Advance language course 

group and Intermediate language course group on the FLLA total scale score 
t df p 

Foreign Language Learning Anxiety -1.921 290 .056 
 

The reported result suggests that there is no statistically significant 
difference in FLLA between two tested groups.  

Finally, in order to test the third hypothesis H3. The students who have 
started learning English at an early age have lower language anxiety level 
one more linear regression was conducted and these results are presented in 
the table 5. 

 
Table 5. Predicting the FLLA with the time of the onset of language learning 

Model R2 F df1 df2 p 
1 .042 12.407 1 286 .000 
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The results suggest that tested model where the onset of language 
learning was used as a predictor of FLLA reached statistical significance 
explaining about 4% of the criterion’s variance. It seems that students who 
started learning English at earlier age perceived more FLLA in the moment 
of testing (β = .204, p = .000). 

 
Discussion 

 
The findings of this research supported the first hypothesis that students 

with shorter language exposure experience higher levels of language anxiety 
in comparison with the students with longer language experience. This result 
is in line with the findings of Piechurska-Kuciel (2008), whose study 
confirms the claim that longer language exposure has a positive effect on the 
level of language anxiety which decreases, and shorter language exposure 
results in its higher levels. Moreover, the research of Maturanec (2015) also 
reports that students with longer language learning show significantly lower 
levels of language anxiety in comparison with those with shorter language 
learning. In addition, several other studies (Kitano, 2001; Piechurska-Kuciel, 
2008; Price, 1991) noted that language anxiety may be reduced after longer 
visits to countries where the target language was spoken. Living abroad in the 
English speaking countries and communicating with native speakers may 
reduce language learning anxiety as well.  

The findings of this study rejected the second hypothesis that students 
attending the advanced English language course experience higher language 
anxiety levels than students attending the intermediate English language 
course. Namely, anxiety diminishes as students progress to higher levels of 
language learning. This finding supports the results of Maturanec (2015) who 
noted that language anxiety levels were stable throughout university 
education, i.e. similar levels of anxiety were experienced by undergraduate 
and graduate English majors.  

This finding of may be in relation to the nature of the investigated 
sample. The examinees were engineering students whose attention and high 
expectations were focused on engineering subjects. Therefore, they were 
unlikely to be anxious about their own English proficiency although they 
were advanced language users. They considered their linguistic abilities as a 
tool for better achievements in their field of studies.  

The results of the study rejected the third hypothesis that students who 
have started to learn English earlier have lower language anxiety level. The 
results report that students who started earlier to learn the foreign language 
perceived more FLLA in the moment of testing. This finding may be also in 
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relation to the profile of the investigated sample. Engineering students are 
mainly students who are high achievers throughout their entire schooling. 
They have mainly started learning a foreign language at nursery school which 
additionally helped them develop their innate creativity and thinking skills. In 
general, at university, they are more engaged in new technologies and new 
models of society in accordance with new communicative and learning 
technological devices. Therefore, they incline more towards self-oriented and 
pro-personalized learning which is commonly connected with the increased 
use of Internet and PC. English proficiency is highly expected in this 
specialized multi-environment learning spaces, which could increase their 
language learning anxiety. This kind of didactic and pedagogic open-access 
approach, provide them the opportunity to familiarize better and faster with 
their skills and develop their innate potentials.  

Some research (Nikolov and Mihaljević Djigunović, 2011; Safranj, 
2012) report that younger students have more positive attitudes towards 
foreign language learning, but the attitudes become less positive as students 
become older. It is clear that the level of anxiety remains low with the 
positive attitude towards learning. Thus, the anxiety level rises as students 
progress to the higher level of language learning and accumulate negative 
experiences during their schooling. In addition, although older students seem 
to be less likely to master foreign language than youngsters, studies relating 
to the age of language acquisition report that age differences point toward 
differences in the situation of learning rather than in capacity to learn. 
Foreign languages should be introduced as early as possible. The study of 
(Beghetto & Kaufman, 2013) reported that elementary school children who 
pursue a foreign language tend to show more creativity, divergent thinking, 
and higher order thinking skills and to score higher on standardized 
achievement tests than those who do not.  

 
Conclusion 
 

Foreign language anxiety has obtained substantial attention in second 
language study due to the distinct nature of the issue. The result of this study 
emphasizes the need for a more thorough research of the problem. It suggests 
that it is necessary to explore language anxiety in foreign language students 
at different age as well as the length of study and situation of language 
learning. It would be useful if future research offered more insight into these 
factors and their correlation as well as mutual influence. Namely, positive 
correlation between the high level of language anxiety and proficient 
language users is due to the increased expectations and a more critical 
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awareness of students´ shortcomings which cause substantial levels of 
language anxiety. Other students who are less concerned with their 
weaknesses tend to be less anxious as they progress. This aspect of the effects 
of age on language anxiety should be investigated more thoroughly regarding 
students personality traits and learning environment as well. 

In addition, particular anxiety-alleviating teaching methods and 
techniques should be investigated when considering students of different age 
and learning situation. Interventions should focus on anxiety reduction and 
management. Application of a number of cognitive and behavioral techniques 
could be useful, such as relaxation exercises, emotive and mental imagery, 
cognitive and covert modeling, cognitive restructuring, thought stopping, or 
biofeedback. In addition, information about directing attention away from 
self-centered uncertainties should be given to students considering each of 
four language skills. Also, students should be encouraged to engage in 
writing assignments in their native language to record their thoughts, 
feelings, and experiences considering foreign language learning. Writing 
assignment is a low anxiety-producing learning strategy as well as an 
effective way of reducing anxiety levels (Onwuegbuzie et al., 1999). Finally, 
adequate teaching strategies should be considered whenever possible along 
with additional individual suggestions for reducing levels of foreign language 
anxiety. It is a widely accepted fact among language teachers that learning to 
speak a foreign language is highly correlated with anxiety and it seems to be 
its major obstacle. When high-anxious language learners experience 
difficulties it may lead to the false impression that they lack ability but 
actually, they are underachievers. Thus, foreign language teaching should be 
improved at all levels to reduce the effect of foreign language anxiety. 
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* * * 
 

UTICAJ DUŽINE UČENJA STRANOG JEZIKA NA ANKSIONOST STUDENTA 
VEZANU ZA UČENJE STRANOG JEZIKA 

 
Rezime: Ovo istraživanje je obuhvatilo uzorak od 296 studenata tehničkih nauka na 

Univerzitetu u Novom Sadu. Proučavali smo vezu izmedju anksioznosti vezane za učenje 
stranog jezika i dužine učenje jazika. Varijabla dužine studiranja je ispitivana na tri načina 
koji su dati u tri hipoteze: studenti koji su kraće bili izloženi učenju stranog jezika su ispoljili 
viši nivo anksioznosti vezane za učenje stranog jezika nego studenti koji su duže bili izloženi 
učenju stranog jezika; studenti na naprednim kursevima stranih jezika su imali viši nivo 
anksioznosti nego studenti na srednjem nivou, a studenti koji su ranije počeli da uče engleksi 
pokazuju niži nivo anksionsosti. Prema prikupljenim podacima sa linearne analize regresije, 
prva hipoteza je potvrdjena dok su druga i treča nisu. Neki nalazi su koezistentni sa 
prethodonim istraživanjem ali su drugi prilično suprotni. U studiji su diskutovane implikacije 
poučavanja kao i predlozi za dalja istraživanja.  

 
Ključne reči: dužina učenja stranog jezika; studenti univerziteta, anksioznost vezana za 

učenje stranih jezika. 
 

* * * 
 

VLI}NIE PRODOL@ITELXNOSTI IZU^ENI}  }ZWKA NA TREVO@NOSTX PRI 

OBU^ENII }ZWKU 

 

Rezyme: Issledovanie provodilosx na vwborke iz 296 studentov in`enernwh 

specialxnostej v Un-te v Novi Sade, na fakulxtete tehni~eskih nauk. Issledovana 

sv]zx me`du trevo`nostxy pri izu~enii ]zwka i prodol`itelxnostxy izu~eni] 

]zwka. Peremenna] veli~ina dlitelxnosti obu~eni] izu~alasx trem] sposobami, 

kotorwe izlo`enw v treh raznwh gipotezah: u~a\ies] s bolee korotkim ]xwkovwm 

vozdejstviem ispitwvayt bolee vwsokij urovenx ]zwkovoj trevogi, ~em u~a\ies] 

s bolee dlitelxnwm ]zwkovwm vozdejstviem; u~a\ies] prodvinutwh ]zwkovwh 
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kursov (advanced language courses) ispitwvayt bolee vwsokij urovenx ]zwkovoj 

trevo`nosti, ~em u~a\ies] prome`uto~nwh kursov (intermediate courses); u 

studentov, kotorwe na~ali izu~atx anglijskij ]zwk ranx[e, urovenx ]zwkovoj 

trevo`nosti ni`e. Soglasno polu~ennwm rezulxtatam analiza linejnoj 

regressii, perva] gipoteza podtver`daets], no vtora] i tretx] otvergayts]. 

Nekotorwe iz rezulxtatov soglasuyts] s predwdu\im issledovaniem, no drugie 

dovolxno protivopolo`nw. Obsu`dayts] u~ebnwe posledstvi] issledovani], a 

tak`e i predlo`eni] dl] budu\ih issledovanij. 

 
Kly~evwe slova: prodol`itelxnostx izu~eni] ]zwka, studentw universiteta, 

trevoga pri izu~enii ]zwka. 
 
 
 
 
 
Datum kada je uredništvo primilo članak: 6. 2. 2018. 
Datum kada je uredništvo konačno prihvatilo članak za objavljivanje: 19. 6. 2018. 
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USVAJANJE ZNANJA IZ MATEMATIKE KOD 
DECE SA TEŠKOĆAMA U UČENJU 

MATEMATIKE 
 

Rezime: Matematika u osnovnoj školi smatra se ključnim predmetom i određena 
je ciljevima, zadacima i sadržajima koji su dati odgovarajućim nastavnim 
programima. Matematička znanja i veštine koje deca usvoje u mlađim razredima 
predstavljaju osnovu za učenje matematičkih sadržaja kasnije u toku školovanja. 
Kako bi se utvrdio odnos između nivoa usvojenosti znanja iz matematike i uspeha u 
školi kod dece sa teškoćama u učenju matematike, sprovedena je studija koja 
obuhvata 504 učenika, uzrasta 9–10 godina. Prema neuropsihološkom testu za 
obradu brojeva i računanja, formirana je grupa dece koja ispoljava teškoće u učenju 
matematike, a nivo usvojenosti znanja iz matematike ustanovljen je primenom pet 
testova. Rezultati pokazuju da deca sa teškoćama u učenju matematike postižu 
statistički značajno slabije rezultate od dece koja nemaju teškoće u učenju 
matematike. Statistički značajna razlika između ovih dveju grupa dobijena je i na 
osnovu njihovog opšteg uspeha u školi. Prema tome, u radu sa decom sa teškoćama u 
učenju matematike bilo bi poželjno u nastavi matematike primeniti individualizovan 
način rada, koji bi odgovorio na specifične potrebe i mogućnosti ove dece. 
 

Ključne reči: deca sa teškoćama u učenju matematike, znanje iz matematike, 
uspeh u školi.  

Izvorni naučni rad 
PEDAGOGIJA 

LXXIII, 4, 2018. 
UDK: 159.953.072-057.874-056.313 

376.1-057.874-056.313 
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Uvod 
 

Teškoće u učenju matematike ili diskalkulija odnosi se na poteškoće u 
formiranju matematičkih pojmova i usvajanju matematičkih relacija i 
operacija, dok je Bojanin (2002) definiše kao skup specifičnih teškoća u 
učenju matematike i u obavljanju matematičkih zadataka. Uzrok nastanka 
teškoća u učenju matematike još uvek nije precizno definisan, s tim što 
možemo reći da se kod dece najčešće radi o razvojnim teškoćama u učenju 
matematike, odnosno o teškoćama koje se formiraju u ranom razvojnom 
uzrastu i ispoljavaju se čim dete počne da upoznaje pojam broja ili obavlja 
matematičke operacije. Broj dece sa teškoćama u učenju matematike u 
osnovnim školama varira u rasponu 3–6,5% (Gross-Tsur, Manor & Shalev, 
1996; Hein, Bzufka & Neumarke, 2000; Lewis, Hitch & Walker, 1994). 
Мeđutim, novija istraživanja su utvrdila da se njena prevalenca kreće i do 
10% (Jovanović i sar., 2013; Mogasale, Patil, Patil & Mogasale, 2012).  

Teškoća u učenju matematike povezana je sa uzrastom deteta i najčešće 
je prepoznajemo kod dece na uzrastu od 9 ili 10 godina, kada se javljaju 
greške u procesu učenja matematike, koje Golubović (2004) deli na opšte i 
specifične. 

Već je poznato da se kod dece sa teškoćama u učenju matematike mogu 
javiti teškoće u učenju matematičkih činjenica (Geary & Hoard, 2001; 
Rosselli & Matute, 2005; Shalev & Gross-Tsur, 2001), u reprodukovanju 
matematičkih činjenica (Roselli, Matute, Pinto & Ardila, 2006), kao i 
korišćenju neadekvatnih strategija u rešavanju problemskih zadataka 
(Landerl, Bevan, & Butterworth, 2004). Ova deca ne mogu da se prisete 
informacija koje se odnose na brojeve (Dowker, 2004), a sporije i obrađuju 
informacije (Geary, 2004; Bird, 2009). 

Matematika kao nastavni predmet u osnovnom obrazovanju i vaspitanju 
ima veliki značaj za svakog učenika. Ona utiče na stvaranje mogućnosti za 
razvijanje posebnog načina razmišljanja, zaključivanja i posebne mentalne 
aktivnosti učenika pri rešavanju problema, razvijanja psihičkih procesa, 
počev od pažnje do apstrakcije, pravilnog rasuđivanja i zaključivanja, 
razvijanja svih intelektualnih sposobnosti učenika (Rackov, 2011), kao i na 
formiranje stava prema matematici (Pavleković, 1997). Sticanje 
predmatematičkih i matematičkih znanja započinje vrlo rano. Programski 
sadržaji predškolske matematike, kao i matematike na svim nivoima 
obrazovanja, podstiču logičko-matematičko mišljenje i doprinose razvoju 
kognitivnih sposobnosti deteta, kao i razvoju inteligencije. Za praćenje i 
usvajanje matematičkih sadržaja potrebno je da dete ima određene 
sposobnosti koje mu omogućavaju razumevanje osnovnih matematičkih 
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pojmova, ideja i metoda za samostalno rešavanje zadataka (Kurtuma i 
Marković, 2013). 

Postignuće učenika u nastavi treba da bude u skladu sa postavljenim 
ciljem, opštim i operativnim zadacima nastave matematike, kao i osnovnim 
zahtevima u pogledu matematičkih znanja i umenja učenika. Prema 
Pravilniku o ocenjivanju učenika u osnovnom obrazovanju i vaspitanju 
(2013), ocenjivanje je kontinuirana pedagoška aktivnost kojom se iskazuje 
odnos prema učenju i znanju, ono podstiče motivaciju za učenje i učenika 
osposobljava za objektivnu procenu sopstvenih postignuća, postignuća drugih 
učenika i razvija sistem vrednosti. Ocena treba da bude rezultat upoznavanja, 
praćenja razvoja, vrednovanja znanja, umenja i navika, kao i zalaganja i 
aktivnosti učenika (Nikić, 2008). Zakonom o osnovnom vaspitanju i 
obrazovanju Republike Srbije (2013) propisano je da se uspeh učenika u 
školi izražava brojčanom ocenom iz obaveznih i fakultativnih predmeta, dok 
je u prvom razredu to opisno.  
 
Metodologija rada 
 

Cilj istraživanja jeste da se utvrdi odnos između nivoa usvojenosti 
znanja iz matematike i opšteg uspeha u školi kod dece trećeg razreda osnovne 
škole koja ispoljavaju teškoće u učenju matematike u odnosu na decu koja 
nemaju teškoće u učenju matematike. 

Uzorak istraživanja. Uzorak čine 504 učenika koji pohađaju treći razred 
osnovne škole, oba pola, uzrasta 9–10 godina. Iz ukupnog uzorka testiranih 
učenika izdvojeno je 122 ispitanika. Grupu koju su činila deca koja 
ispoljavaju teškoće u učenju matematike formirali smo primenom 
neuropsihološkog testa za obradu brojeva i računanja kod dece (ZAREKI-R) 
čija su postignuća odstupala od normativnih vrednosti za 1,5 standardnih 
devijacija. Primenom ovog kriterijuma, identifikovali smo 50 učenika (28 
dečaka i 22 devojčice) koji imaju teškoće u učenju matematike. Za kontrolnu 
grupu slučajnim izborom izabrano je 72 učenika koji nemaju teškoće u 
učenju matematike. Istraživanje je sprovedeno u drugom polugodištu 2016. 
godine u jedanaest centralnih osnovnih škola u Beogradu, uz saglasnost 
roditelja i nadležnih u školama. Na osnovu analize školske dokumentacije, 
ustanovljeno je koja deca pohađaju nastavu prema individualnom 
obrazovnom planu, i ona nisu uključena u uzorak.  

Instrumenti procene. Kao merni instrument za identifikovanje dece sa 
teškoćama u matematici korišćen je neuropsihološki test za obradu brojeva i 
računanja kod dece (Neuropsychological Test Battery for Number Processing 
and Calculation in Children – ZAREKI-R; Von Aster, Weinhold Zulauf & 
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Horn, 2006) koji je konstruisan radi otkrivanja poteškoća u učenju 
matematike kod dece od prvog do četvrtog razreda osnovne škole. ZAREKI-R 
se sastoji iz 12 suptestova: Brojanje tačaka,  u kome ispitanik treba da 
numeriše različiti set tačaka; Brojanje unazad, gde ispitanik broji unazad od 
22 do 1 i od 67 do 54; Pisanje brojeva, gde se od ispitanika traži da arapskim 
ciframa napiše osam brojeva koji su prezentovani usmeno (npr. 14, 1200); 
Računanje, u kome se usmeno prezentuju zadaci sabiranja, oduzimanja i 
množenja (npr. 5 + 8; 15 – 9; 3 x 4); Čitanje brojeva, gde se od ispitanika 
traži da pročita osam brojeva koji su napisani arapskim ciframa (npr. 57, 
969); Pozicioniranje brojeva na skali, gde se ispitaniku pokazuje vertikalna 
linija obeležena sa 0 na početku i 100 na vrhu, podeljena sa četiri 
horizontalne linije; od ispitanika se traži da pokaže koja horizontalna linija 
odgovara arapskom broju koji je usmeno i vizuelno predstavljen; Pamćenje 
brojeva unapred i unazad, gde se predstavljaju sekvence brojeva koji su u 
rastućem nizu; kod ponavljanja brojeva unapred ispitanik treba da ponavlja 
cifre istim redosledom kao što ih ispitivač izgovara, a kod ponavljanja 
unazad, ispitanik ponavlja cifre obrnutim redosledom; cifre se zadaju sa 
frekvencom, bez grupisanja; Usmeno poređenje brojeva, u kome se usmeno 
prezentuju parovi brojeva, a ispitanik treba da proceni koji je broj veći (npr. 
800 ili 108); Perceptivna procena, kada se ispitaniku vizuelno prikazuju 
stimulusi (npr. 57 loptica) u trajanju od pet sekundi (potrebno je da ispitanik 
bez brojanja kaže približan broj); Kognitivna procena, u kojoj bi trebalo da 
ispitanik proceni rečenice u odnosu na količinu i kontekst i odgovori da li je 
to malo ili mnogo (npr. dva oblaka na nebu); Rešavanje problemskih 
zadataka, u kome se ispitaniku usmeno prezentuje šest problemskih zadataka, 
kojima se povećava složenost (npr. Petar ima 12 klikera. Drugarici Ani je dao 
pet klikera. Koliko klikera mu je ostalo?); Pismeno poređenje brojeva, kada 
su vizuelno predstavljeni parovi arapskih brojeva, a ispitanik treba da proceni 
koji je veći (npr. 1007 ili 1070). Baterija je dizajnirana tako da ispitanici 
odgovaraju usmeno ili pisanim putem na pojedinim suptestovima. Svaki 
suptest nosi određeni broj bodova, a ukupan skor iznosi 122 boda. Ako 
ispitanici trećeg razreda imaju manje od 92 boda, smatra se da imaju teškoću 
u učenju matematike. Testiranje se obavlja individualno i traje od 15 do 30 
minuta. 

Test znanja iz matematike (Jovanović, Jovanović, Banković-Gajić, 
Nikolić, Svetozarević & Ignjatović-Ristić, 2013) sastavio je stručni tim u 
čijem sastavu su bili učitelj, defektolog, psiholog i pedagog, na osnovu 
Pravilnika o nastavnom planu i programu za treći razred osnovnog 
obrazovanja i vaspitanja. Baterija testova se sastoji iz pet testova koji su 
napravljeni prema obrađenim oblastima. Svaki test sadrži po 10 zadataka, 
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ukupno 50. Zadaci su birani slučajnim odabirom iz dva udžbenika: izdavača 
Klet i Kreativni centar. Odabrani zadaci su srednje težine i ne uključuju teže i 
problemske zadatke označene u knjizi jednom ili dvema zvezdicama. Jedan 
test se radi jedan školski čas (45 minuta). Prvi test Sabiranje obuhvata 
nastavljanje niza, čitanje i pisanje brojeva, ređanje brojeva po veličini od 
najmanjeg do najvećeg, određivanje mesne vrednosti cifre u trocifrenom 
broju, usmeno sabiranje, određivanje prethodnika i sledbenika, pismeno 
sabiranje. Drugi test Oduzimanje baziran je uglavnom na zadacima 
oduzimanja i upotrebe znakova veće, manje i jednako. Treći test Množenje i 
deljenje ispituje sposobnost množenja i deljenja. Četvrti test Jedinice mere 
sastoji se od zadataka koji obuhvataju upotrebu jedinice mera (pretvaranje 
manjih mera u veće i obrnuto, gledanje na sat, pretvaranje časova u minute i 
obrnuto, pretvaranje godina u mesece i obrnuto). Peti test Geometrija odnosi 
se na geometrijske sposobnosti, a obuhvata zadatke crtanja krugova sa 
zajedničkom tačkom, uočavanje kruga i kružnice, uočavanje broja 
četvorouglova na slici, čitanje uglova, izračunavanje obima trougla i 
kvadrata. Ukupan broj bodova na svih pet testova je 180, a po testovima to 
izgleda ovako: prvi test – 12 bodova, drugi test – 34 boda, treći test – 46 
bodova, četvrti test – 39 bodova i peti test – 49 bodova. 

Statistička obrada podataka. U statističkoj obradi korišćene su mere 
deskriptivne statistike. Razlike između grupa određene su pomoću 
jednofaktorske analize varijanse (ANOVA), dok je ispitivanje prediktivnog 
svojstva urađeno pomoću logističke regresije. Statistička obrada i analiza 
urađena je u kompjuterskom programu SPSS, 21 (Statistical Package for the 
Social Sciences). 
 
Rezultati istraživanja 
 

Rezultati istraživanja su kvalitativno i kvantitativno određeni, tabelarno 
prikazani. U Tabeli 1 prikazana je podela učenika na decu koja ispoljavaju 
teškoće u učenju matematike i onu koja ih nemaju.  

Klasifikacija dece različitih matematičkih sposobnosti sačinjena na 
osnovu testa ZAREKI-R, koji dovodi do maksimalne uspešnosti klasifikacije. 

Kako se teškoće u matematici javljaju u periodu od 9–10 godina, u 
Tabeli 2 prikazali smo strukturu uzorka prema polu, uzrastu i oblastima 
matematičkih  

Statističkom analizom nije dobijena statistički značajna razlika između 
dečaka i devojčica po njihovom učinku na suptestovima testa ZAREKI-R, kao 
i na ukupnom skoru na testu ZAREKI-R. Međutim, dobijeno je da se deca 
uzrasta od 9 i 10 godina statistički značajno razlikuju po učinku na 
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suptestovima: Sabiranje (F=7,464, p<0,01), Oduzimanje (F=10,335, p<0,01), 
Pamćenje brojeva unazad (F=9,834, p<0,01), Rešavanje problemskih 
zadataka (F=3,946, p<0,05), kao i na ukupnom skoru testa ZAREKI-R 
(F=11,030, p<0,01), gde su desetogodišnjaci bili bolji od devetogodišnjaka 
(Tabela 2).veština koje procenjujemo. 
 

Tabela 1. Procenat uspešnosti klasifikacije dece koja ispoljavaju teškoće i 
koja nemaju teškoće u učenju matematike na osnovu modela predikcije 

sačinjenog od testa ZAREKI-R 

 

Predviđene vrednosti 

Deca bez/sa teškoćama u  
učenju matematike Procenat  

tačnosti Deca bez  
teškoća 

Deca sa  
teškoćama 

Dobijene vrednosti 

Deca bez/sa 
teškoćama 
u matematike 

Deca bez 
teškoća 72 0 100 % 

Deca sa 
teškoćama 0 50 100 % 

Ukupan procenat  
tačnosti 

100 % 

  
Tabela 2. Struktura uzorka prema polu, uzrastu i oblastima matematičkih 

veština na testu ZAREKI-R 

ZAREKI-
R 

Dečaci  
(N= 58) 
M     SD 

Devojčice 
(N=64 ) 
M     SD 

F p 
9 godina 
 (N=84 ) 
M     SD 

10 godina  
(N= 38) 
M     SD 

F P 

BT 4,57    ,62 4,69 ,53 1,283 ,260 4,62 ,60 4,66 ,53 ,117 ,732 

BU 3,52 ,78 3,64 ,60 ,971 ,326 3,54 ,68 3,68 ,70 1,212 ,273 

PB 7,57 ,86 7,56 ,77 ,002 ,965 7,49 ,87 7,74 ,64 2,479 ,118 

RS 5,88 1,7 5,78 1,33 ,128 ,722 5,58 1,52 6,37 1,34 7,464 ,007 

RO 5,28 1,97 4,81 1,9 1,745 ,189 4,67 1,88 5,84 1,84 10,335 ,002 

RM 5,72 ,52 5,53 ,89 2,073 ,153 5,62 ,58 5,63 1,02 ,007 ,932 

CB 7,84 ,41 7,73 ,60 1,388 ,241 7,74 ,56 7,89 ,39 2,421 ,122 

PBS1 4,98 1,33 5,27 ,94 2,304 ,132 5,11 1,19 5,24 1,05 ,332 ,565 

PBS2 7,17 2,95 8,11 2,55 3,536 ,062 7,37 2,84 8,32 2,55 3,093 ,081 

PBU1 9,05 1,55 9,47 1,74 1,943 ,166 9,12 1,62 9,61 1,70 2,278 ,134 
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PBU2 5,95 1,71 6,22 1,96 ,652 ,421 5,75 1,73 6,84 1,90 9,834 ,002 

UP 7,12 1,01 7,19 ,77 ,170 ,681 7,11 ,84 7,26 1,00 ,801 ,373 

PP 3,9 1,19 3,9 1,22 ,002 ,965 3,82 1,25 4,08 1,08 1,203 ,275 

KP 5,38 1,02 5,31 ,97 ,136 ,712 5,26 1,07 5,53 ,80 1,865 ,175 

RPZ 4,38 1,3 4,36 1,3 ,007 ,933 4,21 1,26 4,71 1,31 3,946 ,049 

PPB 7,66 ,74 7,72 ,55 ,295 ,588 7,67 ,68 7,74 ,55 ,309 ,579 

Ukupan 
Skor 95,97 10,52 97,33 10,25 ,524 ,470 94,67 9,62 101,13 10,68 11,030 ,001 

Legenda: BT: brojanje tačaka; BU: brojanje unazad, PB: pisanje brojeva, RS: 
sabiranje, RO: oduzimanje, RM: množenje, CB: čitanje brojeva, PBS 1-2: 
pozicioniranje brojeva na skali, PBU1: pamćenje brojeva unapred, PBU2: pamćenje 
brojeva unazad, Up: usmeno poređenje brojeva, PP: perceptivna procena, KP: 
kognitivna procena, RPZ: rešavanje problemskih zadataka, PPB: pismeno poređenje 
brojeva. 
 

Postojanje teškoće u učenju matematike može se utvrditi na osnovu 
procene matematičkih veština koji su prikazani u Tabeli 3. 

  
Tabela 3. Odnos rezultata na testu ZAREKI-R kod dece koja ispoljavaju 

teškoće i kod dece koja nemaju teškoće u učenju matematike 

ZAREKI-R 
Bez teškoća 

(N= 72) 
M     SD 

Sa teškoćama 
 (N=50) 
M     SD 

F P 

BT 4,78 ,45 4,42 ,67 12,376 ,001 

BU 3,83 ,41 3,22 ,84 28,597 ,000 

PB 7,76 ,66 7,28 ,93 11,347 ,001 

RS 6,31 1,26 5,14 1,58 20,444 ,000 

RO 5,85 1,62 3,86 1,77 41,208 ,000 

RM 5,82 ,39 5,34 1,00 13,595 ,000 

CB 7,94 ,29 7,56 ,67 18,626 ,000 

PBS1 5,46 ,82 4,70 1,39 14,302 ,000 

PBS2 8,94 2,05 5,82 2,66 53,580 ,000 

PBU1 9,92 1,45 8,34 1,49 34,023 ,000 
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PBU2 6,94 1,69 4,86 1,28 54,212 ,000 

UP 7,40 ,87 6,80 ,81 15,080 ,000 

PP 4,40 ,93 3,18 1,19 40,508 ,000 

KP 5,54 ,80 5,06 1,17 7,290 ,008 

RPZ 4,86 1,01 3,66 1,33 31,962 ,000 

PPB 7,81 ,43 7,52 ,84 6,046 ,018 
Ukupan 
Skor 103,57 5,49 87,76 7,16 215,040 ,000 

 
U Tabeli 3 dobijeno je da se deca bez teškoća u učenju matematike i sa 

njima statistički značajno razlikuju po učinku na svim suptestovima testa 
ZAREKI-R, kao i po ukupnom učinku na testu ZAREKI-R (F=215,040, 
p<0,01), u pravcu desetogodišnjaka. 

Kako bismo ustanovili postojanje razlike u usvajanju znanja iz 
matematike kod dece koja nemaju teškoće i dece koja ispoljavaju teškoće u 
učenju matematike, što je prikazano u Tabeli 5, smatrali smo da je nužno 
uvideti i u kojim oblastima usvajanja znanja iz matematike dolazi do razlika 
između dečaka i devojčica i njihovog uzrasta (Tabela 4). 

 
Tabela 4. Struktura uzorka prema polu, uzrastu i učinku na testovima znanja 

iz matematike 
Testovi 

znanja iz  
Matematike 

Dečaci  
(N= 58) 
M     SD 

Devojčice 
(N=64 ) 
M     SD 

F p 
9 godina 
 (N=84 ) 
M     SD 

10 godina  
(N= 38) 
M     SD 

F P 

Test 
Sabiranje 9,37 ,66 9,29 ,89 ,271 ,604 9,31 ,74 9,36 ,89 ,097 ,756 

Test 
Oduzimanje 6,82 2,43 7,22 2,53 ,807 ,371 6,69 2,46 7,79 2,39 5,257 ,024 

Test 
Množenje i 
deljenje 

5,78 2,16 6,52 2,29 3,316 ,071 6,10 2,18 6,31 2,42 ,222 ,638 

Test 
Jedinice 
mere 

6,47 2,46 6,54 2,44 ,022 ,883 6,34 2,38 6,86 2,57 1,184 ,279 

Test 
Geometrija 5,35 2,40 6,35 2,57 4,902 ,029 5,74 2,47 6,16 2,67 ,744 ,390 

 
U Tabeli 4 vidimo da se dečaci i devojčice statistički značajno razlikuju 

u učinku samo na testu Geometrija (F=4,902, p<0,05). Tačnije rečeno, 
devojčice imaju bolje skorove na tom testu (6,35 prema 5,35 u proseku). 
Statistička analiza pokazala je da se deca različitog uzrasta statistički 
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značajno razlikuju po uspehu na testu iz Oduzimanja (F=5,257, p<0,05). 
Deca koja imaju 10 godina uspešnija su na testu od dece od 9 godina.  

 
Tabela 5. Odnos rezultata na testovima znanja iz matematike kod dece koja 

ispoljavaju teškoće i kod dece koja nemaju teškoće u učenju matematike 

Testovi znanja iz  
matematike 

Bez teškoća 
(N= 72) 
M     SD 

Sa teškoćama 
 (N=50) 
M     SD 

F p 

Test Sabiranje 9,58 ,51 8,96 ,96 21,018 ,000 

Test Oduzimanje 8,11 1,87 5,47 2,45 45,728 ,000 

Test Množenje i deljenje 6,82 1,99 5,22 2,27 16,966 ,000 

Test Jedinice mere 7,36 1,94 5,27 2,58 26,161 ,000 

Test Geometrija 6,80 2,26 4,53 2,30 29,379 ,000 

 
Statističkom analizom, koja je prikazana u Tabeli 5, možemo primetiti 

da se deca koja nemaju teškoće u učenju matematike značajno razlikuju u 
učinku na svim testovima koji procenjuju znanje iz matematike. Tako su 
razlike prisutne na testovima Sabiranja (F=21,02, p<0,01), Oduzimanja 
(F=45,73, p<0,01), Množenja i deljenja (F=16,97, p<0,01), Jedinica mere 
(F=26,16, p<0,01) i Geometrije (F=29,38, p<0,01). 

Rezultati procene dece koja ispoljavaju teškoće i kod dece koja nemaju 
teškoće u učenju matematike kada su u pitanju ocene iz pojedinačnih 
predmeta i opšteg uspeha u školi dat je u Tabeli 7. Međutim, u Tabeli 6 
prikazali smo dobijene statističke vrednosti uspeha u školi između dečaka i 
devojčica i njihovog uzrasta. 

Nije dobijena statistički značajna povezanost između pola dece i njihovih 
ocena, kao i ukupnog proseka u školi. Prema statističkoj analizi, možemo 
primetiti da se deca od 9 i 10 godina statistički značajno razlikuju po 
ocenama iz predmeta Matematika (F=6,018, p<0,05). Desetogodišnjaci imaju 
u proseku bolje ocene od devetogodišnjaka (4,50 nasuprot 4,13). S druge 
strane, nisu prisutne razlike između dece različitog uzrasta po njihovom 
ukupnom proseku u školi i ocenama iz ostalih predmeta (Tabela 6).  

Dobijena je statistički značajna razlika između dece koja nemaju teškoće 
i dece koja ispoljavaju teškoće u učenju matematike, na osnovu njihovih 
ocena iz Matematike (F=107,985, p<0,01), Srpskog jezika (F=27,305, 
p<0,01), Engleskog jezika (F=16,665, p<0,01), Prirode i društva (F=19,300, 
p<0,01) i Muzičke kulture (F=6,253, p<0,05), kao i uzimajući u obzir njihov 
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prosek u celini (F=44,431, p<0,01). Pritom, ove dve grupe dece se ne 
razlikuju statistički značajno u ocenama koje imaju iz predmeta Likovna 
kultura (Tabela 7). 

 
Tabela 6. Struktura uzorka prema polu, uzrastu i ocenama iz pojedinačnih 

predmeta i opšteg uspeha u školi 

Ocene 
Dečaci  
(N= 58) 
M     SD 

Devojčice 
(N=64 ) 
M     SD 

F p 
9 godina 
 (N=84 ) 
M     SD 

10 godina  
(N= 38) 
M     SD 

F P 

Opšti 
prosek 4,60 ,43 4,69 ,40 1,241 ,267 4,60 ,40 4,74 ,44 2,925 ,090 

Matematika 4,22 ,80 4,27 ,78 ,084 ,772 4,13 ,76 4,50 ,79 6,018 ,016 

Srpski jezik 4,22 ,82 4,50 ,76 3,750 ,055 4,29 ,80 4,55 ,76 3,001 ,086 
Engleski 
jezik 4,43 ,77 4,55 ,82 ,644 ,424 4,48 ,78 4,53 ,83 ,103 ,749 

Priroda i 
društvo 4,48 ,78 4,56 ,69 ,361 ,549 4,48 ,72 4,63 ,75 1,188 ,278 

Muzička 
kultura 4,91 ,28 4,95  ,28 ,599 ,440 4,90 ,33 5,00 ,00 3,083 ,082 

Likovna 
kultura 4,93 ,26 4,97 ,18 ,917 ,340 4,94 ,24 4,95 ,22 ,610 ,436 

Napomena: Ocena iz Fizičkog vaspitanja nije ušla u analizu s obzirom na to 
da sva deca u uzorku imaju ocenu 5 iz ovog predmeta. U skladu s tim, deca 
se na osnovu ocene iz ovog predmeta ne mogu diferencirati. 

 
Tabela 7. Odnos ocena iz pojedinačnih predmeta i opšteg uspeha u školi kod 

dece koja ispoljavaju teškoće i kod dece koja nemaju teškoće u učenju 
matematike 

Ocene 
Bez teškoća 

(N= 72) 
M     SD 

Sa teškoćama 
 (N=50) 
M     SD 

F p 

Opšti prosek 4,83 ,26 4,39 ,46 44,431 ,000 

Matematika 4,69     ,52 3,60 ,64 107,985 ,000 

Srpski jezik 4,65 ,56 3,96 0,90 27,305 ,000 

Engleski jezik 4,72 ,51 4,16 ,99 16,665 ,000 

Priroda i društvo 4,75 ,50 4,20 ,88 19,300 ,000 

Muzička kultura 4,99 ,12 4,86 ,40 6,253 ,014 

Likovna kultura 4,97 ,17 4,92 ,27 1,717 ,193 
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Napomena: Ocena iz Fizičkog vaspitanja nije ušla u analizu s obzirom na to 
da sva deca u uzorku imaju ocenu 5 iz ovog predmeta. U skladu s tim, deca 
se na osnovu ocene iz ovog predmeta ne mogu diferencirati. 

 
Diskusija  
 

Matematika kao nastavni predmet u osnovnoj školi ima veliki značaj za 
svakog učenika. Ona je određena sadržajima, ciljevima i zadacima koji su 
dati odgovarajućim nastavnim programima. Kroz sadržaje koji se izučavaju 
trebalo bi da budu ostvareni postavljeni ciljevi i zadaci. Cilj nastave i učenja 
matematike je sticanje elementarne matematičke pismenosti upotrebljive u 
svakodnevnim životnim situacijama, odnosno ovladavanje matematičkim 
znanjima i veštinama. U našem istraživanju primenom neuropsihološkog 
testa za obradu brojeva i računanja kod dece (ZAREKI-R) dobili smo da je 
učestalost dece sa teškoćama u učenju matematike 9,92%, što čini 50 učenika 
koji ispoljavaju teškoće u učenju matematike među kojima je 56% dečaka i 
44% devojčica. Veću učestalost matematičkih teškoća među dečacima 
ustanovila su i ranija istraživanja (Barbaresi et al., 2005; Jovanović et al., 
2013; Von Aster, 2000). U našem uzorku možemo primetiti da se deca bez 
teškoća u učenju matematike i sa njima statistički značajno razlikuju po 
učinku na svim suptestovima na testu ZAREKI-R, dok je statistički značajna 
razlika prema uzrastu dobijena samo na pojedinim suptestovima, i to u korist 
desetogodišnjaka (Tabela 2 i 3). 

Matematičko obrazovanje započinje još u predškolskom periodu, kada je 
orijentisano ka podsticanju logičko-matematičkog mišljenja. Ono deci 
olakšava saznanje sveta oko sebe i razvija načine delovanja i sređivanja 
iskustva. Logičko mišljenje im omogućava da potpunije otkrivaju i upoznaju 
sebe, svoje potrebe i misli i razviju intelektualnu samostalnost, kao i da 
uspostave komunikaciju sa okolinom (Ibro i Gajtanović, 2014). Na uzrastu od 
5–6 godina sposobni su da povezuju broj sa količinom bez korišćenja 
konkretnog materijala, kao i da sabiraju male količine (Griffin & Case, 
1997). U osmoj godini sposobni su da pišu trocifrene brojeve, prepoznaju 
matematičke simbole i izvode osnovne zadatke sabiranja i oduzimanja, dok 
množenje i deljenje savladavaju sa 9–12 godina (Dehaene, 1997; O’Hare, 
1999; Shalev, Manor, Amir & Gross-Tsur, 1993). Na ovom uzrastu oni su 
već ovladali veštinom brojanja, pišu brojeve po diktatu, pismeno 
predstavljaju količinu arapskim brojevima, ređaju brojeve po veličini, 
razumeju pojmove manje–veće, u zadatom paru brojeva odabiraju veći, 
upoznaju se sa kalendarom, stiču veštinu rukovanja novcem, koriste i proveru 
zadataka (Gross-Tsur, Manor & Shalev, 1996). Možemo primetiti da se kod 
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dece sa uzrastom povećava i matematičko znanje. U našem istraživanju, 
analiza testova znanja iz matematike u odnosu na uzrast pokazala je da su 
deca koja imaju 10 godina uspešnija od dece mlađeg uzrasta, koja se uočava 
na testu iz Oduzimanja (F=5,257, p<0,05), dok na ostalim testovima kojima 
je mereno znanje iz matematike (testovi Sabiranja, Množenja i deljenja, 
Jedinice mere i Geometrija) nisu prisutne razlike učinka dece različitog 
uzrasta (Tabela 4). U većini dosadašnjih studija zastupljeno je mišljenje da 
dečaci bolje rade matematiku od devojčica (Ardila & Rosselli, 2002), što su 
zadaci složeniji to je razlika među polovima veća u korist dečaka i povećava 
se sa uzrastom (Beilstein & Wilson, 2000). Međutim, rezultati našeg 
istraživanja pokazuju da su devojčice imale bolje rezultate od dečaka na 
testovima znanja iz matematike, dok se usvajanje znanja iz matematike kod 
devojčica i dečaka statistički značajno razlikuje u učinku na testu Geometrija 
(F=4,902, p<0,05). Tačnije rečeno, devojčice imaju bolje skorove na tom 
testu. Činjenica da su devojčice statistički značajno bolje od dečaka u algebri 
i geometriji potvrđuje istraživanje TIMSS 2007 rađeno u Srbiji. U okviru 
istraživanja TIMSS 2007 navodi se i podatak da su devojčice statistički 
značajno bolje od dečaka u znanju i rezonovanju u matematici, dok u primeni 
nema značajnih razlika (Gašić-Pavišić i Stanković, 2011). 

U početnoj nastavi matematike usvajaju se početna matematička znanja, 
veštine i navike (Nikić, 2008). Znanja koja se steknu u procesu nastave 
matematike značajna su samo ukoliko doprinose razvijanju učenikovog 
mišljenja, sposobnosti, izgrađivanju veština, navika i shvatanja. Nastavnim 
programom matematike za osnovnu školu u Srbiji predviđeno je da se u 
razrednoj nastavi matematike izučavaju sledeće celine: skupovi, brojevi, 
aritmetički sadržaji, algebarski sadržaji, geometrijski sadržaji, mere i merenja 
(Jablan, Kovačević i Vujačić, 2010). U našem uzorku možemo primetiti da se 
deca koja nemaju teškoće u učenju matematike značajno razlikuju u učinku 
na svim testovima koji procenjuju znanje iz matematike (Tabela 5). Stoga, 
razlike su prisutne na testovima Sabiranja (F=21,02, p<0,01), Oduzimanja 
(F=45,73, p<0,01), Množenja i deljenja (F=16,97, p<0,01), Jedinica mere 
(F=26,16, p<0,01) i Geometrije (F=29,38, p<0,01). Analizirajući 
zastupljenost matematičkih oblasti u programu matematike za treći razred 
osnovne škole, Kurtuma i Marković (2013) navode da su aritmetički i 
algebarski sadržaji najviše zastupljeni, i to u Srbiji 86,7%, u Crnoj Gori 
62,5% i u Hrvatskoj 75%. Međutim, kada bolje pogledamo u njihovu 
strukturu, vidimo dominaciju aritmetike. Zatim, zastupljenost oblasti 
geometrija u Srbiji je 6,11%, u Crnoj Gori 11,03%, dok je u Hrvatskoj to 
20,83%. Naredna oblast koja je zastupljena u planu i programu matematike 
jeste Merenje i mere, koja u Srbiji obuhvata 7,22%, u Crnoj Gori 5,88%, s 
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tim što u Hrvatskoj pod druge sadržaje spada 4,17%. Godišnji fond časova 
matematike za treći razred i broj časova predviđen za algebarske, aritmetičke 
i geometrijske sadržaje isti je u nastavnim planovima i programima u Srbiji i 
Crnoj Gori (sa pet časova matematike sedmično), dok je u nastavnom planu i 
programu u Hrvatskoj taj fond nešto manji (136, sa četiri časa matematike 
sedmično). 

Uspeh učenika u učenju matematike treba da bude u skladu sa 
postavljenim ciljem, opštim i operativnim zadacima nastave matematike, kao 
i osnovnim zahtevima u pogledu matematičkih znanja i umenja učenika. 
Procenu uspeha u školi posmatrali smo u odnosu na ocene iz pojedinačnih 
predmeta i opšteg uspeha na kraju prvog polugodišta. Statistički značajna 
razlika dobijena je između dece koja nemaju teškoće i dece koja ispoljavaju 
teškoće u učenju matematike, na osnovu njihovih ocena iz Matematike 
(F=107,985, p<0,01), Srpskog jezika (F=27,305, p<0,01), Engleskog jezika 
(F=16,665, p<0,01), Prirode i društva (F=19,300, p<0,01) i Muzičke kulture 
(F=6,253, p<0,05), kao i uzimajući u obzir njihov prosek u celini (F=44,431, 
p<0,01). S druge strane, ove dve grupe dece se ne razlikuju statistički 
značajno u ocenama koje imaju iz predmeta Likovna kultura (Tabela 7). 
Posmatrano u odnosu na uzrast, možemo primetiti da deca se od 9 i 10 
godina statistički značajno razlikuju samo po ocenama iz predmeta 
Matematika (F=6,018, p<0,05), i to gde desetogodišnjaci imaju bolje ocene 
(Tabela 6).  

Uticaj pola na uspeh u školi nije statistički značajan, što se podudara i sa 
drugim istraživanjima (Koumoula et al., 2004). Havelka (1990) je, 
analizirajući korelacije opšteg uspeha u pojedinim razredima sa polom 
učenika, utvrdio da pol predstavlja značajan korelat školske uspešnosti kada 
su u pitanju stariji razredi. Ispitivanjem je obuhvaćeno 100 odeljenja osmog 
razreda iz 28 osnovnih i 10 regionalnih centara Srbije, tj. ispitivano je 2800 
učenika, a analize uspeha, izražene ocenama iz pojedinih predmeta, pokazale 
su da su obrazovna postignuća devojčica uočljivo viša od obrazovnih 
postignuća dečaka. Prilikom kriterijskih testova utvrđivane su uspešnosti na 
testovima između devojčica i dečaka, a krajni rezultati takođe su bili u korist 
devojčica. 

Upoređujući školske ocene sa testovima znanja, Markovac (1978) navodi 
da učenici ispoljavaju nedovoljno matematičko znanje, nedovoljnu 
automatizovanost računskih operacija, neusvojenost svih oznaka u sadržaju 
matematičkih pojmova, formalističko matematičko znanje, kao i nedovoljno 
razvijene psihičke sposobnosti. Ocene u školi predstavljaju najzastupljeniji 
pokazatelj školskog uspeha. Kao takve, one daju iskaze o uspehu koji je 
učenik postigao u pojedinim nastavnim predmetima tokom određenog 
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vremenskog perioda (Havelka, Hebib i Baucal, 2003). Stoga, proveravanje i 
procenjivanje znanja ima višestruku ulogu. Nastavnicima omogućava da 
saznaju u kojoj meri su učenici usvojili nastavne sadržaje i stekli određena 
znanja, dok se učenicima omogućava da dobiju povratnu informaciju o svom 
radu, iskazanom znanju i zalaganju i da otkriju vrednost metoda učenja i svog 
angažovanja u ostvarenju školskih zahteva. 

Ovo istraživanje predstavlja samo jedan od mogućih pristupa u 
analiziranju odnosa nivoa usvojenosti matematičkih znanja i uspeha u školi 
kod učenika sa teškoćama u učenju matematike. Ograničenje našeg 
istraživanja predstavlja uzorak koji je sastavljen samo od dece koja pohađaju 
treći razred osnovne škole u gradskoj sredini. Radi dobijanja pouzdanijih 
rezultata, trebalo bi da buduća istraživanja budu usmerena na identifikovanje 
dece sa teškoćama u učenju matematike u gradskoj i ruralnoj sredini, 
različitih uzrasnih dobi, kao i ispitivanje njihovog nivoa usvojenosti znanja iz 
matematike i uspeha u školi. 

 
Zaključak 
 

U ranom razvojnom dobu mogu se manifestovati teškoće u učenju 
matematike, koje kasnije deci mogu da predstavljaju problem u učenju, 
sticanju znanja i veština u nastavi matematike. Prilikom rešavanja 
matematičkih zadataka, mogu da se jave različiti oblici smetnji koje učenik sa 
teškoćama u učenju matematike može da ispolji, a koji utiču na usvajanje 
matematičkih znanja i dovode do nižeg postignuća u školi. 

Istraživanje je bilo usmereno na utvrđivanje odnosa između nivoa 
usvojenosti znanja iz matematike i opšteg uspeha u školi kod dece koja 
ispoljavaju teškoće u učenju matematike u odnosu na decu koja nemaju 
teškoće u učenju matematike. Dobijeni rezultati pokazali su kako deca koja 
ispoljavaju teškoće u učenju matematike imaju statistički niže rezultate na 
svim testovima koji procenjuju znanje iz matematike, a koji obuhvataju 
oblasti sabiranja, oduzimanja, množenja i deljenja, jedinice mere i 
geometriju. Ovim istraživanjem zaključili smo da deca koja imaju teškoće u 
učenju matematike imaju niži opšti uspeh u školi, kao i niže ocene iz 
matematike. Ukoliko bi niži uspeh u školi bio učestao, kod deteta bi se moglo 
javiti obeshrabrenje, snižena inicijativa i usporen razvoj, a škola postati 
nemotivišuća sredina (Malinić, 2007). Osim toga, doživljavanje neuspeha u 
školi kod učenika može da izazove gubljenje poverenja u sopstvene 
sposobnosti, slabljenje samopouzdanja, smanjenje motivacije za aktivno 
učešće u nastavnim aktivnostima (Bilić, 2001). Iz tog razloga, deca sa 
teškoćama u učenju matematike ne mogu da prevaziđu školski neuspeh ako 
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im se ne prilagodi nastavna aktivnost, približe sadržaji i pronađe 
odgovarajući način podučavanja. 

Identifikovanjem dece sa teškoćama u učenju matematike moglo bi se 
uticati na prevazilaženje ovog problema. Kod ove dece primena 
individualizacije u nastavi matematike omogućila bi svakom učeniku da 
potpuno realizuje svoje intelektualne i matematičke sposobnosti. Ovim 
načinom nastave prilagođava se brzina i tempo savladavanja sadržaja, obima 
sadržaja, materijala, načina usvajanja sadržaja, metoda i zadataka. Za ovu 
grupu dece ovo je najefikasniji oblik nastave, jer u potpunosti uvažava 
učenikove sposobnosti i tempo kojim učenik ovladava predviđene 
matematičke sadržaje. Na taj način bi opšte sposobnosti dece bile 
unapređene, što bi dovelo do boljeg postignuća u školi.  
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ADOPTING MATHEMATICAL KNOWLEDGE OF CHILDREN WITH 

DIFFICULTIES IN LEARNING MATHEMATICS 
 

Summary: Mathematics in the primary school is considered to be the key subject 
determined by aims and outcomes, tasks and contents given by certain teaching syllabi. 
Mathematical knowledge and skills adopted by children in the lower grades of the primary 
school represent the basis for learning mathematical contents later in school. The study 
including 504 students age 9-10 years was conducted for the purpose of determining the level 
of adoption of the mathematical knowledge. According to neuropsychological test for number 
processing and calculating, the group of children, who have difficulties in learning 
mathematics, was formed and the level of the adopted Mathematics knowledge was established 
by applying five tests. Results show that children with difficulties in learning Mathematics 
achieve statistically significantly lower results from the children who do not have difficulties in 
learning Mathematics. Statistically significant difference between these two groups was 
obtained according to their general achievement at school. According to this, working with 
children with difficulties in learning Mathematics would be advisable to apply individualized 
way of work, which will suit specific needs and possibilities of these children. 

 
Key words: children with difficulties in learning Mathematics, mathematical knowledge, 

school achievements. 
 

* * * 
 

USVOENIE ZNANIJ PO MATEMATIKE DETXMI S TRUDNOST}MI                                        

V OBU^ENII MATEMATIKE 

 

Rezyme: V na~alxnoj [kole, matematika s~itaets] kly~evwm predmetom, 

opredelennwm cel]mi, zada~ami i soder`aniem, kotorwe danw v sootvetstvuy\ih 
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u~ebnwh programmah. Pozdnee, v processe obu~eni]. matemati~eskie znani] i 

navwki, kotorwe deti usvaivayt v mlad[ih klassah, ]vl]yts] osnovoj dl] 

izu~eni] matemati~eskogo soder`ani]. ^tobw opredelitx vzaimosv]zx me`du 

urovnem usvoeni] matemateskih znanij i uspehom v [kole u detej s trudnost]mi v 

obu~enii matematike, bwlo provedeno issledovanie s u~astiem 504 u~a\ihs] v 

vozraste ot 9-10 let. Soglasno nejropsihologi~eskomu testu dl] obrabotki ~isel i 

s~itani], bwla sformirovana gruppa detej, ispwtwvay\ih trudnosti v obu~enii 

matematike i urovenx priobreteni] matemati~eskih znanij bwl ustanovlen s 

ispolxzovaniem p]ti testov. Analiz pokazwvaet, ~to deti s trudnost]mi v 

obu~enii matematike dostigayt statisti~eski zna~itelxno bolee nizkie 

rezulxtatw, ~em deti, kotorwe ne ispwtwvayt trudnostej pri izu~enii 

matematiki. Statisti~eski zna~imoe razli~ie me`du <timi dvum] gruppami bwlo 

tak`e polu~eno analizom ih ob\ego uspeha v [kole. Po<tomu, pri rabote s detxmi s 

trudnost]mi v obu~enii matematike bwlo bw `elatelxno primen]tx 

individualizirovannwj sposob rabotw v prepodavanii matematiki, kotorwj 

otve~al bw konkretnwm potrebnost]m i vozmo`nost]m <tih detej. 

 
Kly~evwe slova: deti s trudnost]mi v obu~enii matematike, znani] po 

matematike, uspeh v [kole. 
 
 
 
 
 
Datum kada je uredništvo primilo članak: 26. 2. 2018. 
Datum kada je uredništvo konačno prihvatilo članak za objavljivanje: 19. 12. 2018. 
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VIZUELNA KOMUNIKACIJA U NASTAVI 
MATEMATIKE 

 
Rezime: Cilj rada je istraživanje korišćenja vizuelnih reprezentacija kao 

sredstva komunikacije između učitelja i učenika. Teorijski okvir istraživanja čine 
teorija reprezentacija i rezultati ranijih istraživanja o ulozi komunikacije u saznanju. 
U empirijskom delu, na stratifikovanom uzorku od 236 ispitanika (učitelja i učenika) 
iz Srbije istraživano je u kojoj meri učenici razumeju slike koje kreiraju učitelji u 
funkciji upoznavanja svojstva aritmetičke operacije množenja. Rezultati ukazuju na 
teškoće u vizuelnoj komunikaciji, otkrivajući neslaganja između onoga što su 
nastavnici želeli da predstave i tumačenja učenika. Dobijeni rezultati impliciraju 
važnost metodičke pripreme nastavnika kada je u pitanju komunikacija, a posebno 
poznavanje i izbor vizuelnih reprezentacija matematičkih pojmova u nastavi. 
 

Ključne reči: vizuelna komunikacija, nastava matematike, reprezentacije, 
vizuelizacija, množenje.  
 
 
Uvod 

 
Polazište u ovom radu čini dilema da li se u školskoj praksi možemo 

osloniti na slike kao medijum komunikacije. Komunikacija (lat. 
communicare – deliti) je ciljana aktivnost usmerena na prenošenje 
nameravanog značenja od pojedinca (ili grupe) ka drugom pojedincu (ili 
grupi) korišćenjem obostrano razumljivih znakova i semiotičkih pravila. 
Osnovni model komunikacije razvili su Šenon i Vejver (Shannon & Weaver, 
1949). Svaka komunikacija podrazumeva izvestan niz koraka: (1) postojanje 
motivacije za ostvarenje komunikacije; (2) sadržaj poruke; (3) kodiranost 
poruke (govorna, pisana, slikovna, digitalna, itd.); (4) prenos poruke; (5) šum 
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(ometajući faktor koji utiče na kvalitet komunikacije; (6) prijem poruke; (7) 
dekodiranje; (8) tumačenje i razumevanje poruke. Kako Kroft navodi, 
komunikacija obuhvata aktivnosti: čitanja, pisanja, slušanja, govora, 
posmatranja slika i kreiranja slika (Croft, 2004: 1). Ova studija istražuje 
vizuelnu komunikaciju između učitelja i učenika. Bazično pitanje jeste koliko 
su uspešni učenici u dekodiranju poruka koje učitelj upućuje u slikovnoj 
formi. 

Komunikacija je proces razmene ideja između dve ili više osoba i, kao 
takva, čini suštinski cilj socijalne interakcije. Adler i Taun (Adler & Towne, 
1978) opisuju komunikaciju kao proces koji započinje kada jedna osoba 
(pošiljalac) želi da komunicira sa drugom. Komunikacija je proces 
prenošenja ideja između aktera, koje je uspešno kada se uspostavi zajedničko 
razumevanje. 

U psihološkom smislu gledano, mentalne slike koje pošiljalac želi da 
prenese mogu biti ideje, misli, slike i emocije. Da bi se mentalna slika 
prenela drugom licu, pošiljalac prvo mora da prenese ili prevede mentalne 
slike u reprezentacije (slike, simbole, itd.) koje druga strana u komunikaciji 
(tzv. prijemnici) mogu da razumeju. Kodiranjem i dekodiranjem poruka 
dolazi se do značenja. U slučaju uspešne komunikacije, poruka je dekodirana 
tačno kao što je pošiljalac želeo, a mentalne slike koje je imao pošiljalac i 
koje je formirao primalac poklapaju se. 

U obrazovnom procesu od posebnog je značaja komunikacija koja se 
ostvaruje između nastavnika i učenika. Jasno je da uspešna komunikacija na 
relaciji nastavnik–učenik obezbeđuje protok novih ideja od nastavnika ka 
učeniku. Međutim, ako se ima u vidu obrazovni kontekst, komunikacija bi u 
nastavnom procesu morala biti dvosmerna. Ako nastavnik predstavlja nove 
ideje učenicima, neophodno je da dobije povratnu informaciju o prijemu, tj. 
mora saznati na koji su način učenici protumačili dobijene informacije. 
Povratna informacija omogućava nastavniku procenjivanje napretka učenika i 
usmeravanje njihovih narednih aktivnosti, često u smislu traženja novih 
puteva komunikacije, uključujući nove reprezentacije ideja. Zbog toga je od 
interesa pitanje u kojoj meri su budući nastavnici osposobljeni da naprave 
dobre vizuelne reprezentacije matematičkih ideja. Dobar izbor, pritom, jeste 
onaj koji ispunjava dva uslova: 1) matematički je korektan; 2) učenicima je 
razumljiv na očekivani način. Prvi uslov ukazuje na obavezu poštovanja 
principa naučnosti kao jednog od osnovnih didaktičkih principa. Drugi uslov 
ukazuje na potrebu za ispunjenošću metodičkog principa komunikativnosti 
kojim se kao jedan od osnova i ciljeva procesa matematičkog obrazovanja 
ističe komunikacija o matematičkim idejama. 
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Komunikacija kao sredstvo saznanja 

Prema teoriji Vigotskog, socijalna interakcija ima centralno mesto u 
razvoju dece. Socijalno okruženje obuhvata ne samo školu kao sistem već i 
istorijski razvijena tehnološka sredstva koja se nalaze u školskom okruženju, 
jezik, matematičke sisteme i dr. Postepeno, interakcijom deca usvajaju 
kulturna znanja, prenoseći ih sa spoljašnjeg na unutrašnji plan. Usvajanje i 
prenošenje sa spoljašnjeg na unutrašnji plan nije jednostavno i trenutno. 
Razumevanje fenomena nije prosta akumulacija misli ili ponašanja koja su 
društveno praktikovana, već kvalitativna transformacija socijalne akcije u 
razvijajuće unutrašnje razumevanje. Prema „genetskom zakonu kulturnog 
razvoja”, razvoj učenika dešava se na dva nivoa: prvo na socijalnom, a onda 
na psihološkom planu (Wersch, 1985). Dete internalizuje socijalne procese. 
U procesu pounutarnjivanja, kulturna sredstva kao posrednici u komunikaciji 
– alati, znakovi i simboli – postaju individualni (unutrašnji) simboli 
pojedinca. Specijalno, reprezentacije koje koriste učitelji (odrasli) kao 
sredstvo komunikacije treba da budu odraz društveno usvojenog razumevanja 
datih predstava. Interakcija omogućava razumevanje i socijalno usvajanje 
takvog pojmovnog značenja datih reprezentacija. Očekuje se da će deca 
usvojiti društveno prihvaćeno tumačenje konkretnih reprezentacija.  

Reprezentacije kao sredstvo komunikacije 
 

Reprezentacije, kao načini predstavljanja ideja, smatraju se važnim 
alatom komunikacije. Istraživanja ukazuju na značaj reprezentacija pri 
upoznavanju novih matematičkih pojmova i rešavanju matematičkih 
problema (Cuoco & Curcio, 2001). Poznavanje različitih reprezentacija 
omogućava fleksibilnost i sagledavanje fenomena sa različitih strana. Zbog 
toga se upotreba raznovrsnih višestrukih reprezentacija u savremenoj nastavi 
matematike smatra ključnim za uspešan proces učenja. Pre svega, različite 
reprezentacije su suštinski deo matematičkih nauka. Reprezentacije se 
smatraju konkretizacijom apstraktnih matematičkih koncepata ili struktura. 
Na primer, pojam sabiranja se vizuelno predstavlja kao unija dvaju 
disjunktnih skupova, ali se takođe može prikazati na brojevnoj pravoj u vidu 
dvaju povezanih intervala ili simbolički u obliku matematičkog izraza koji 
čine dva broja i znak sabiranja. Posebno, u nastavi matematike u prva četiri 
razreda osnovne škole, smatra se neophodnim oslanjanje na konkretne i 
slikovne prikaze, kako bi se olakšalo uvođenje pojmova i metoda računanja. 
Govoreći o razumevanju matematičkih ideja na mlađem uzrastu, Volek 
(Woleck, 2001) ističe da deci treba pružiti priliku da se samostalno suoče sa 
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pojmovima, pronađu značenje i integrišu karakteristike različitih 
reprezentacija pojmova. Pored toga, reprezentacije imaju važnu ulogu u 
ciklusu matematičkog modelovanja jer služe kao veza između stvarnog sveta 
i apstraktnih matematičkih koncepata (Abrams, 2001).  

Fokus ovog rada je razumevanje pojma množenja kao ponovljenog 
sabiranja istih sabiraka, zbog čega se razmatraju sledeća pitanja: 1) Koliko je 
definicija pojma množenja kao ponovljenog sabiranja učenicima razumljiva; 
2) Na koji način nastavnici vizuelno prenose ovu definiciju učenicima; kao i 
3) Da li su vizuelne predstave koje nastavnici konstruišu razumljive 
učenicima na očekivani način odnosno da li je komunikacija slikama 
uspešna? Ranija istraživanja Grira, Barmbija i saradnika pokazala su da 
učenici imaju veće poteškoće kada se bave množenjem nego kada se bave 
sabiranjem (Greer, 1992, Barmby et al., 2009). Ukazano je na to da 
poteškoće dolaze od relativne složenosti situacija koje predstavljaju 
množenje. S druge strane, Barmbi i saradnici (Barmby et al., 2009) 
identifikuju nekoliko faktora koji otežavaju razumevanje matematičkog 
značenja pojma množenja. Prvo, ideja unije više jednakobrojnih skupova teže 
je razumljiva od unije dvaju skupova, mada se intuitivno, indukcijom može 
doći do nje. Drugo, u izrazu sa množenjem (proizvodom) brojevi imaju 
različita značenja jer jedan broj označava broj skupova, a drugi kardinalnost 
skupa. 

Uočljive su razlike u metodičkom pristupu operacijama sabiranja i 
množenja iako se množenje može posmatrati kao specijalan slučaj sabiranja. 
Pre svega, za razliku od postupaka koji se primenjuju pri uvođenju operacije 
sabiranja, pri uvođenju operacije množenja učenici se retko bave 
manipulacijom realnim objektima (npr. prebrojavanjem ukupnog broja 
jabuka u tri korpe, sa po četiri jabuke). Umesto manipulacije sa 
jednakobrojnim skupovima objekata, nastavnici se, pre svega, oslanjaju na 
vizuelna sredstva (slike) koja učenicima treba da omoguće da razumeju 
pojam. Učenici usvajaju simbolički zapis (a ⋅ b) i, nakon upoznavanja tablice 
množenja jednocifrenih brojeva do 10 puta 10, više se praktično ne vraćaju 
na vizuelne reprezentacije. Postavlja se pitanje da li ovakav metodički pristup 
ograničava sposobnost učenika da razumeju (ili kreiraju) slikovne predstave 
problemskih situacija koje odgovaraju multiplikativnoj shemi. Šire gledano, 
postavlja se pitanje da li učenici gube sposobnost da prepoznaju vizuelno 
predstavljene matematičke ideje nakon prelaska na simboličke reprezentacije.   

U literaturi su prepoznate situacije koje odgovaraju multiplikativnoj 
shemi odnosno situacije u kojima se javlja potreba za računskom operacijom 
množenja. Grir (Greer, 1992: 281–282) u preglednom članku o istraživanjima 
u oblasti množenja navodi sledeće multiplikativne situacije (koje se opisuju 
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operacijom množenja) od kojih su neke vezane za karakteristične realne 
kontekste: 1) jednake grupe, 2) jednake mere, 3) stope rasta (kontekst 
proporcija), 4) merenje konverzije (valute), 5) poređenje, 6) deo–celina, 7) 
multiplikativna promena, 8) Dekartov proizvod, 9) površina pravougaone 
oblasti, 10) proizvod mera. Zbog te činjenice, neke od pomenutih 
multiplikativnih situacija predstavljanja nisu pogodne kada razmišljamo 
isključivo o komutativnom svojstvu množenja. Niz istraživanja (Skemp, 
1989; Anghileri, 2000; Barmby et al., 2009) bavi se metodičkim aspektima 
razumevanja računske operacije množenja. Prethodni nalazi Barmbija i 
Milinković (Barmby & Milinkovic, 2011) pokazali su da nastavnici 
prepoznaju reprezentacije grupisanja kao najpogodnije vizuelne predstave 
aritmetičke operacije množenja. U njih spadaju skupovne reprezentacije, 
reprezentacije jednakobrojnih grupa i reprezentacije množenja na brojevnoj 
pravoj. Takođe, ovi istraživači su utvrdili da nastavnici ne smatraju posebno 
korisnim 2D reprezentacije kao što su mreže ili modeli površine pravougaone 
oblasti. Rezultati su posebno interesantni zbog činjenice da je uzorak 
kulturno diversifikovan jer ga čine učitelji iz Velike Britanije i Srbije. Ranije 
istraživanje Barmbija i saradnika (Barmby et al., 2009) otkrilo je da je 
tačkasta mreža (array) posebno pogodna za razmatranje svojstava operacije 
množenja. 
 
Metodologija 
 

Cilj istraživanja jeste proučavanje načina na koji učitelji i učenici 
percipiraju vizuelne reprezentacije množenja kao sredstva komunikacije. Na 
osnovu utvrđenog cilja definisani su sledeći zadaci istraživanja: 
1. Utvrditi na koji način učitelji vizuelno predstavljaju operaciju množenja; 
2. Utvrditi na koji način učenici percipiraju vizuelne reprezentacije 
množenja; 
3. Utvrditi stepen slaganja u razumevanju vizuelnih reprezentacija množenja 
učitelja i učenika.  

S jedne strane, ispitivani su učitelji, koji imaju stručna matematička i 
pedagoška znanja, a s druge, učenici koji su tek u procesu formiranja 
matematičkih pojmova i postupaka računanja. Istraživanje je fokusirano na 
proučavanje usaglašenosti tumačenja učitelja i učenika u odnosu na slikovne 
reprezentacije svojstva komutativnosti množenja. 

Kao osnovna istraživačka metoda korišćena je empirijska 
neeksperimentalna metoda ili tzv. metoda servej (survey). Kao dopuna, uz 
osnovnu metodu korišćena je metoda teorijske analize u kojoj su prikazani 
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rezultati empirijskih istraživanja o poznavanju reprezentacija od strane 
učitelja koja su u funkciji našeg empirijskog istraživanja. 

Instrument istraživanja. Za potrebe ovog istraživanja konstruisan je, na 
osnovu produkata učitelja, sistematski protokol intervjua za učenike, koji 
sadrži 24 slikovno postavljena pitanja prepoznavanja matematičkih pojmova. 
Reprezentativni primeri iz produkcija budućih učitelja korišćeni su kao 
predstavnici određenog tipa reprezentacije za svaku grupu slika u protokolu. 
Ovde su prikazani delimični rezultati zasnovani na odgovorima na šest 
pitanja iz protokola. 

Populaciju istraživanja iz koje je biran uzorak ispitanika i na koju se 
odnosi ovo istraživanje sačinjavaju studenti učiteljskog fakulteta i učenici 
trećeg i četvrtog razreda osnovnih škola u Srbiji. Uzorak istraživanja od 236 
ispitanika je stratifikovan. Jedan stratum čini 36 studenata učiteljskog 
fakulteta, drugi stratum čini 200 učenika trećih i četvrtih razreda osnovne 
škole u Srbiji. Pri izboru uzorka zadovoljeni su naučno-metodološki zahtevi, 
prvenstveno veličina, reprezentativnost i homogenost, koji omogućavaju da 
se s velikom verovatnoćom vrši generalizacija rezultata istraživanja na celu 
populaciju. 

Statistička obrada podataka urađena je uz pomoć statističkog paketa 
SPSS-20 i tom prigodom bile su upotrebljene sledeće statističke procedure i 
mere za obradu podataka: mere deskriptivne statistike i test slaganja χ2. 
 
Rezultati i diskusija 

 
U prvom koraku analizirano je kakve vizuelne reprezentacije svojstva 

komutativnosti množenja su konstruisali budući učitelji. Dobijene produkcije 
učitelja grupisane su u prvom krugu analize rezultata. Istraživači su 
identifikovali tipove reprezentacija. Zatim je analiziran način na koji su 
učenici percipirali vizuelne konstrukcije. Ovako dobijeni rezultati 
omogućavaju diskusiju o tome u kojoj meri su budući učitelji pripremljeni da 
vizuelno komuniciraju sa učenicima. Slike su u ovom slučaju medijumi 
komunikacije između nastavnika i učenika. Polazište jeste stav da je 
komunikacija putem slika uspešna ako su učenici i učitelji uspostavili 
identično razumevanje slike (npr. da se zamenom mesta činioca proizvod ne 
menja). 
 
Slikovne reprezentacije budućih učitelja 
 

Rezultati prvog dela istraživanja prikazani su na Slici 1. Može se videti 
da je na osnovu 36 produkcija identifikovano šest kategorija reprezentacija. 
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Dva istraživača su nezavisno uradila ocenu i kategorisala svaku produkciju u 
jednu od ovih šest kategorija reprezentacija. Njihove ocene su bile potpuno 
usaglašene, što nije iznenađujuće ako se ima u vidu kakve su kategorije 
predložene. 

 

 
Slika 1. Kategorizacija reprezentacija jednakosti 3 · 5 = 5 · 3 

 
Kao što se može uočiti na Slici 1, budući učitelji su kreirali sledeće 

kategorije reprezentacija: (A) jednakobrojne grupe objekata u realističnom 
kontekstu, (V) tačkastu mrežu, (S) reprezentaciju na brojevnoj pravoj, (D) 
skupovnu reprezentaciju (Venov dijagram), (E) model površine pravougaone 
površi i (F) kombinovani model mreža-površina. Ovakvu kategorizaciju 
koristili su i drugi istraživači (Skemp, 1971, Greer, 1992, Battista et al., 1996, 
Anghileri, 2000). Pored toga, više istraživača je ukazivalo na pozitivne 
aspekte korišćenja tačkaste mreže pri bavljenju svojstvima operacije 
množenja (Skemp, 1971, Anghileri, 2000, Barmby et al., 2009). Broj 
slučajeva u kojima produkcija studenta pripada određenoj kategoriji dat je u 
Tabeli 1. 
 
Reprezentacija  Broj studenata-

budućih učitelja  
Grupe (jednakobrojne grupe u realističnom kontekstu) 4 
(Tačkasta) Mreža 1 
Brojevna prava 1 
Skupovna reprezentacija 9 
Pravougaona površ 6 
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Kombinovana reprezentacija (mreža-površina) 12 
Nekategorisane reprezentacije 3 
Ukupno 36 

Tabela 1. Vizuelne reprezentacije komutativnosti množenja učitelja 
 

Četvrtina budućih učitelja odlučila se za skupovnu reprezentaciju (Slika 
1, D). Nemali broj, jedna šestina studenata koristila je model površine (Slika 
1, E). Iako se akciona reprezentacija jednakobrojnih grupa objekata u 
realnom kontekstu koristi kao primarna u udžbenicima svih izdavača, one za 
većinu studenata iz uzorka nije prvi izbor. Analizom ispitivanih udžbenika 
utvrđeno je da se autori udžbenika oslanjaju na slične realistične situacije i 
vrste objekata (Jovanović-Lazić i Drndarević, 2007, Joksimović, 2016, 
Popović i sar., 2016, Marinković i sar., 2005, Todorović i Ognjanović, 2009). 
Realistično prikazane situacije (kontekst) cveća u vazama ili saksijama i 
akvarijuma sa istim brojem ribica prisutni su u udžbenicima različitih 
izdavača. Pored reprezentacije grupe objekata, koja se najčešće koristi, u 
udžbenicima je množenje, iako manje učestalo, prikazano i preko skupova. 
Brojevna prava ili domine, kao i reprezentacija površine pravougaone površi, 
javljaju se kao izuzetak, a ne po pravilu (Slika 2) (Jovanović-Lazić i 
Drndarević, 2007: 10–11, Joksimović, 2016: 103). 

 

 
Slika 2. Primeri vizuelnih reprezentacija množenja iz udžbenika (Jovanović-

Lazić i Drndarević, 2007: 10–11, Joksimović, 2016: 104, Popović i sar., 
2016: 39, Marinković i sar., 2005: 54, Todorović i Ognjanović, 2009: 56) 
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Međutim, samo četiri studenta u uzorku odlučila su se za prikazivanje 
realistične situacije jednakobrojnih grupa objekata. Iako u udžbeniku za 
buduće učitelje iz metodike nastave matematike preovlađuju primeri 
reprezentacije mreže kao najsugestivnije za razumevanje svojstva 
komutativnosti (Slika 1, V) (Dejić, 2013:  128), samo jedan student je baš nju 
konstruisao. Pored toga, samo jedan student je predložio brojevnu pravu, dok 
se za Dekartov proizvod nije opredelio nijedan student, iako u udžbeniku 
postoji primer takve reprezentacije. Najveći broj studenata, čak jedna trećina, 
opredelila se za kombinovani model (Slika 1, F). 

Slike jednakobrojnih grupa objekata, skupovi i jednaki lukovi na 
brojevnoj pravoj vizuelno očigledno prikazuju operaciju množenja, ali ne 
prenose jednako efektno komutativnost operacije (drugim rečima, nije 
vizuelno očigledno da važi zamena mesta činilaca). Zbog toga, ovakve 
reprezentacije takođe teže mogu da prenesu uopštenu tvrdnju koja odgovara 
simboličkom zapisu sa parametrima a · b = b · a. S druge strane, preostale tri 
kategorije reprezentacija: tačkasta mreža, površine pravougaone površi i 
kombinovana reprezentacija odslikavaju jednostavno i očigledno pravilo 
zamene mesta činilaca (Slika 1, B, E i F). Na osnovu rezultata, proizilazi da 
budućim učiteljima nije jednostavno da uoče da odabrana reprezentacija 
nekog matematičkog pojma može biti odgovarajuća radi ilustrovanja jedne 
osobine ali ne i druge. Metodički, puno poznavanje jednog matematičkog 
pojma podrazumevalo bi i poznavanje i korišćenje različitih reprezentacija i 
prepoznavanje kada je koja od reprezentacija najsvrsishodnija. Sa aspekta 
funkcionalne komunikacije, to znači da učitelj treba da poznaje različite 
medijume za komunikaciju uvažavajući moguće nedostatke svakog načina 
predstavljanja. U kontekstu sprovedenog istraživanja, budući učitelji su izbor 
reprezentacije usklađivali (sa manje ili više uspeha) sa sadržajem pojma 
komutativnosti množenja.  

Generalno gledano, odgovornost za uspešnu komunikaciju matematičkih 
sadržaja leži u velikoj meri na učitelju. Prema teoriji komunikacija, način 
kodiranja informacija i izbor odgovarajućeg medijuma uslov je uspešne 
komunikacije. U tom smislu, učitelj svesnim izborom reprezentacije 
obezbeđuje uslove za uspešnu komunikaciju matematičkih ideja. 
 
Matematički zapisi učenika 
 

U drugom delu ispitivano je da li učenici razumeju vizuelne 
reprezentacije koje su proizveli budući učitelji. Kao odgovor na pitanja iz 
intervjua, učenici su pravili matematičke zapise na osnovu šest ponuđenih 
slika (Slika 1, A – F). 
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Inicijalnom kategorizacijom dobijenih odgovora, formirano je šest 
kategorija matematičkih zapisa. Učestalost određenih matematičkih zapisa 
napravljenih na osnovu slika (reprezentacija) data je u Tabeli 2. 

1. 3 · 5 = 5 · 3 – jednakost izraza 3 · 5 i 5 · 3 sa odgovarajućim zapisom 
koji odslikava svojstvo zamene mesta činilaca sa činiocima 3 i 5;  

2. 5 · 3 = 3 · 5 – jednakost izraza 5 · 3 i 3 · 5 sa neodgovarajućim 
zapisom tj. zapisom koji ne odgovara slici iako su činioci 3 i 5; 
3. 3 · 5 + 5 · 3 – izraz sa sabiranjem i množenjem;  
4. 15 = 15 ili 15 + 15 – prebrojavanje ili sabiranje; 
5. a) 5 + 5 + 5 = 3 + 3 + 3 + 3 + 3,  

b) 5 + 5 + 5 i 3 + 3 + 3 + 3 + 3, 
c) 5 + 5 + 5 – višestruko sabiranje; 

6. Neidentifikovani zapis ili bez zapisa (H) 
Za svaku kategoriju odgovora testirano je testom slaganja χ2 da li su sve 

kategorije reprezentacije bile jednako razumevane. Na primer, za odgovor u 
vidu jednakosti proizvoda: 3 · 5 = 5 · 3, provereno je da li su sve 
reprezentacije u istoj meri dovodile do takvog odgovora. U ovom slučaju, test 
slaganja χ2 pokazao je da postoji statistički značajna razlika u broju učenika 
koji su napisali ovu jednakost na osnovu reprezentacija A do F (Slika 1), χ2 
(5, N=468)=17.62, p<.05.  
 

Slika/ 
Matematički 
zapis 

3·5=5·3 5·3=3·5 3·5+5·3 

15
=1

5,
  

15
+1

5 

a)
5+

5+
5=

3+
...

+3
,  

b)
...

 

Н Ukupno 

Grupa 56 7 50 0 0 87 200 
Mreža 74 7 7 2 0 110 200 
Brojevna 
prava 70 4 20 8 29 69 200 

Skup 79 9 37 8 13 54 200 
Pravougaona 
površ 83 10 34 31 2 40 200 

Komb. 106 25 17 16 5 31 200 
Ukupno 468 62 165 65 49 391 1200 

Tabela 2. Rezultati istraživanja – tumačenje reprezentacija učenika 
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Učestalost pravljenja različitih matematičkih zapisa na osnovu 
ponuđenih slika (reprezentacija), prikazana u Tabeli 2, pokazuje da su učenici 
percipirali slike na različite načine, često ne prepoznavajući ideju koja je 
vizuelno predstavljena. Učenici su najmanje teškoća imali da razumeju 
kombinovanu reprezentaciju mreža/ pravougaona površ (Tabela 2). Više od 
polovine učenika prepoznalo je da je ovakvom slikom predstavljan 
komutativni zakon. Iako je uspešnom kodiranju ideje slike možda doprineo 
znak jednakosti, više od pedeset procenata učenika nije u matematičkom 
zapisu koristilo znak jednakosti. Model pravougaone površi učenici su 
gotovo jednako uspešno razumeli. U neskladu sa očekivanjima, realistični 
prikaz jednakobrojnih grupa izazvao je vrlo različite odgovore. Samo 
dvadeset pet procenata učenika zapravo je prepoznalo šta je data 
reprezentacija predstavljala. Takođe, nasuprot ranijim istraživačkim nalazima 
(Skemp, 1971, Anghileri, 2000, Barmby et al., 2009), slike koje su spadale u 
kategoriju reprezentacije tačkaste mreže nisu bile lako protumačene na 
korektan način. Buduća istraživanja mogla bi da pruže informacije da li je 
razlog složenost modela ili zaboravljeno iskustvo stečeno sa takvim 
reprezentacijama u drugom razredu, kada se prvi put uvodi operacija 
množenja. 

Podaci su grupisani radi dalje statističke obrade. Razmatrano je za koje 
slikovne reprezentacije su učenici prepoznali da odgovaraju multiplikativnoj 
shemi, odnosno da u matematičkom zapisu treba da figuriše proizvod (3 · 5 = 
5 · 3 ili 5 · 3 = 3 · 5 ili 3 · 5 + 5 · 3). Utvrđeno je, primenom testa slaganja χ2, 
da postoji statistički značajna razlika u uspešnosti tumačenja reprezentacija tj. 
da su neke reprezentacije češće prepoznavane na odgovarajući način kao 
slike multiplikativnih situacija χ2 (5, N=695) =21.61, p<.05. Kombinovani 
model pravougaone površi-mreže najčešće je bio uspešno protumačen, dok su 
najneuspešniji učenici bili pri tumačenju modela mreže i brojevne prave. 
 
Slika (reprezentacija)  Multiplikativna shema 

(3·5=5·3, 5·3=3·5, 3·5+5·3) 
Grupe (jednakobrojne grupe u realističnom kontekstu) 113 
(Tačkasta) Mreža 88 
Brojevna prava 94 
Skupovna reprezentacija 125 
Pravougaona površ 127 
Kombinovana reprezentacija (mreža-površina)  148 
Ukupno 695 

Tabela 3. Rezultati istraživanja – prepoznavanje multiplikativne sheme u 
slikama 
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Daljom analizom pokušali smo da nađemo objašnjenje za neuspeh 
učenika u prepoznavanju svojstva komutativnosti množenja kod nekih 
slikovnih reprezentacija. Posebno je razmatrano koliko su učenici bili uspešni 
u tumačenju slika jednakobrojnih grupa objekata u realnom kontekstu i 
skupovnih reprezentacija. U prvom slučaju 56 od 200 učenika prepoznalo je 
komutativnost u realistično prikazanoj situaciji, a 79 u skupovnoj 
reprezentaciji. Međutim, od toga je čak 50 učenika smatralo da realistična 
situacija opisuje složeni izraz 3·5+5·3 i 37 učenika je tumačilo na isti način 
skupovnu predstavu. 

 
Teškoće u vizuelnoj komunikaciji 
 

Činjenica je da istraživači za više od trećine odgovora (391 od 1200) 
nisu pronašli logičan smisao ostavljajući ih kao nekategorisane, što govori u 
prilog zaključku da su slike kojima su učitelji vizuelno komunicirali sa 
učenicima bile teške za dešifrovanje.  

Čak polovina odgovora vezanih za reprezentacije jednakobrojnih grupa u 
realističnom kontekstu pokazala je da su učenici bili fokusirani na saksije 
umesto na cveće kao objekte čiji je broj potrebno utvrditi. Sam realistični 
kontekst, koji na prvi pogled deluje sasvim prihvatljiv jer pripada dečijem 
svakodnevnom okruženju, imao je prema Šenon i Vejverovom modelu 
komunikacije, previše „šuma” (Shannon & Weaver, 1969). U ovakvim 
slučajevima matematički zapis bila je jednakost 3 + 5 = 8. Skupovna 
reprezentacija pogrešno je propraćena aditivnom shemom u 13 slučajeva, dok 
slike jednakobrojnih grupa nisu predstavljane kao zbirovi brojeva. 

Kada je reč o reprezentaciji mreže, prema rezultatima, pokazuje se da 
većina učenika ne primećuje da ta slika može biti posmatrana iz dva ugla i da 
se do ukupnog broja krugova u mreži može doći prebrojavanjem krugova u 
jednoj koloni i množenjem tog broja sa brojem kolona, ili na drugi način – 
brojanjem krugova u jednom redu i množenjem sa brojem redova. 
Upoređujući rezultate ostvarene na zadacima sa reprezentacijom mreže i 
zadacima sa jednakobrojnim grupama, može se videti da je mreža bila nešto 
jednostavnija za razumevanje (74 tačna odgovora u odnosu na 56 tačnih 
odgovora). 

Rezultati pokazuju neočekivanu razliku između razumevanja slike mreže 
i kombinovane reprezentacije. Ne postoje očigledni razlozi zašto postoji tako 
velika razlika u postignuću. Dvostruko više učenika nije prepoznalo 
multiplikativnu već aditivnu shemu na slici mreže u odnosu na sliku 
kombinovane reprezentacije (mreža-površina) (Tabela 3). Moguće je da je 
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razumevanje u drugom pomenutom slučaju potpomognuto znakom 
jednakosti. 

Kako je ideja komutativnosti množenja učenicima intuitivno bliska, sa 
aspekta teorije komunikacija možemo oceniti da je proces kodiranja bio 
neuspešan, pre svega zbog pogrešnih izbora medija (slika) koje nisu prenosile 
odgovarajuću poruku. 

 
Zaključci 
 

Analiza pokazuje da se dobijeni rezultati o načinima na koji učitelji 
vizuelizuju pojam komutativnosti množenja podudaraju sa rezultatima 
prethodnih istraživanja (Barmby & Milinkovic, 2011, Milinkovic, 2012). 
Rezultati potvrđuju tvrdnje da su izbori kategorije reprezentacija kod učitelja 
pre svega povezani sa nivoom apstraktnosti ideje kojom se bave. Takođe, 
potvrđeno je da je za buduće učitelje reprezentacija mreže jedna od 
najpoželjnijih sredstava vizuelizacije svojstva komutativnosti množenja na 
primeru konkretnih brojeva (npr. 3 i 5). Ukupno gledano, u ovom istraživanju 
kombinovani model mreža/površ bio je najčešće predlagan od strane učitelja i 
najuspešnije tumačen od strane učenika. Stoga se može zaključiti da je 
kombinovani model najpogodniji medijum za komuniciranje ideje 
komutativnosti množenja. 

Rezultati dobijeni u istraživanju pokazuju da budući nastavnici poznaju 
različite reprezentacije množenja, o kojima je inače diskutovano u teoriji 
(Greer, 1992). Međutim, budući nastavnici zapravo ne prave razliku koja od 
tih reprezentacija bi bila pogodnija od drugih za predstavljanje svojstva 
komutativnosti množenja.  

Rezultati istraživanja pokazuju da učenici imaju evidentne teškoće u 
tumačenju slika kojima su učitelji pokušali da vizuelno prenesu ideju 
komutativnosti množenja. Kako slike nisu percipirane na očekivani način, 
može se zaključiti da slike ne ostvaruju planiranu ulogu u komunikaciji 
između učitelja i učenika. Nasuprot ranijim nalazima Skempa, Aglierija i 
Barmbija sa saradnicima, za uzorak učenika iz Srbije koji su učestvovali u 
istraživanju, reprezentacija mreže bila je najmanje jasnog značenja (Skemp, 
1971, Anghileri, 2000, Barmby et al., 2009). Dekodiranje slika brojevne 
prave, pravougaone površi ili skupova ostvareno je sa sličnim uspehom. 
Svaki od tri modela učenicima je bio jednostavniji za tumačenje od slike 
jednakobrojnih grupa objekata u realnom kontekstu. Najveći broj budućih 
učitelja smatra kombinovani model pravougaone površi/mreže najlakšim za 
tumačenje, a rezultati istraživanja upućuju na zaključak da su apstraktnije 
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slike efektnije sredstvo u vizuelnoj komunikaciji ideje komutativnosti 
množenja. 

Studija ukazuje na potrebu obraćanja veće pažnje u izboru 
reprezentacija. Taj izbor prevashodno treba da bude zasnovan na saznanjima 
o tome koje su reprezentacije za učenike najočiglednije. U tom smeru 
potrebno je sprovoditi dalja istraživanja. Rezultati upućuju na potrebu 
obraćanja veće pažnje na obrazovanje učitelja o potencijalnim mogućnostima 
vizuelne komunikacije radi razvoja saznanja o apstraktnim matematičkim 
idejama. Za uspešan obrazovni proces potrebno je da učitelj razume značaj 
komunikacije ideja i poznaje najefikasnije načine komunikacije, uključujući 
modele vizuelnih reprezentacija matematičkih sadržaja. 
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* * * 
 

VISUAL COMMUNICATION IN TEACHING MATHEMATICS 
 

Summary: The aim of this paper is researching visual representations as means of 
communication between teachers and students. Theoretical frame of the research is 
represented by the theory of representation and results of the previous kinds of the research in 
the role of communication in the awareness. The empirical part included certified sample of 
236 respondents (teachers and students) from Serbia and the subject of the research was in 
which extent the students understood images created by teachers in the function of getting to 
know means of the arithmetical operation of multiplying. Results point at the difficulties in 
visual communication, revealing misunderstanding between those things teachers wanted to 
present and interpretation of students. Given results imply significance of methodological 
preparation of teachers connected to communication, and particularly knowing and choice of 
visual representations of mathematical terms in teaching. 

 
Key words: visual communication, teaching mathematics, representations, visualizations, 

multiplying. 
 

* * * 
 

VIZUALXNOE OB|ENIE NA UROKAH MATEMATIKI 

 

Rezyme: Celxy statxi ]vl]ets] issledovanie ispolxzovani] vizualxnwh 

reprezentacij v ka~estve sredstva kommunikacii me`du prepodavatel]mi i 

u~a\imis]. Teoreti~eskoj osnovoj issledovani] poslu`ila teori] 

reprezentacii i rezulxtatw predwdu\ih issledovanij o roli ob\eni] v processe 

usvoeni] znanij. V <mpiri~eskoj ~asti issledovani], stratificirovanna] 

vwborka iz 236 respondentov (u~itelej i u~a\ihs]) iz Serbii, u~astvovala v 

issledovanii voprosa: skolxko u~a\ies], ~tobw oznakomitxs] so svojstvami 
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operacii arifmeti~eskogo umno`eni], ponimayt sozdavaemwe u~itel]mi obrazw. 

Polu~ennwe rezulxtatw ukazwvayt na trudnosti v vizualxnom ob\enii, vw]vl]] 

raznoglasi] me`du tem, ~to u~itel] hoteli predstavitx i interpretaciej <togo 

u~a\imis]. Rezulxtatw tak`e svidetelxstvuyt o va`nosti metodi~eskoj 

podgotovki u~itelej v sv]zi s ob\eniem, osobenno kogda re~x idet o podbore 

vizualxnwh predstavlenij matemati~eskih pon]tij v obu~enii. 

 

Kly~evwe slova: vizualxnoe ob\enie, prepodavanie matematiki, 

predstavlenie, vizualizaci], umno`enie. 
 
 
 
 
 
Datum kada je uredništvo primilo članak: 19. 3. 2018. 
Datum kada je uredništvo konačno prihvatilo članak za objavljivanje: 19. 12. 2018. 
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PREDLOG MODELA KURIKULUMA 
RAČUNARSKIH NAUKA U ŠKOLSKOM 

SISTEMU REPUBLIKE SRBIJE 
 

Rezime: Razvoj informaciono-komunikacionih tehnologija i računarskih nauka 
vrši veliki pritisak na izmenu programa i planova specifičnih nastavnih predmeta u 
osnovnom i srednjem obrazovanju Republike Srbije. S ciljem praćenja savremenih 
trendova aktuelizacije sadržaja nastave, za polaznu osnovu rada uzet je obrazovni 
standard za predmet Računarske nauke za K-12 nivo obrazovanja u SAD. Najpre je 
prikazana struktura modela kurikuluma računarskih nauka, a potom i obrazovni 
standard za predmet Računarske nauke u okviru školskog sistema SAD. Pošto se 
obrazovni sistem RS specifično razlikuje od polaznog, izvršena je analiza stepena 
izučavanja oblasti informatike, informacionih tehnologija i računarskih nauka u 
okviru postojećih planova i programa, a potom i analiza prednosti i prepreka za 
uvođenje obrazovnog standarda u osnovno i srednje obrazovanje. Kreiran okvir 
modela implementacije sadrži predloge iskaza potencijalnog obrazovnog standarda 
za pet karakterističnih oblasti posebno za osnovno, srednjestručno i gimnazijsko 
obrazovanje. Zaključak rada je da je predložen model kurikuluma realno izvodljiv, 
ali da je kvalitet primene ograničen usled objektivnih ekonomskih i kadrovskih 
faktora. 
 

Ključne reči: kurikulum, obrazovanje, računarske nauke. 
 
Uvod 

 
Informatika se smatra vrstom tehničke nauke (Branković & Mandić, 

2003), što u određenim aspektima ona i jeste. Informatika je posebna naučna 
disciplina koja proučava zakonitosti proizvodnje, čuvanja i diseminacije 
informacija, te konstruisanje i funkcionisanje informacionih sistema. 
Međutim, njena kompleksnost i raznoznačnost uslovljava da je možemo 

Pregledni naučni rad 
PEDAGOGIJA 

LXXIII, 4, 2018. 
UDK: 371.3::004(497.11) 

37.014.5(497.11) 

for
um

 pe
da

go
ga



Predlog modela kurikuluma računarskih nauka u školskom sistemu Republike Srbije 
 

 
PEDAGOGIJA, 4/2018 637

posmatrati i van tih okvira. Razvojem društva koje je poslednjih nekoliko 
decenija doživelo ogromnu transformaciju upravo usled razvoja informatike, 
informacionih tehnologija i računarskih nauka, stvorena je potreba da se one 
izučavaju u okviru redovnog školskog sistema. Oblast informacionih 
tehnologija (engl. Information Technology) izvedena je iz informatike kao 
njenog primenjenogoblika, što je čini interesantnom za izučavanje. Pošto je 
ova grana nauke izuzetno mlada i dinamična, nije isključeno njeno buduće 
semantičko redefinisanje.  

Razvojem komunikacija spajaju se dva funkcionalna modela u 
jedinstvenu informaciono-komunikacionu tehnologiju (IKT), koja je usko 
vezana za tehniku, inženjerstvo (kao njen izveden oblik) i naposletku 
matematiku. Njome je omogućena simulacija, vizualizacija, modeliranje i 
eksperimentisanje nad realnim problemima, ali i nov pedagoški pristup 
nastavi putem kolaborativnog i interaktivnog učenja i poučavanja. 

Računarske nauke (engl. Computer Science) koncentrisane su na 
softverski dizajn i primenu, rešavanje računarskih problema i primenu 
računarske tehnologije (Shackelford, 2005). Time se polje izučavanja širi na 
druge primenjene oblasti, kao što su robotika, inteligentni sistemi ili 
medicina. Taker (Tucker, 2010) predlaže model kurikuluma kao način 
obezbeđenja kompetencija učenika primarnog i sekundarnog obrazovanja u 
oblasti računarskih nauka. Uspeh u reformi obrazovnog sistema SAD je 
delimičan, prvenstveno na nivou pojedinačnih škola koje su usvajale delove 
kurikuluma, dok je sistemski pristup izostao. Implementacija modela 
kurikuluma otežana je usled korenskog pristupa izmeni dosadašnje prakse, 
što povlači osnaživanje kompetencija nastavnog kadra, testiranja, pisanje 
priručnika i sl. 

Predmet istraživanja je analiza strukture i karakteristika modela 
kurikuluma Računarskih nauka, prednosti njegovog uvođenja u školski 
sistem u Srbiji i moguće prepreke u implementaciji. Osnovni cilj istraživanja 
je kreiranje predloga implementacije kurikuluma Računarskih nauka za 
starije razrede osnovne škole i gimnazijsko/srednje stručno obrazovanje u 
Srbiji. 

U skladu sa Smernicama za unapređivanje uloge informaciono- 
-komunikacionih tehnologija u obrazovanju (2013) i Strategijom razvoja 
obrazovanja u Srbiji do 2020. godine (2012) istaknuta je potreba za većim 
stepenom implementacije IKT-a u realizaciji nastavnih sadržaja u primarnom 
i sekundarnom obrazovanju. Kako sadržaji nastavnih predmeta u okviru kojih 
se izučava informatika, računarstvo i/ili IKT u najvećoj meri nisu bili 
aktuelni, javila se potreba za njihovim osavremenjavanjem i adaptacijom. 
Imajući u vidu da je na osnovu K-12 modela kurikuluma računarskih nauka 
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(koji je prepoznat i priznat na globalnom nivou kao izuzetno kvalitetan) 
kreiran i međunarodni obrazovni standard, odabran je kao validan polazni 
model za kreiranje predloga implementacije kurikuluma u obrazovnom 
sistemu u Srbiji. 
 
K-12 model kurikuluma računarskih nauka 

 
Jednu od osnovnih karakteristika K-12 kurikuluma računarskih nauka 

čini kreiranje distinkcije između oblasti računarskih nauka i informacionih 
tehnologija. Prema modelu, u osnovnom i srednjem obrazovanju potrebno je 
izučavati programiranje, hardverski dizajn, računarske mreže, grafiku i baze 
podataka. Ovim pristupom se naglašava razvojni aspekt nauke pospešivanjem 
viših nivoa kognicije učenika, što za posledicu ima dublje shvatanje procesa 
kreiranja i načina funkcionisanja primenjenih tehnologija, te obezbeđenje da 
učenici razumeju i primene teorijske modele. 

 
Struktura kurikuluma 

Na nivou osnovnog obrazovanja, K-8 kurikulum prepoznaje značaj 
informacionih tehnologija, ali je njihovo izučavanje i upotreba proširena 
razvojem algoritamskog razmišljanja. Kurikulum predviđa i odgovarajuće 
ishode, pomoću kojih bi se mogao pratiti stepen postignuća. 

Srednje obrazovanje se deli u tri nivoa: Računarske nauke u savremenom 
društvu, Računarske nauke kroz analizu i dizajn i Poglavlja računarskih 
nauka. Prvi nivo generalizuje predznanja učenika iz oblasti informacionih 
tehnologija i integriše ih u savremenom kontekstu, uz dalje teorijsko 
produblјenje. Na drugom nivou, akcenat je na razvoju algoritama i 
programiranju. Oba nivoa predviđaju rad u laboratoriji, čime se učenici 
osposobljavaju za praktičnu implementaciju stečenih znanja. Poslednji nivo 
pretpostavlja prva dva i namenjen je prvenstveno učenicima koji planiraju 
nastavak studija iz oblasti računarskih nauka. Interesantan je predlog da se on 
realizuje putem projekata, čime se intenzivira didaktički princip 
individualizacije i socijalizacije u nastavi.  

Kreiranje obrazovnog standarda na osnovu ovog modela zahteva njegov 
dalji razvoj. Postavlja se pitanje jednoznačne formulacije iskaza, načina 
testiranja i naposletku obučenosti nastavnog kadra za njegovu 
implementaciju. 
 
Obrazovni standard K-12 Računarske nauke 

Na osnovu predloženog modela kurikuluma, 2011. godine kreiran je 
Obrazovni standard K-12 Računarske nauke (Seehorn et al., 2011). 
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Standardom se K-12 CS obrazovanje deli na tri nivoa, što je grafički 
prikazano Slikom 1. 

 

 
Slika 1.Grafički prikaz strukture K-12 CS standarda 

 
Nivo 1 izučava osnovu računarske nauke putem integracije veština iz 

oblasti informacionih tehnologija i usvajanja koncepta računarskog načina 
razmišljanja (engl. CT – Computational Thinking). Fokus je na aktivnom 
učenju, kreativnosti i istraživanju. Učenici se osposobljavaju za korišćenje 
računara u rešavanju problema, komunikaciju i organizaciju informacija, 
samostalno ili u grupi. 

Nivo 2 čini logičko produbljivanje saznanja stečenih na prethodnom 
nivou, sa većim akcentom na rešavanje problema i kolaboraciji. Pretpostavlja 
da su učenici upoznati sa konceptom računarskog razmišljanja i algoritmima, 
te da su osposobljeni za samostalno efikasno korišćenje informacionih 
tehnologija. 

Nivo 3 se deli na tri kursa, svaki sa jedinstvenim fokusom usmerenim ka 
rešavanju realnih problema. Intenzivirano je kolaborativno učenje, 
upravljanje projektima i efektivna komunikacija: 
 Kurs Računarska nauka u savremenom društvu interdisciplinarne je 

prirode, u okviru kog učenici razvijaju algoritamska rešenja problema iz 
realnog sveta, izučavaju programske jezike i alate, hardver i mrežno 
okruženje. Namenjen je svim učenicima; 

 Koncepti i praksa je kurs koji se oslanja na prethodni, namenjen je 
učenicima zainteresovanim za dalje izučavanje računarskih nauka. Izučava 
uticaj računarske nauke na društvo; 

 Kurs Poglavlja kreiran je za kvalifikovane i zainteresovane učenike s 
ciljem sticanja specifičnih znanja i veština koje će im pomoći u budućem 
školovanju iz oblasti računarskih nauka i srodnim poljima. Kurs je 
zasnovan na projektima u okviru kojih učenici samostalno razvijaju 
profesionalne veštine. 
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Percepcija računarskih nauka je da im je fokus isključivo na 
programiranju. Kako bi ispravili ovu pogrešnu pretpostavku, kreiran je 
specifičan model veza elemenata računarskih nauka koji je prikazan na Slici 
2.  

 
Slika 2.Model veza elemenata K-12 CS standarda 

 
Računarsko razmišljanje osposobljava učenike na nivou shvatanja i 

analize, te za rešavanje kompleksnih problema odabirom odgovarajućih 
strategija i alata. „Računarsko razmišljanje je pristup rešavanju problema na 
način koji može biti implementiran u računaru. Učenici nisu alat, već kreatori 
alata. Koriste koncepte apstrakcije, rekurzije i iteracije za obradu i analizu 
podataka” (Barr & Stephenson, 2011). Stoga ono predstavlja metodologiju 
rešavanja problema ne samo računarskih nauka. U osnovnoj i srednjoj školi 
učenici sarađuju sa nastavnikom i međusobno, koristeći tehnologiju. Uče 
kako da prikupljaju informacije i komuniciraju korišćenjem različitih uređaja, 
putem onlajn resursa i kolaborativnog učenja. Ovim se pospešuju oblasti 
timskog rada i upravljanja projektima. Programiranje se posmatra u vezi sa 
primenom u oblasti informacionih tehnologija, kao što je: kreiranje i 
organizacija internet stranica, korišćenje programiranja za rešavanje 
problema i korišćenje odgovarajućih alata. Svi nivoi predviđaju sticanje 
znanja o savremenom hardveru i komunikacijama. Izučavanje principa rada 
hardverskih komponenti u srednjem obrazovanju dovodi do nivoa obrade 
podataka, dok se znanje o komunikacijama prvenstveno zasniva na internet 
tehnologijama. Shvatanje društva i etike posebnu ulogu ima pri prvom dodiru 
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sa internetom. Privatnost, sigurnost i licenciranje ima za cilj usmeravanje 
učenika ka odgovornim građanima društva. 

Prema kreiranom modelu, unutar standarda definisani su ishodi sa 
definisanim nivoima. 
 
Implementacija standarda u okviru obrazovnog sistema 

Da bi škole uspešno implementirale standard, potrebno je obezbediti 
pripremu nastavnog kadra, kreirati odgovarajuću zakonsku regulativu i 
detaljno razviti sadržaj kurikuluma. Standardom je definisan minimum 
znanja i veština kojim učenici moraju ovladati na odgovarajućim nivoima u 
izučavanju računarskih nauka. Specifičnost obrazovnog sistema SAD jeste 
nezavisnost regulatornih tela unutar svake od država članica, što predstavlja 
otežavajuću okolnost u smislu jedinstvenog usvajanja obavezujućih 
obrazovnih standarda. 

Kreatori standarda jasno prave razliku između poučavanja sadržaju 
informacionih tehnologija i računarskih nauka. Pritom, naglašena je potreba 
da se postojeći obrazovni standard za oblast IT ne menja obrazovnim 
standardom za oblast računarskih nauka.  

Uspešna realizacija projekta uvođenja standarda zavisi od tri glavna 
faktora (Simard, Stephenson & Kosaraju, 2010): 
 Državna uprava (razvoj standarda i kurikuluma, predviđanje budućeg 

razvoja); 
 Industrija (obezbeđenje savremenih tehnologija, finansijska podrška); 
 Nastavnici (testiranje, usklađenje kurikuluma i tehnologije u skladu sa 

zahtevima države i industrije). 
Analizom problema uvođenja i potencijalnih rešenja izvršena je diseminacija, 
koja je prikazana Tabelom 1. 
 

Tabela 1. Matrica rešenja potencijalnih problema u implementaciji 
standarda 

Problem Nastavnik Država Industrija 

Nedostatak resursa 
Moderno opremljene 
laboratorije 
Eliminisanje birokratije 

Tehnička podrška 
Pristup univerzitetskim 
resursima 

Finansijska 
podrška 

Nedovoljno 
angažovanje 
učenika 

Informisanje o mogućoj 
karijeri Promocija programa Stažiranje 

Profesionalni 
nastavni kadar 

Profesionalna udruženja 
Partnerstvo sa 
industrijom 

Podrška udruženjima Seminari 
Konferencije 
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Uvođenje računarskih nauka u osnovno i srednje obrazovanje kroz 
obrazovni standard za cilj ima i obezbeđenje kvalitetnog predznanja za 
nastavak školovanja. Prema istraživanju CRA (Zweben & Bizot, 2017), koje 
je obuhvatilo 153 studijska programa osnovnih studija i 156 programa master 
studija računarskih nauka u SAD, školske 2016/2017. godine zabeležen je 
porast upisa novih studenata od 12,9%, osmu godinu zaredom. 

 
Posebne karakteristike obrazovnog sistema RS 

 
Obrazovni sistem Republike Srbije prepoznaje posebno izučavanje 

računarskih nauka, informacionih tehnologija i informatike na tercijarnom 
nivou obrazovanja, dok je u programima primarnog i sekundarnog 
obrazovanja akcenat bio na informaciono-komunikacionim tehnologijama i 
delom informatici. Za razliku od obrazovnog sistema SAD, u RS postoje 
jasno definisani obavezujući planovi i programi predmeta koji se primenjuju 
na celokupnu populaciju učenika u redovnom školskom sistemu. 

U okviru osnovnog obrazovanja RS, u petom razredu je od školske 
2017/2018. godine uveden obavezni predmet Informatika i računarsko, dok je 
predmet Tehničko i informatičko obrazovanje (u kome su ranije izučavani 
informatički sadržaji) transformisan u predmet Tehnika i tehnologija (izučava 
se isključivo IKT). Izmenom Pravilnika o nastavnom programu predmeta 
Informatika i računarstvo (2016) definisane su tri teme u okviru predmeta: 
Računarstvo, IKT i Digitalna pismenost. Nastavna tema IKT izučava se s 
fondom od deset časova (28% ukupnog fonda), Digitalna pismenost na osam 
časova (22%) i Računarstvo na 18 časova (50% ukupnog fonda). Sadržaj 
teme Računarstvo usmeren je isključivo na programiranje. Pošto je izmena u 
toku, u školskoj 2017/2018. godini od šestog do osmog razreda oblast 
informacionih tehnologija izučava se u obaveznom nastavnom predmetu 
Tehničko i informatičko obrazovanje (TIO), dok se deo polja računarskih 
nauka (programiranje) izučava u okviru obaveznog izbornog predmeta 
Informatika i računarstvo. Konkretno, nastavna tema Informatičke 
tehnologije se u nastavnom predmetu TIO (dva časa nedeljno) u šestom 
razredu izučava s fondom od 16 časova (22% ukupnog fonda), a u sedmom i 
osmom razredu s fondom od 14 časova (20% ukupnog fonda), uz napomenu 
da se u okviru ostalih nastavnih tema preporučuje njihovo korišćenje. 
Obavezan izborni predmet Informatika i računarstvo se školske 2017/2018. 
godine realizuje s nastavnim fondom od jednog časa nedeljno od šestog do 
osmog razreda i obuhvata nastavne teme vezane za primenu informacionih 
tehnologija, dok se u okviru izbornog modula izučava programiranje (27% 
ukupnog fonda). 
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Zavod za unapređivanje obrazovanja i vaspitanja (ZUOV) priprema 
predloge novih nastavnih programa za predmete Informatika i računarstvo i 
Tehnika i tehnologija od šestog do osmog razreda, imajući u vidu Strategiju 
razvoja obrazovanja u Srbiji do 2020. godine (2012) i Smernice za 
unapređivanje uloge informaciono-komunikacionih tehnologija u 
obrazovanju (2013). 

Učenici srednjih stručnih škola izučavaju obavezan predmet Računarstvo 
i informatika u prvom razredu (fond od dva časa nedeljno), koji je baziran na 
primeni informacionih tehnologija i oslanja se na ishode programa nastavnog 
predmeta TIO koji se izučava u osnovnim školama (Pravilnik o planu i 
programu obrazovanja i vaspitanja za zajedničke predmete u stručnim i 
umetničkim školama, 2016). 

ZUOV revidira Nastavni plan i program za gimnazije. Prema važećem 
planu i programu, nastavni predmet Računarstvo i informatika realizuje se s 
fondom od dva časa nedeljno u sva četiri razreda. Program predstavlja 
mešavinu nastavnih tema iz oblasti informatike, informacionih tehnologija i 
računarskih nauka, od kojih se poslednje izučavaju u 60% ukupnog 
predviđenog fonda. 

Treba napomenuti da je ZUOV pripremio Obrazovne standarde za 
predmet TIO, ičeka se njihovo usvajanje. Prema predlogu Standarda, u 
okviru nastavnog predmeta TIO izučava se oblast Informacione tehnologije s 
fondom od 25% ukupnog fonda, ali se realno procenat uvećava na 35% kada 
se uzme u obzir obavezna primena IT u oblasti Grafička komunikacija i 
Tehnička sredstva. Prema Najdanović-Tomić i sar.(2012), u razvoju 
Standarda korišćeni su Standardi Britanskog OFSTED-a, materijali razvijani 
u okviru PRIMATEH-a, Katalozi znanja razvijani u Hrvatskoj i Hopkenova 
analiza obrazovanja u polјu tehničkih/tehnoloških nauka izvršena u 16 
nemačkih država (Höpken, 1997). 
 
Prednosti uvođenja računarskih nauka u osnovno i srednje obrazovanje 

Vrednost školovanja fokusira se na ekonomskom faktoru povraćaja 
vrednosti znanja stečenog u različitim nastavnim predmetima (Hanushek & 
Wöβmann, 2007). Rezultati njihovog istraživanja pokazuju da je odabir 
školovanja u određenoj oblasti direktno vezan za materijalnu korist. 
Činjenica je da prema strukturi najtraženijih veština kod poslodavaca koji 
očekuju povećanje broja zaposlenih (Božanić, 2009) čak 30,9% čini 
upravljanje informacijama i IKT u oblasti proizvodnje. Prema anketi, 28% 
poslodavaca smatra da je sposobnost upravljanja informacijama, uključujući 
IKT, veština koja se najteže nalazi kod kandidata. 
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Prema podacima Privredne komore Srbije iz 2015. godine, broj 
kompanija koje se bave informaciono-komunikacionim tehnologijama 
konstantno raste. Najveći porast broja beleži se u sektoru izrade softvera (sa 
535 u 2006. god. na 904 u 2010. god.) i telekomunikacijama (sa 294 u 2006. 
god. na 461 u 2010. god.). Ukupno 566 kompanija u 2010. godini 
registrovano je za proizvodnju računskih i računarskih mašina. Više od 60% 
zaposlenih u industriji je fakultetski obrazovano i njihov broj konstantno 
raste. Najveći udeo u izvozu imaju preduzeća koja se bave izradom 
računarskih programa (74%) i integrisanih računarskih sistema (15%). U 
analizi tržišta ističe se da je najveća prednost IT industrije dostupnost 
kvalifikovanih kadrova, ali da je primetan pad broja upisanih studenata na 
tehničkim univerzitetima poslednjih godina. Primera radi, tokom 2014. 
godine u Srbiji je diplomiralo 3256 stručnjaka u ovoj oblasti, od čega 1957 na 
prvom stepenu visokog obrazovanja, 1233 na drugom stepenu i 66 na trećem 
stepenu. Ulaganja u Srbiju u oblasti IT su ispod 1% bruto nacionalnog 
dohotka, dok je evropski standard 2–3% (OECD, 2017). Potrebno je 
udvostručiti ulaganja kako bi se objedinili potencijali i zadržala 
konkurentnost u budućnosti. 

Najveće povećanje projektovane potražnje za stručnjacima u oblastima 
IT i računarskih nauka do 2020. godine očekuje se na poslovima razvoja baza 
podataka (29%), programiranju (25%) i analitičarima sistema (23%) 
(Stephenson & Wilson, 2012). Međutim, IT i računarska industrija u Srbiji su 
prvenstveno u privatnom vlasništvu, što za posledicu ima nedostatak 
strukturne državne podrške razvoju programa novih, praktično orijentisanih 
programa predmeta u osnovnom i srednjem obrazovanju. 

Programi informatičkih i tehnoloških predmeta osnovnog i srednjeg 
obrazovanja bazirani su prvenstveno na integraciji obrazovnih modela 
nastalih u državama zapadne Evrope poput Nemačke i skandinavskih 
zemalja. Njihova karakteristika je izražena tehnička orijentacija, nastala pod 
uticajem strukture njihovih privrednih delatnosti. Naime, proizvodnja u 
oblasti mašinske, građevinske, saobraćajne i elektronske industrije čini 
osnovni pokretač ovih ekonomija. Rapidna promena poslovnog okruženja 
poslednje dve decenije u Srbiji ove programe čini neadekvatnim. Došlo je do 
oštrog zaokreta ka uslužnim delatnostima i ubrzanog razvoja softverske 
industrije, koja je sve značajni privredni faktor, te ideju uvođenja računarskih 
nauka u sistem obrazovanja čini adekvatnom i savremenom. 

Ranim uvođenjem učenika u oblast računarskih nauka, intenziviranjem 
razvoja računarskog načina razmišljanja i kreiranja algoritama, stvara se 
solidna osnova za kvalitetno školovanje budućih programera i inženjera, za 
kojima se, evidentno, javila potreba na tržištu rada. 
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Prepreke u implementaciji novog kurikuluma 
U istraživanju (Tasić i sar., 2011) sprovedenom na uzorku od 107 

nastavnika iz 74 osnovne škole u RS navodi se da 43,5% nastavnika ne 
smatra sebe informatički pismenim. Računar u nastavi koristi 21,7% 
anketiranih nastavnika. Prosečno 43,4% nastavnika predmeta Tehničko i 
informatičko obrazovanje po vokaciji su profesori tehnike i informatike. Ovo 
kreira stav znatnog broja nastavnika da je informatička pismenost „manje 
bitna”, što se može tumačiti njihovom nespremnošću da se prilagode novim 
zahtevima i u praksi prouzrokuje orijentaciju ka usvajanju isključivo 
praktičnih znanja i veština osnovnog nivoa kompetencija iz oblasti 
informacionih tehnologija, te preteranom uprošćavanju teorijske osnove. 

Prilagođavanje trendovima razvoja informacionih tehnologija i 
računarskih nauka od nastavnika zahteva konstantno stručno usavršavanje. 

Stanje obrazovnog sistema Srbije i njegove budućnosti postala je 
izuzetno aktuelna problematika, naročito nakon konstantno loših rezultata 
koje učenici postižu na PISA testovima u okviru međunarodnog OECD 
programa procene učeničkih postignuća. Naime u Srbiji je, nakon sprovedene 
PISA evaluacije 2003. godine (uzorak od 4400 učenika; prosečno 426,4 
boda; rangirani na 34. mestu od 41 države), 2006. godine (uzorak od 4900 
učenika; prosečno 424 boda; rangirani na 42. mestu od 57 država) i 2009. 
godine (uzorak od 5000 učenika; prosečno 442,5 boda; rangirani na 53. 
mestu od 74 države), razvijena diskusija sa akcentom na kvalitet obrazovanja, 
naročito u starijim razredima osnovnih škola. 

Uvođenje novog Standarda predstavlja veliko opterećenje za budžet 
svake države. Prema podacima Ministarstva finansija Republike Srbije, 
godišnje se izdvaja oko 4,5% bruto nacionalnog dohotka za obrazovanje, 
međutim preko 90% sredstava odlazi na zarade zaposlenih. Realizacija 
održivog razvoja obrazovanja zahteva godišnje učešće od 6% bruto 
nacionalnog dohotka (Green & Cackett, 2005). 

Uvođenje planova i programa nastavnih predmeta, prema Zakonu o 
osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja Republike Srbije, u nadležnosti je 
Zavoda za unapređenje obrazovanja i vaspitanja i Zavoda za vrednovanje 
kvaliteta obrazovanja i vaspitanja, oba pod okriljem Ministarstva prosvete, 
nauke i tehnološkog razvoja. Analizom Budžeta Republike Srbije u periodu 
2009–2017. godine, može se zaključiti da se za oba Zavoda godišnje izdvaja 
prosečno 0,04% novčanih sredstava. Ukoliko se u obzir uzme da je u 
navedenom periodu izdvajanje budžetskih sredstava za obrazovanje bilo 
ukupno oko 11%, može se primetiti nepostojanje ekonomske osnove da se 
isto unapredi. 
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Obrazovni standardi novih nastavnih predmeta imaju dalekosežne 
posledice po školski sistem. Prema Zakonu, Standardi obrazovanja i 
vaspitanja, između ostalog, obuhvataju i standarde kompetencija direktora, 
prosvetnog inspektora i prosvetnog savetnika, kvaliteta udžbenika i nastavnih 
sredstava i kvaliteta rada ustanove, te njihova implementacija zahteva 
restrukturiranje i izazov za sisteme podrške školama uvođenjem novih uloga 
školskog nadzora, a izdavači udžbenika se moraju prilagoditi liberalnijim 
zahtevima tržišta. 
 
Predlog implementacije kurikuluma 

 
Na primarnom nivou obrazovanja nastavni predmet Informatika i 

računarstvo zamenio bi se predmetom Računarske nauke. Ovo je smisleno jer 
je oblast izučavanja predmeta kompatibilna sa prvim nivoom prikazanog 
kurikuluma. Od petog do osmog razreda učenici bi u okviru predmeta 
ostvarili ishode u odgovarajućim oblastima: 

 Računarsko razmišljanje 
o Učenik je sposoban da uredi informacije prema korisnom 

redosledu; 
o Shvata osnovne korake u rešavanju problema pomoću 

algoritama; 
o Razume vezu između računarske nauke i drugih polja. 

 Saradnja 
o Učenik prikuplja informacije i elektronski komunicira; 
o Koristi onlajn resurse i alate za kreiranje elektronskih 

dokumenata. 
 Programiranje 

o Učenik samostalno kreira multimedijalne prezentacije; 
o Koristi tehnologiju za samostalno učenje; 
o Koristi hiperlinkove za navigaciju; 
o Implementira rešenja problema korišćenjem blok dijagrama. 

 Hardver i komunikacije 
o Učenik koristi ulazne i izlazne uređaje računara; 
o Razume princip korišćenja računarske tehnologije u 

okruženju. 
 Društvo i etika 

o Učenik odgovorno koristi softver; 
o Identifikuje uticaj tehnologije na društvo. 

 

for
um

 pe
da

go
ga



Predlog modela kurikuluma računarskih nauka u školskom sistemu Republike Srbije 
 

 
PEDAGOGIJA, 4/2018 647

Laboratorijske vežbe neophodne su kako bi učenici povezali teorijska 
predznanja sa praksom (Kantzavelou, 2005). Rad predviđa korišćenje modela 
virtuelnih laboratorija kako bi se optimizovali troškovi i povećala 
raznovrsnost nastavnog sadržaja. 

Potreba za apstraktnim razmišljanjem u drugim predmetima (npr. 
matematika) predstavlja idealnu priliku da nastavnici računarskih nauka 
sarađuju sa kolegama u kreiranju interdisciplinarnog kurikuluma (Wagner, 
2012). 

Izmena predmeta je realno ostvariva jer od nastavnika ne traži posebno 
dodatno kvalifikovanje u odnosu na postojeće predmete. Fond predmeta 
(jedan čas nedeljno) odgovara sadržaju.U okviru srednjeg stručnog 
obrazovanja i prvog razreda gimnazije, program nastavnog predmeta 
Računarstvo i informatika treba prilagoditi novom kurikulumu Računarskih 
nauka na drugom nivou (Računarska nauka i društvo). Ishodi prema 
oblastima bi glasili: 

 Računarsko razmišljanje 
o Učenik koristi osnovne korake algoritamskog rešavanja 

problema; 
o Kreira vizuelne reprezentacije podataka (grafike, dijagrame). 

 Saradnja 
o Učenik koristi sisteme za elektronsko učenje (LMS). 

 Programiranje 
o Učenik samostalno kreira hipermedijalni sadržaj; 
o Demonstrira shvatanje algoritama i praktičnu primenu. 

 Hardver i komunikacije 
o Učenik demonstrira shvatanje veze hardvera i softvera; 
o Opisuje delove računarskih sistema i mrežne infrastrukture. 

 Društvo i etika 
o Učenik demonstrira znanje o razvoju IT; 
o Analizira uticaje računarske tehnike na društvo. 

Program predmeta Računarstvo i informatika u gimnazijskom 
obrazovanju drugog i trećeg razreda prilagođava se trećem nivou kurikuluma 
Računarskih nauka, prema Tabeli 2. 
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Tabela 2. Ishodi predmeta Računarske nauke (drugi i treći razred gimnazije) 

 
Oblast 

Računarsko 
razmišljanje Saradnja Programiranje Hardver i 

komunikacije 
Društvo i 

etika 

Drugi 
razred 

Opisuje 
proces 
razvoja 

softvera. 

Koristi 
kolaborativne 

alate za 
komunikaciju. 

Kreira i 
organizuje 

internet 
strane. 

Razvija 
kriterijum za 

nabavku 
računarske 

opreme. 

Poredi 
pozitivan i 
negativan 

uticaj 
tehnologije na 

kulturu. 

Treći 
razred 

Evaluira 
efikasnost, 
ispravnost i 

jasnost 
algoritama. 

Evaluira 
čitljivost i 
korisnost 

programskog 
koda. 

Klasifikuje 
programske 
jezike prema 

nivou i oblasti 
primene. 

Opisuje 
funkcional-

nost 
računarskih 

mreža. 

Demonstrira 
etičko 

korišćenje 
uređaja i 
medija za 

komunikaciju. 

 
Sima (Simha, 2012) ističe da se inicijalno interesovanje učenika vezano 

za programiranje najčešće kasnije usmeri ka računarskoj arhitekturi, 
softverskim sistemima i drugim specijalizovanim računarskim sistemima. 

Nastavni predmet Računarske nauke u četvrtom razredu gimnazijskog 
obrazovanja realizuje se putem samostalnih projekata. S obzirom na to da 
projekat traje cele školske godine, od učenika se u prvom polugodištu 
zahteva rad u manjim grupama na kreiranju idejnog rešenja. Projekat može 
biti iz oblasti hardvera, softvera ili kombinacije (npr. robotika). Rešenje mora 
biti u potpunosti funkcionalno. Uloga nastavnika je da usmerava rad učenika 
zadajući problem iz realnog sveta. 

Kvalifikovan nastavni kadar za predmet Računarske nauke činili bi 
master profesori odgovarajućih profila (informatika, računarske nauke, 
tehnika i informatika). 
 
Zaključak 

 
U radu je prikazan predlog jednostavne konverzije/adaptacije 

standardizovanog K-12 modela kurikuluma Računarskih nauka na školski 
sistem u Srbiji. Osnovnu prepreku ideji celovitog uvođenja predloženog 
kurikuluma računarskih nauka u osnovno i srednje obrazovanje u Srbiji 
predstavlja ekonomski faktor i inertnost školskog sistema. Prema 
ekonomskim pokazateljima, nova investicija u obrazovanje brzo bi se 
isplatila, ali država mora ulagati više sredstava za opremanje škola i 
usavršavanje kadrova kako bi novi program mogao biti uspešno realizovan. 
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Rešenje bi se moglo tražiti u podršci IT industrije, međutim njena ekonomska 
moć je (iako evidentna) prilično skromna, a interesi delovanja usko 
lokalizovani. 

Šansa za osiguranje održivog i konkurentnog razvoja računarske 
industrije u Srbiji leži u obrazovanju kadrova. Jedan od problema predstavlja 
transfer znanja, koji zahteva kvalifikovan nastavni kadar. Obrazovanje 
dovoljnog broja kvalitetnih stručnjaka u oblasti računarskih nauka može se 
smatrati direktno zavisnim od predznanja učenika nakon završenog 
primarnog i sekundarnog nivoa obrazovanja. Preduslov za to je upravo 
dovoljan broj nastavnika. U Strategiji razvoja obrazovanja u Srbiji do 2020. 
godine, u okviru analize međunarodne konkurentnosti RS zaključeno je da 
država nema posebne mere za podsticanje kreativne industrije (npr. 
računarsko programiranje, inženjering i univerzitetsko obrazovanje i 
istraživanje). 

Optimizam javnosti u vezi s uvođenjem predmeta Informatika i 
računarstvo u obavezne evidentan je. Predlog implementacije kurikuluma 
prikazan u ovom radu predstavljen je i utiče na rad komisija ZUOV za 
pripremu novih nastavnih programa, što je samo po sebi uspeh jer sistemskim 
pristupom i naučnoistraživačkim doprinosom kvalitet produkovanih 
materijala zasigurno ne može biti ugrožen. 
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* * * 
 

SUGGESTION OF THE MODEL OF THE CURRICULUM OF THE COMPUTER 
SCIENCES IN THE SCHOOL SYSTEM OF THE REPUBLIC OF SERBIA 

 
Summary: Development of IT and computer sciences makes great pressure on 

chagrining curricula and syllabi of the specific teaching subjects in primary and secondary 
education of the Republic of Serbia. With the aim of following contemporary trends of 
actualization of contents of teaching, the starting point of our paper is educational standard 
for the subject Computer Sciences K-12 level of education in the USA. First, we shoed the 
structure of the model of the curriculum of computer sciences and than educational standard 

for
um

 pe
da

go
ga



Predlog modela kurikuluma računarskih nauka u školskom sistemu Republike Srbije 
 

 
PEDAGOGIJA, 4/2018 651

for the subject Computer Sciences within the school system in the USA. Since the educational 
system of the Republic of Serbia differs specifically from the initial one, we have done the 
analysis of the level of studying the subject of computer science, IT and computer sciences 
within the existing syllabi, and subsequently the analysis of advantages and obstacles for 
introducing the educational standards in the primary and secondary education. The frame of 
the model of implementation was created and it includes suggestions of the statement of the 
potential educational standard fro five characteristic fields, particularly for primary, 
secondary-vocational and high school education In the conclusion of our paper, we suggested 
the model of the curriculum which can be applied in reality, and that quality of the application 
is limited due to the objective economic and professional factors. 

 
Key words: curriculum, education, computer sciences. 
 

* * * 
 

PREDLO@ENIE MODELI U^EBNOJ PROGRAMMW KOMPXYTERNWH NAUK V 

{KOLXNOJ SISTEME RESPUBLIKI SERBII 

 

Rezyme: Razvitie informacionno-kommunikacionnwh tehnologij i 

informatiki okazwvaet bolx[oe davlenie na izmenenie u~ebnwh program i planov 

dl] konkretnwh u~ebnwh predmetov v na~alxnom i srednem obrazovanii v 

Respublike Serbii. V cel]h otsle`ivani] sovremennwh tendencij i obnovleni] 

soder`ani] obu~eni], kak osnova rabotw bwl prin]t obrazovatelxnwj standart po 

predmetu “Kompxyternwe nauki” K-12 dl] urovn] obrazovani] v S{A. Sna~ala 

predstavlena struktura tipovoj u~ebnoj programmw po kompxyternwm naukam, a 

potom i obrazovatelxnwj standart po predmetu informatika v [kolxnoj sisteme 

S{A. Poskolxku sistema obrazovani] v Respublike Serbii otli~aets] ot sistemw 

v S{A, bwl proveden analiz stepeni izu~eni] oblasti informatiki, 

informacionnwh tehnologij, i kompxyternwh nauk v ramkah su\estvuy\ih planov 

i programm s posleduy\im analizom preimu\estv i prep]tstvij dl] vnedreni] 

obrazovatelxnogo standarta v na~alxnom i srednem obrazovanii. Sozdanna] 

struktura modeli vnedreni] soder`it predlo`eni] dl] predstavleni] 

potencialxnogo obrazovatelxnogo standarta dl] p]ti harakternwh oblastej, 

osobenno dl] na~alxnogo obrazovani], PTU i gimnazi~eskogo obrazovani]. Vwvod 

statxi zakly~aets] v tom, ~to predlo`enna] modelx u~ebnogo plana ]vl]ets] 

realisti~noj, no ka~estvo primeneni] ograni~eno iz-za obqektivnwh 

<konomi~eskih i kadrovwh faktorov. 

 

Kly~evwe slova: u~ebna] programma, obrazovanie, kompxyternwe nauki. 
 
 
 
 
 
Datum kada je uredništvo primilo članak: 28. 2. 2018. 
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IZBOR I PRILAGOĐAVANJE PESAMA IZ 
ETNOMUZIKOLOŠKIH ZAPISA 

POTREBAMA NASTAVE ELEMENTARNE 
MUZIČKE PISMENOSTI U 

NOVOPAZARSKOM KRAJU1 
 

Rezime: Cilj rada jeste osposobljavanje učitelja novopazarskog kraja za izbor i 
prilagođavanje pesama iz etnomuzikoloških zapisa potrebama nastave elementarne 
muzičke pismenosti u mlađim razredima osnovne škole. U radu je najpre analizom 
literature iz oblasti psihologije muzike, didaktike, metodike nastave muzičke kulture i 
metodike muzičke pismenosti sagledan aktuelni metodički problem u školama u 
novopazarskom kraju. Zatim su, u skladu sa zahtevima elementarne muzičke 
pismenosti iz Nastavnog programa od prvog do četvrtog razreda osnovnog 
obrazovanja i vaspitanja i relevantnim stavovima iz oblasti metodike nastave 
muzičke kulture i metodike muzičke pismenosti, formulisani kriterijumi za izbor 
pesama za muzičko opismenjavanje (faktura, tonalna struktura, obim i kretanje 
melodije, ritmička struktura i forma) i istaknuti postupci njihovog prilagođavanja 
dečijim glasovnim mogućnostima na ovom uzrastu (transponovanje melodije i 
eliminacija melizmatike). Nadamo se da ćemo ovim radom doprineti unapređenju 
postavke elementarne muzičke pismenosti u novopazarskom kraju. 
 

Ključne reči: narodne pesme, muzička pismenost, kriterijumi, prilagođavanje. 
 
                                                            
1 Rad je proistekao iz doktorske teze Metodička funkcija pesama novopazarskog kraja u 
nastavi elementarne muzičke pismenosti mlađih razreda osnovne škole, odbranjene 28. 9. 
2016. godine na Učiteljskom fakutletu Univerziteta u Beogradu. 
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Uvod 
 

Jedan od zadataka nastave muzičke kulture u mlađim razredima osnovne 
opšteobrazovne škole jeste ovladavanje učenika elementarnom muzičkom 
pismenošću. Muzičko opismenjavanje predstavlja proces spajanja slike i 
zvuka, tj. pretvaranja nota tj. grafičkih znakova u tonove i njihovo 
povezivanje u muzičku celinu. Polazište u postavci muzičke pismenosti jesu 
zvučne predstave tj. klišetirani zvuk koji se prima preko izabranih pesama 
(modela i namenskih pesama) i melodijsko-ritmičkih motiva sa tekstom,te se 
različitim postupcima trajno usađuje u svest učenika (Vasiljević, 1991), a 
zatim povezuje sa notnom slikom.  

Psihološka istraživanja sugerišu „da veština čitanja konvencionalne 
notacije pripada istoj vrsti simboličke funkcije u odnosu na muzičke 
zvukove, kao i čitanje reči u odnosu na glasove pri govoru”, te da oba vida 
čitanja predstavljaju „kulturom određene konvencije proizvođenja zvuka” 
(Mirković-Radoš, 1996:141). To znači da je u postavci muzičke pismenosti 
dobro početi od melodija koje su bliske deci (Mirković-Radoš, 1996), 
odnosno narodnih pesama našeg kulturnog nasleđa, jer su postavka tonskih 
visina i ritma „u uskoj vezi” sa tonskim, melodijskim i harmonskim, kao i 
ritmičkim muzičkim karakteristikama jednog područja – melodijske i 
harmonske osnove „vezane su za muzički folklor”, a ritam „za ritmičku 
komponentu narodnog pevanja, igranja, kao i narodnog govora” (Vasiljević, 
2006:38). 

Ako se ima u vidu činjenica da deca polaze u školu sa određenim 
muzičkim iskustvom – najčešće sa pesmama svog kulturnog nasleđa pevanim 
od strane majki i da, prema Ganjeu, uče kumulativno tj. da su prethodna 
znanja uslov za sticanje novih, složenijih (prema: Вилотијевић, 2000), 
logično je da u postavci elementarne muzičke pismenosti kod dece 
novopazarskog kraja treba krenuti od pesama iz njihove sredine. Suprotno 
tome, višegodišnje iskustvo u praćenju i analiziranju metodičke prakse 
studenata u osnovnoj školi pokazuje da se u muzičkoj nastavi ne koriste 
ovakva iskustva učenika. S obzirom na to da u postojećoj udžbeničkoj i 
metodičkoj literaturi skoro da i nema pesama ovog kraja, kao i na činjenicu 
da učitelji tokom studija, i pored savladavanja studijskih predmeta iz oblasti 
muzike (Vokalno-instrumentalna nastava, Metodika nastave muzičke kulture 
I, Metodika nastave muzičke kulture II), ne ovladaju kriterijumima i 
postupcima za izbor i prilagođavanje pesama iz etnomuzikoloških zbirki 
potrebama nastave elementarne muzičke pismenosti, odlučili smo da ih, kroz 
teorijsku analizu literature iz oblasti etnomuzikologije i muzičke pedagogije, 
predstavimo u ovom radu. 
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Faktura 
 

U elementarnom muzičkom opismenjavanju melodijsko-ritmička 
problematika postavlja se putem pevanja pesama monofone fakture. 
Međutim, u izuzetnim slučajevima i pesma tercne dijafonije može se smatrati 
primenljivom, jer se glasovi u takvoj polifonoj fakturi kreću u konsonantnom 
intervalu (u tercama ili kvintama). Nasuprot njima, pesme unisone i sekundne 
dijafonije nisu metodički prihvatljive u nastavi muzičke kulture, jer se 
glasovi u njima kreću u sekundnom odnosu, a melodijske linije najčešće 
odlikuju hromatski nizovi. Dvoglasno pevanje je, pre svega, moguće u 
četvrtom razredu osnovne škole (oko 10. godine), kada deca postaju uzrasno 
sposobna za višeglasno pevanje i razvoj harmonskog mišljenja (Стојановић, 
1996). 
 
Tonalna struktura 
 

Tonalne osnove pesama novopazarskog kraja kreću se u okviru antičkog 
kvintnog dura, anitičkog tercnog dura, antičkog kvintnog moldura, 
orijentalne lestvice i savremenog dura2. U etnomuzikološkom zapisu sve 
pesme, bez obzira na tonalne osnove, prema načelima Finske metode 
notiranja narodnih napeva imaju za finalis ton g1. S obzirom na to da je 
programom utvrđeno da se u procesu muzičkog opismenjavanja u mlađim 
razredima osnovne škole ovlada pevanjem/sviranjem pesama iz notnog teksta 
na prirodnim tonovima u prvoj oktavi (Nastavni program za treći razred 
osnovnog obrazovanja i vaspitanja;Nastavni program za četvrti razred 
osnovnog obrazovanja i vaspitanja, www.zuov.gov.rs), potrebno je pesme 
transponovati tako da njihova melodija: a) posle transponovanja, bude 
zasnovana isključivo na prirodnim tonovima u okviru oktave c1–c2; i b) da 
istovremeno odgovara registru koji je ugodan dečjem glasu. 

To se postiže postupkom transponovanja (od lat. reči transponere– 
premestiti), koji predstavlja „prepisivanje ili izvođenje muzičkog djela u 
tonalitetu za određeni interval nižem ili višem od tonaliteta, u kojem je djelo 
napisano” (Transponiranje, 1963: 727). Svaka lestvična struktura može se 
„postaviti na bilo koji početni ton, ako se počev od njega uspostavi 
odgovarajući, karakterističan poredak stepena i polustepena među 
stupnjevima” (Деспић, 1997: 117). U tom smislu, moguća je i transpozicija 
svake folklorne melodije, bilo kog lestvičnog obrasca, pod uslovom da se svi 
tonovi melodije transponuju za utvrđeni interval naviše ili naniže. 

                                                            
2 Više o tome videti u: Nikšić, 2016: 83–96. 
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Određivanje intervala za koji pesmu treba premestiti, u našem slučaju, pre 
svega, naniže, diktiran je potrebom da se melodija oslobodi alterovanih 
tonova odnosno da, zadržavajući tonalnu strukturu, bude zasnovana samo na 
prirodnim tonovima.  

Raspored celih stepena i polustepena antičkog kvintnog dura od 
subfinalisa (f1) do kvintnog finalisa (c2), odnosno prvog tona iznad kvintnog 
finalisa (d2), poklapa se sa rasporedom celih stepena i polustepena Ce-dura 
od I do V, odnosno VI stupnja, te je pesme malog obima (do sekste 
računajući od subfinalisa kvintnog dura) moguće pevati solmizacionim 
tonovima Ce-dura ukoliko se melodija takvih pesama transponuje za kvartu 
niže (Primer 1):  

 
– Antički kvintni dur (od subfinalisa) 

 
 
 
– Antički kvintni dur transponovan za kvartu niže 

 
 
 
– Početak pesme u kvintnom duru (etnomuzikološki zapis)3 

 
 
 
 
 
 
 

Pesme koje su u etnomuzikološkom zapisu notirane, kako Vasiljević 
definiše, u modernom duru (Ef-dur) sa finalisom na II stupnju (g) potrebno je 
transponovati za kvartu naniže (Primer 2). Transponovanjem tih pesama 

                                                            
3 Primer je preuzet iz Vasiljević, М., 1953: 16. 
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dobija se zapis njihovih melodija u prirodnom duru (Ce-dur) koji se podudara 
sa nizom prirodnih (osnovnih) tonova, što je u skladu sa zahtevima nastave 
muzičke pismenosti u mlađim razredima osnovne škole. 
 
– Transpozicija početka pesme za kvartu niže 

 
Primer 1. Transponovanje za kvartu niže 

 
– Etnomuzikološki zapis pesme (početak) u modernom Ef- duru4 
 
 
 
 
 
 

 
– Transponovan početak pesme za kvartu niže (C-dur)  

 
Primer 2. Transponovanje Ef-dura u Ce-dur 

 
Pesme koje su zasnovane na lestvičnom obrascu kvintnog moldura i 

tercnog dura potrebno je transponovati za malu tercu naniže (Primer 3). 
Napominjemo da samo pesme malog obima kvintnog moldura (do 
pentahorda računajući od subfinalisa) u transponovanoj varijanti mogu da 
budu zapisane/izvođene na prirodnim tonovima. 

 
                                                            
4 Primer je preuzet iz Vasiljević, М., 1953: 261. 
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– Etnomuzikološki zapis početka pesme (kvintni moldur)5 
 
 
 

 
 
  
– Transponovani početak pesme 

 
Primer 3. Transponovanje za tercu niže 

 
Pesme koje su etnomuzikološki zapisane, prema Vasiljevićevom 

tumačenju, u modernom duru (jonska lestvica na početnom tonu g – Ge-dur) 
potrebno je transponovati za kvintu naniže (Primer 4). 

 
– Etnomuzikološki zapis početka pesme (moderani Ge-dur)6 

 
 
 
 
 

 
– Transpozicija početka pesme za kvintu naniže 

 
Primer 4. Transpozicija za kvintu naniže 

                                                            
5 Primer je preuzet iz Vasiljević, М., 1953: 242. 
6 Primer je preuzet iz Vasiljević, М., 1953: 252. 
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Ambitus i kretanje melodije 
 

Ambitus, „ukupan vertikalni raspon melodije od najnižeg do najvišeg 
tona” (LOT, 2014: 383), jedan je od najvažnijih indikatora u evaluaciji i, 
shodno tome, izboru pesama. Imajući u vidu uzrasne karakteristike dece 
mlađeg školskog uzrasta u odnosu na njihove glasovne mogućnosti i 
kognitivno-razvojne faktore, kao i didaktički princip postupnosti i 
sistematičnosti, muzičku nastavu, bilo da se radi o razvoju glasovnih 
sposobnosti ili muzičkom opismenjavanju, treba otpočeti sa pesmama malog 
ambitusa u odgovarajućem registru, najpogodnijem za dete, a onda postepeno 
osvajati melodije većeg obima. Uobičajeno je da se, zbog neujednačenog 
pevačkog iskustva sa kojim deca dolaze u školu, otpočne sa pevanjem 
pesama u obimu trihorda d1–f1, zatim preko tetrahorda c1–f1 i d1–g1, 
pentahorda c1–g1 i d1–a1 i sekstahorda c1–a1 završi prvi razred osnovne 
škole (Стојановић, 1996). U drugom razredu postepeno se osvajaju i ostali 
tonovi naviše do obima oktave c1–c2. Iako zahtevi muzičke nastave u trećem 
i četvrtom razredu predviđaju dalje širenje obima glasa naviše i naniže preko 
oktave do decime, za postavku elementarne muzičke pismenosti na ovom 
uzrastu biraju se samo pesme do obima oktave c1–c2, shodno zahtevima iz 
oblasti muzičke pismenosti (Nastavni program za treći razred osnovnog 
obrazovanja i vaspitanja; Nastavni program za četvrti razred osnovnog 
obrazovanja i vaspitanja, www.zuov.gov.rs). 

Prirodno je da se tonovi u melodiji manjeg ambitusa postepeno kreću. U 
pesmama većeg obima mogu se javiti i skokovi. Iz tih razloga, pri izboru 
pesama u nastavi muzičke pismenosti mora se voditi računa o skladu između 
ambitusa i kretanja melodije. Melodije treba da su pevljive, bez većih 
skokova (sekste, septime ili oktave) i disonantnih intervala (prekomerne 
sekunde i kvarte) i da se, pre svega, zasnivaju na prirodnim, osnovnim, 
tonovima (Стојановић, 1996).  

Kako intonativno, ritmički precizno i izražajno pevanje melizmatike, 
često prisutne u pesmama novopazarskog kraja, predstavlja izazov i za 
profesionalne pevače a kamoli za decu mlađeg školskog uzrasta, mnoge 
melodije se moraju uprostiti, odnosno prilagoditi dečijim prosečnim 
interpretatorskim mogućnostima. To se postiže eliminisanjem melizmatike, 
to jest izvlačenjem tonova koji su nosioci reči. Tom prilikom, ponekad, pored 
promena u melodiji, dolazi i do promena tonskih trajanja (Primer 5). 
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Postupak eliminacije melizmatike kod nas je prvi primenio Miodrag 
Vasiljević7. 

 
a) Početak melodije pesme sa melizmatikom 

 
 
 
 
 
 

b) Početak melodije pesme bez melizmatike 

 
Primer 5. Eliminacija melizmatike 

 
Ritmička struktura 
 

U okviru ovog kriterijuma sagledavamo ritmičke karakteristike (ritmičke 
vrste, zvučna trajanja i ritmičke figure) pesama sa aspekta njihove metodičke 
funkcionalnosti u rešavanju ritmičke problematike, bilo u procesu razvoja 
ritmičkih sposobnosti i/ili postavke muzičke pismenosti. Dvodelni i trodelni 
ritam su osnovne ritmičke vrste. Program nastave muzičke pismenosti nalaže 
da se učenici u mlađim razredima osnovne škole osposobe za izvođenje 
(pevanje/sviranje) iz notnog teksta muzičkih primera dvodelnog ritma u meri 
dve četvrtine i četiri četvrtine odnosno trodelnog ritma u meri tri četvrtine. 
Prihvatljivа može biti i pesma sa promenom metra ukoliko zadovoljava ostale 
kriterijume (faktura, tonalne osnove, ambitus i kretanje melodije, muzička 
forma).  

Pri izboru muzičkog materijala (pesme) kao klišea za postavku 
međusobnog odnosa trajanja, u skladu sa zahtevima iz oblasti muzičke 

                                                            
7 Više o tome videti u Vasiljević, Z., Ideje Miodraga Vasiljevića o mogućnosti utvrđivanja 
autohtonostimeđumurskognarodnog pevanja; Međumurje, 13/14, Zrinski Čakovec, 1988, str. 
185. 
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pismenostiu Nastavnim programima za treći i četvrti razred osnovnog 
obrazovanja i vaspitanja (Nastavni program za treći razred osnovnog 
obrazovanja i vaspitanja;Nastavni program za četvrti razred osnovnog 
obrazovanja i vaspitanja, www.zuov.gov.rs), poželjno je odabrati i pesme sa 
sledećim ritmičkim vrednostima: osnovnu ritmičku pulsaciju (u nastavi 
muzičke pismenosti u mlađim razredima osnovne škole to je četvrtina), njenu 
deobu na dva, sažimanje dve jedinice u jedno veće trajanje odnosno 
sažimanje tri ili četiri jedinice u jedno veće trajanje. Budući da, prema 
nastavnom programu četvrtog razreda osnovne škole, dete u okviru postavke 
muzičke pismenosti, treba da savlada izvođenje četvrtine sa tačkom 
(Nastavni program za četvrti razred osnovnog obrazovanja i vaspitanja, 
www.zuov.gov.rs), potrebno je birati i pesme sa ovom ritmičkom figurom.  
 
Muzička forma 
 

U okviru ovog kriterijuma sagledavamo tradicionalne pesme 
novopazarskog kraja koje imaju malu formu sa čestim ponavljanjem, jer se 
takve pesme lako uče i pamte. Zavisno od uzrasta dece, metodički 
prihvatljive su pesme oblika narodne rečenice, perioda i male dvodelne i 
trodelne pesme (Стојановић, 1996). 
 
Zaključak 
 

Narodne pesme (pesme modeli i namenske pesme) kraja u kome se 
nastava odvija centralni su sadržaji nastave elementarne muzičke pismenosti 
u mlađim razredima osnovne škole. U novopazarskom kraju, i pored 
postojanja čak 1013 pesama u etnomuzikološkim zbirkama8, usled nedostatka 
metodičke i udžbeničke literature sa njima, učitelji sami biraju pesme i 
prilagođavaju ih potrebama nastave. 

Sagledavanjem literature iz oblasti muzičke teorije, metodike nastave 
muzičke kulture, metodike nastave muzičke pismenosti i Nastavnog 
programa od prvog do četvrtog razreda osnovnog obrazovanja i vaspitanja, 
u radu smo istakli kriterijume za izbor pesama za elementarno muzičko 
opismenjavanje i postupke njihovog prilagođavanja potrebama nastave 

                                                            
8 Reč je o pesmama iz sledećih etnomuzikoloških zbirki: 
1. Vasiljević, M. (1953). Narodne melodije iz Sandžaka. Beograd: SANU.  
2. Vasiljević, M. (1967). Югославские народные песни из Санджака, Записаны от 
народнога певца Хамдии Шахинпашича. Москва: Музыка. 
3. Vukosavljević, P. i sar. (1984). Narodne melodije, igre i nošnje Peštersko-sjeničke 
visoravni. Beograd: Radio Beograd.  
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elementarne muzičke pismenosti. Da bi određena pesma bila metodički 
primenljiva u nastavi elementarne muzičke pismenosti u mlađim razredima 
osnovne škole potrebno je da fakturom, tonalnom strukturom, ambitusom i 
kretanjem melodije, kao i ritmičkom strukturom i formom odgovara dečjim 
mogućnostima na ovom uzrastu, kao i zahtevima Nastavnog programa od 
prvog do četvrtog razreda osnovnog obrazovanja i vaspitanja 
(www.zuov.gov.rs).  

Govoreći o tonalnoj strukturi, istakli smo da se najveći broj u nastavi 
elementarne muzičke pismenosti metodički primenljivih pesama 
novopazarskog kraja nalazi u lestvicama koje je Vasiljević nazvao i 
formulisao kao antički kvintni dur, antički tercni dur, antički kvintni moldur, 
orijentalna lestvica i savremeni dur, te naglasili potrebu njihovog 
prilagođavanja putem postupka transponovanja (za tercu, kvartu ili kvintu 
naniže) kako bi melodije bile zasnovane na prirodnim tonovima, a ujedno 
bile u registru koji je ugodan dečjem glasu na ovom uzrastu. Kako je u 
pesmama novopazarskog kraja melizmatika veoma zastupljena, te je 
intonativno, ritmički precizno i izražajno pevanje ovih pesmama veoma 
zahtevno za profesionalne pevače a kamoli za decu mlađeg školskog uzrasta, 
određene melodije potrebno je uprostiti, odnosno prilagoditi ih prosečnim 
interpretatorskim mogućnostima deceeliminacijom melizmatike,što smo 
objasnili u ovom radu. Nadamo se da ćemo ovim radom doprineti 
unapređenju nastave elementarne muzičke pismenosti u mlađim razredima 
osnovne škole u novopazarskom kraju.  
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CHOICE AND ADJUSTING SONGS FROM ETHNO-MUSICOLOGICAL RECORDS 

TO THE NEEDS OF BASIS MUSIC LITERACY IN THE AREA OF NOVI PAZAR 
 
Summary: The aim of this paper is training teachers in the area of Novi Pazar to choose 

and adjust songs from ethno-musicological records to the needs of basic music literacy in the 
lower grades of the primary school. Actual teaching methodology problem in the schools in 
the area of Novi Pazar was studied in the first place, by analyzing reference from the field of 
Music Psychology, Didactics, Music Culture Teaching Methodology and Methodology of 
Musical Literacy. Subsequently, in accordance with basic musical literacy from the Syllabi for 
the first, second, third and fourth grade of the primary school  and relevant attitudes from the 
filed of Teaching Methodology of Music Culture and Methodology of Music Literacy, criteria 
were established for the choice of songs for  the purpose of gaining musical literacy (tonal 
structure, scope and moving of the melody, rhythmical  structure and form) and the procedures 
for their adjusting to children’s voices in this age were stressed (transposing of melody and 
elimination of melisamtic). We hope that this paper will contribute to improving the 
establishment of basic musical literacy in the area of Novi Pazar. 

 
Key words: folk songs, musical literacy, criteria, adjusting. 
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* * * 
 

PODBOR I ADAPTACI} K POTREBNOST}M OBU^ENI} >LEMENTARNOJ 

MUZWKALXNOJ GRAMOTNOSTI, PESEN IZ >TNOMUZWKOVED^ESKIH 

ZAPISEJ V NOVOPAZARSKOM KRAE 

 

Rezyme: Celx rabotw — obu~enie u~itelej Novopazarskogo kra] po podboru i 

adaptacii pesen iz <tnomuzwkoved~eskih zapisej, k potrebnost]m prepodavani] 

na~alxnoj muzwkalxnoj gramotnosti v mlad[ih klassah na~alxnoj [kolw. V 

statxe — s pomo\xy analiza literaturw po oblasti psihologii muzwki, didaktiki, 

metodiki prepodavani] muzwkalxnoj kulxturw i metodiki muzwkalxnoj 

gramotnosti — vpervwe bwla rassmotrena aktualxna] metodi~eska] problema v 

[kolah  Novopazarskogo kra]. Zatem, — v sootvetstvii s trebovani]mi na~alxnoj 

muzwkalxnoj gramotnosti iz Programmw obu~eni] detej ot pervogo do ~etvertogo 

klassa na~alxnogo obrazovani] i vospitani] i sootvetstvuy\imi ustanovkami v 

oblasti metodologii prepodavani] muzwkalxnoj kulxturw i metodiki 

muzwkalxnoj gramotnosti — bwli formulirovanw kriterii vwbora pesen dl] 

muzwkalxnoj gramotnosti (faktura, tonalxna] struktura, obqem i dvi`enie 

melodii, ritmi~eska] struktura i forma) i vwday\ies] procedurw ih adaptacii k 

golosovwm vozmo`nost]m detej v <tom vozraste (transponirovanie melodii i 

ustranenie melismatiki). Mw nadeems], ~to <ta rabota budet sposobstvovatx 

povw[eniy urovn] na~alxnoj muzwkalxnoj gramotnosti v regione g. Novogo Pazara. 

 

Kly~evwe slova: narodnwe pesni, muzwkalxna] gramotnostx, kriterii, 

adaptaci]. 
 
 
 
 
 
Datum kada je uredništvo primilo članak: 18. 5. 2018. 
Datum kada je uredništvo konačno prihvatilo članak za objavljivanje: 19. 12. 2018. 
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UPUTSTVO ZA AUTORE 
 
Časopis Pedagogija otvoren je za originalne i pregledne članke koji se tematski odnose na 

polje vaspitanja i obrazovanja, od ranog uzrasta do trećeg doba. Časopis izlazi od 1946. godine. 
Pozivamo mlade istraživače, nastavnike fakulteta u Srbiji i inostranstvu da postanu naši saradnici.  

 Časopis objavljuje članke na srpskom i engleskom jeziku. Izlazi na latiničkom pismu. 
 Radovi mogu imati najviše 40.000 slovnih mesta bez proreda. Uredništvo može da donese 

odluku da se objаvi i duži rad. 
 Rad ocenjuju dva recenzenta, koja ne znaju identitet autora rada. 

Časopis izlazi 4 puta godišnje:  
o broj 1 − u periodu do 15. aprila; radove autori treba da pošalju najkasnije do 1. 

marta 
o broj 2 − u periodu do 15. jula; radove autori treba da pošalju najkasnije do 1. 

maja 
o broj 3 − u periodu do 1. oktobra; radove autori treba da pošalju najkasnije do 

15. avgusta.    
o broj 4 − u periodu do 31. decembra; radove autori treba da pošalju najkasnije do 

1. novembra.    
 Аutori dostavljaju radove elektronskim putem na adresu: forumpedagoga@gmail.com. 
 Tehničke karakteristike radova: Microsoft Word, stranica A4 formata, latiničko pismo, 

font Times New Roman, veličina slova 11, prored 1.5. 
 U posebnom dokumentu autori treba da dostave sledeće podatke: ime, prezime i srednje 

slovo, datum rođenja, naziv institucije u kojoj rade. 
 Apstrakt ne sme da sadrži više od 1000 slovnih mesta bez proreda. 
 Glavni naslovi pišu se malim slovima (bold), podnaslovi malim slovima (kurziv), 

pozicionirani levo.  
 Bez obzira na karakter rada (pregledni ili izvorni), rad treba da sadrži naslov, apstrakt, do 

5 ključnih reči, uvod, sadžaj struktuiran u logičke celine sa odgovarajućim podnaslovima, 
zaključak i literaturu. 

 Ukoliko rad sadrži tabele, one treba da su date u Wordu-u; ukoliko sadrži grafikone, oni 
treba da su dati u programu koji je kompatibilan sa Word-om, tako da je moguće njima 
dalje manipulisati – smanjivati, povećavati i sl. 

Literatura u tekstu 
– U radu se imena stranih autora pišu u srpskoj transkripciji, na primer: Šon (Shoon, 1998). 
– U pozivu na rad sa dva ili tri autora, navode se svi autori, na primer (Trajkovic i Todorov, 

2016).  
– U pozivu na rad sa preko tri autora, navodi se prezime prvog i saradnici, na primer: 

(Mijanović i sar., 2016), odnosno (Beachum, et al.). 
– U pozivu na više radova različitih autora, autori se navode abecednim redom. 
– U pozivu sa oznakom strane (citat ili parafraza) koristi se sledeća forma (Macura, 2016: 

13). 
Litraratura 

– Reference koje se navode u radu moraju da se nađu i u spisku literature. 
– Ukoliko članak ima DOI broj, on se obavezno navodi. 
– Monografija: Skidmore,  P. (2004). Inclusion: the dynamic of school development. 

Maidenhead: Open University Press. 
– Članak u časopisu: Lynch, K., & Baker, J. (2005). Equality in education: an equality of 

condition perspective. Theory and Research in Education, 3 (4), 131–164. 
– Poglavlje u knjizi, članak u zborniku radova: Villa, R. A. & Thousand, J. S. (2005). 

Organizational supports for change toward inclusive schooling. In R. A.Villa & J. S. 
Thousand (Eds.), Creating an Inclusive School (2nd ed.) (pp. 57−81). Alexandria: ASCD. 

– Dokumenta: Strategija razvoja obrazovanja u Srbiji do 2020. godine. Ministarstvo 
prosvete, nauke i tehnološkog razvoja Republike Srbije. 

– Online referenca: pored ostalog navodi se datum i WWW adresa. 
– Magistarske/master teze i doktorske disertacije: Maksimović, A. (2012). Konkretizacija 

ciljeva vaspitanja i obrazovanja kroz nastavni program i proces. Odbranjena na 
Filozofskom fakuktetu univerziteta u Beogradu. 
 

Molimo autore da poštuju etičke standarde naučnoistraživačkog rada i da dostave Izjavu autora 
kojom potvrđuju da je rad autentično naučnoistraživačko ostvarenje i da nije objavljivan. 
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