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KNOWLEDGE MANAGEMENT ELONG
EDUCATION FOR MARITIME M4 RS IN THE

MARITIME EDUCATIQ \N-NTRE

Summary: The objective of this paper id @ esent the process of modern education
and training of managers in the maritime ind - Na#fie possible new concepts, as well as the
needs and importance of their permanent edgitign. Many Croatian companies are aware of

the importance of business education i survive in turbulent and uncertain business

market, but in practice business educati ot a priority in many of them. Due to constant
technological changes in busines rporaWy training that involves continuous improvement
and learning, is becoming o main conditions of employment and job keeping.

education of employees, major factor of "employability". Education of top staff and
top management is mo nt in employeetraining due to their responsibility level.

Key wgement, distance education, courseware tools, electronic education.

Introduction

Companies are replacing t copt of permanent employment with investment in lifelong
Kiri
m

Many Croatian companies are generally aware of the importance of business
education in order to survive in turbulent and uncertain businessmarket nowadays.
However, in practice many of them place business education on a last scale of
priorities. The objective of this paper is to present the process of modern education and
training of managers in the maritime industry, some possible new concepts, and needs
for their permanent education.

The terms maritime affairs, maritime economy and maritime transport are
usually equated in everyday use, although they differ in technical language. The
concept of maritime affairs is broader than concepts of maritime economy and
maritime transport. Maritime affairs is interdisciplinary scientific area and a complex
system comprising all activities and skills at sea and in connection with the sea, such as
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seafaring, shipping, underwater exploitation, exploitation of ports, shipbuilding,
maritime economy and marine sports. Croatia has always been a maritime-oriented
country and it should be its future orientation as well.

Croatian shipping companies should increase cooperation with educational
institutions regarding motivating students and engaging them in practical part of the
education program.

Distance education has recently proved as a model of education which would
increase the number of students, at the same reducing costs. In regard with this fact we
have opted for complex interdisciplinary approach to the study of distance education of
maritime managers.

Access to human capital suggests that the company’s market value depends
rather on intangible resources than on material ones. The three main components of
human capital are: professional skills, competences and expertise acquired through
training on work and elsewhere.

Individual skills improve with higher education qualificati d higher level
vocational skills. With human capital improved, organizationap mance of the
company improves as well. Accordingly, better organizational ance is reflected

similarities in content, these terms are characterized b differences. This paper is

and management have the same meaning or are synon 3 bwever, besides certain
about the necessity of permanent education in the agement.

Management and managers

First, we should define the teyag
verb "manage” and which can be if§
Swedish, French or Serbian theg i
the English word "manage".
or "have an access to something”. Spanish term

meanings “administer”, "
related to "manage" is 'gqnaMga¥', which means to handle a horse or a car. When they
want to use the mefni f the term "manage", the Spaniards use "direct" or

"administer".

The nt system which is used in the United States and taught in our
business schoolSNg Prohibited by law in some countries. If the manager in the former
Yugoslavia, for example, independently made the decision for his company, he could
be prosecuted as such an action could be interpreted as undemocratic. It was expected
from managers to propose something, but workers used to make decisions. What does
management mean, if some languages do not have an adequate term for it, and some
socio-political systems deny and prohibit it? In some dictionaries such as American
Collegiate Dictionary there are synonyms like "dominate™ or "command". The Oxford
Dictionary adds meanings "manipulate” and "tolerate”. Interestingly, none of these
dictionaries include the expressions "operate” or "motivate™ as its synonyms.

Management is observed in the light of function it serves, and object it serves.
Its function must be free of value criteria, without any socio-political and cultural
implications, regardless of whether it is about managing yourself, your family, the
state, or some profit or non-profit activity, because conceptually it is the same and
unique process. The only difference is the size and type of the unit to be managed.
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Managers and business people in high positions who graduate from business school
often feel dissatisfied and empty when they start working because they are accustomed
to the growth and reproduction of knowledge, they are intellectually curious, but they
do not find the same dynamics in their work.

A manager acquires competencies in formal education and training as well as
in non-formal learning. In modern managerial practice there is a need for a
breakthrough from collective workshops and collective thinking, because a consensus
in economic and business activities excludes originality and innovation, and develops
mediocrity. To be competitive in the market today, means above all to be different
from others, and that difference is embodied in human resources and investment in
their formal and informal knowledge. In modern companies today there are "coaches"
who have expanded their role of being mere instructors to facilitate learning and
innovation and they are more and more involved in additional tasks such as human
resources development, vocational guidance, transfer of non-formal education, and
competency assessment.

Today's world propulsively replaces one paradigm with Qe
is the change, development and differentiation. Companies tod m
ways to achieve high-quality results of their managers. Toglay\{
be confident and decisive in making quick business
direction.

Due to constant technological changes ¢ , corporate training that
involves continuous improvement and learning ing one of the main conditions
of employment and job keeping. Companie % placing the concept of permanent
employment with investment in Iifelong% On of employees, making it a major
factor of "employability”. Educatiog staff and top management is most
important in employeetraining dué eir responsibility level. As in transition
countries education of managergghas nOjbeen developed yet, most employees on that

'@V one and there
] better and faster
¥ pfust learn fast and
s that go in the right

trainings and lectures.

Lifelong learni priority in every society because dynamic social and
economic developm rowth can be based only on quality of highly educated
entrepreneurs, Mg and professionals. Croatia is in the process of rapid
entrepreneuri n with the aim of becoming a developed entrepreneurial society
within the EurOggall Union, and lifelong learning of all population is of special
significance.

Models of lifelong entrepreneurship education can vary, and depend on the
overall strategy of the company as well as the previous knowledge and skills of
participants of the program. The most common sources of business education for
companies are educational institutions or consulting firms. Entrepreneurship education
today is based on use of information technology and new educational methods for fast
learning entrepreneurship and management with the use of computers. One possible
way for fast entrepreneurship education in Croatia is multimedia electronic distance
learning of entrepreneurship and management. Information technology allows a large
number of variants for the acquisition of new knowledge. Knowledge becomes a
product. In some areas such as accounting, law and marketing, this is normal. Software
companies and companies that create databases, have found a completely new forms of
knowledge. Given the speed of change and the complexity of business, the old models
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which they are based on have shown certain limitations. The real problem is in
complete disagreement and dysfunctioning between today's business environment and
the classic business model. In fact, wrong model can transform the company in a
negative sense and become the cause of its decline. Lifelong learning is useful for
individuals, employers, industry, and in a broader sense, for society. If it becomes a
habit, continuous learning provides personal and social progress and economic
prosperity. Some of the important benefits to an individual are:

e Acquiring knowledge and skills that are not gained through formal education,
and which are useful in work as well in everyday life (computer literacy,
financial management etc.).

e They learn what is needed at the moment, and as knowledge and skills are used
immediately, they are learned and understood better.

e The possibility of updating personal capacities, because European and global
integrations dictate trends that should be followed by individuals who want to
reach developed countriesliving standards.

e The ability to change a profession as periodic shifts in hether small or
large, have become a necessity.

e Gives chance to older and more experienced em I@ m
and highly valued in the labor market.

e Gives better chances for employment.
Employers who educate their e @benefit from it in increased

competitiveness in the market and eff%\/ ich in turn brings higher profits.

ain competitive

However, we usually forget that emplo 0 support and encourage continuous
education are more motivated and sgfiSNg®™T he problem today in our country is not
only to get a job, but also to recrul -quality professionals. In the eyes of such
employees, employers must qua#y as derable. Furthermore, more educated society is
generally happier, more de icdand tolerant, and readier to undertake actions and

stand up for themselves, 4 > more responsible. Therefore, it is considered that
lifelong learning is no %

et of advantages, it has become a necessity.
Education of

In mode arket economy business results are considered as a responsibility
of management. In transitional conditions and complex and ever changing business
environment the certainty of achieving good business results depend on many factors.
One of them is quality of contemporary management. There are numerous approaches
to improve its quality, but systematic approach which enables a comprehensive and
consistent work on the continuous improvement of management is quite rare.

In the structure of jobs in the average company, the percentage ratio of
executive jobs and managerial ones does not usually exceed 90:10. The impact on
business results is much different. Percentage ratio of participation in the achieved
business results is 80:20 in favor of managers.

Entering the European Union is changing the role of management and require
new skills in it. The question is whether we are ready for Europe. Most Croatian
managers have no formal education in management and they did not perfect their
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management skills and knowledge through training, but through experience acquired in
practice, which is insufficient for effective management.

Without trained and educated people there is no economic development of any
country. The quality of human resources is one of the main sources of wealth of a
society. Modern economies need skilled people who are adaptable to new trends.
Investment in education and training of people is the most important element of
development policy of the country. As staff planning and education is the key issue in
every society, it should not be considered as a consumption but an investment. In a
modern economy, knowledge is the most important resource of modern business.
Understanding the market requires increasing knowledge. Knowledge is most
respected and best-paid and so are the people who own it. Anyone who has knowledge
feels safe because they can easily find a new job.

Knowledge required of managers

The intention of this paper is to emphasize the "siat approach to
innovation of methods and forms in education of manager ern management
treats employees as the highest value in organization (rat eans for work).
Organizational behavior has not been fully researche . Management makes
extensive use and supports distance education.

Management is a set of functions gim nt and effective use of
resources to achieve organizational goals. Effiggat@ans using resources deliberately
and cost efficiently. Effective means to Q e right decisions and apply them
successfully. Management is the proce ) Oordination of human and material
resources to achieve the goal. Managpeg@Pnsists of all organizational activities to
achieve the goal. Management is a I\ of decision-making. A manager is a person
who performs tasks of managin

Successful organizati effiCient and effective. They should: accomplish
the goal, create the balanc wan conflicting goals, and achieve efficiency.

Managerial knoyvle®geWmnd skills are:

Technical — the abil or to understand how the job can be done, which is

particularly impor the operating level,

Interpersona ility to communicate, understand and motivate individuals and
a

groups (in org on and environment),

Conceptual — the ability of abstract thinking (to know how the organization and
environment operate, the ability of thinking systemically),

Diagnostic — the ability to identify the situation, cause and effect,

Communicational — the ability to receive information and ideas from others, and
transfer ("lecture") personal ideas and information to others effectively,
Decision-making — the ability to identify and define the problems and opportunities,
and choose the appropriate course of action to solve the problem and achieve the
objective.

Time management — the ability to prioritize and delegate.

In elaborating the specific phenomena of business policy in maritime, a special
attention is paid to the following subordinated policies, as priority tasks of
management in shipping: production policy, human resources policy, market policy,
financial policy, environmental policy, and development policy.
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Managerial staff need permanent professional training. Due to business or
family obligations they are not able to attend traditional university education, so the
best solution is to organize distance training for participants. Some courses can be
offered only as a supplement to the traditional way of teaching, while some content is
entirely realized through distance courses. Many colleges are exploring ways that
would allow making programs for distance education. In development and
implementation of such programs there are so called "courseware" tools available on
the market. With their help an author can develop a course on the Internet without any
programming knowledge. Some basic skills of using the Internet and web design are
sufficient to make a course. One of these tools is WebCT which was developed in the
mid 1990s at the University of British Columbia in Canada, but is now distributed by a
commercial company. WebCT is one of many tools available, and certainly has
advantages and disadvantages compared to other tools, so it is up to the teacher to
decide and choose what is the best match to their work. Although courseware tools
facilitate preparation and conducting of distance courses, it requir eam of experts
from various disciplines (subject expert, methodologist, designe rt etc.).

The popular belief of the past was that the knowledge @ y young people
during their education was sufficient and it could fully sery€ T e course of their
working life. Education was related only to young agg days, a successful and
meaningful career means changing jobs several times @ R0 working life. Education
must have permanent character, because what W€ J3a™ ¥ young age, may not be
enough in our adulthood. It is necessary to de assion for permanent acquiring
new knowledge. Investing in people and thei ledge is prerequisite for success of
a company, and the capacity of ente epends not only on technological
modernization, but also educational leja clusion of science in technological and
economic processes. Competitivene e company on the market depends on the
skills and knowledge of its egoloye®y Knowledge and learning are increasingly
becoming part of organizationacUNgre.

New solutions in the eqUcNO®™ of managers

Durin t@&fifty years there was a number of solutions for improving
r

educational p cusing on radical changes and utilizing modern science and
technology. Nu s works of scientists around the world prove that necessity.
Besides using computers at school, there are educational disciplines more linked and
dependent on computers. The most important of them are: distance learning, just-in-
time learning, web-based learning and lifelong learning. Their umbrella term is e-
learning.

In online education computers and Internet / web are used as technical medium
of communication. However, in many cases a lecturer occasionally meets participants
face-to-face, and that opportunity should compensate for the shortcomings of the
Internet as an educational medium. In the last twenty years, distance education is
becoming very popular in the world due to the rapid development of computer science
and information technology, replacing previous methods of distance education, such as
correspondence schools and educational programs on radio and television. The
essential innovation is e-learning. Electronic communication comes in several forms:
e-mail, electronic public forums, bulletin panels, pay-for-use services, and chat rooms.
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E-learning provides education "anytime, anywhere" and is based on the use of
computers or other electronic devices. There are several definitions of e-learning: the
process of learning with the aid of ICT; any form of learning, teaching or education
supported by the use of computer technology, especially the Internet; use of Internet
technologies (TCP / IP network protocols) with the learning content stored on the Web
server.

E-learning is most often performed by e-course, using digital materials on CD /
DVD-ROM or through the variety of systems supporting it (LMS — Learning
Management System). The task of LMS is to manage all educational processes and
provide all necessary elements for quality learning (the transfer of knowledge,
communication, examples, exercises, tests, assignments submission etc.) as well as
administering, monitoring and analyzing results.

The success of distant learning is a degree to which suitable structure of
educational materials can be provided, as well as suitable quantity and quality of
dialogue between teachers and students. The greater the autono f students, the
higher the quality of education, and what is more important, X er can be the
distance. In the analysis of the "four generally accepted @ gions of distance
education” there are six dimensions which define distar@J $ (Keegan, 1996):

separation of students and teachers; influence of educaj anizations particularly
in planning and preparation of educational material use of technical media;

providing two-way communication; the possipili seminars; participation
in most industrial forms of education. Distaniye ion is successful if there is a
good relationship between: teaching conten s of presentation, motivation and
expectations of participants. Distance lea Py riented towards educational capacity
to transform information into knowjag&@MNd knowledge into action. There are
numerous theories which explain d @ p education. The oldest theory is Moore's
theory which proposes two cgitical Ngriables, structure and dialogue, and their
relationship with educational . This pedagogical theory explains the nature of
programs and courses and of conduct of teachers and students.

Today there i number of software tools for making educational
materials of dn"feren and provenance. There are publicly available directories
(gateways) with | materlals such as Education Network of Australia (EANA),
European Sc& he Gateway to Educational Material (GEM) and many others.

The EU ha d in several major international research projects under the
Information Society Technology program, such as ARIADNE, GESTALT, EASEL,
GUARDIANS etc., which are focused on organization, finding, use and access to
multimedia educational material. Although Croatia is outside the main research
streams in the area of online learning, there are obvious intellectual and technological
assumptions that it can be included in international flows, applying the same standards
and technology. Search for educational materials online depends entirely on their
organization and management based on metadata. Teaching materials may be in a
different digital format: image, presentation (.pdf or .ppt), audio, video, computer
program, and it can not be searched by the principle of free-text searches (search
engines). Educational materials can be passive (flow of information from the source to
the user) and interactive (flow of information from the user to the source). There are
educational materials that can be customized (adaptive learning objects) to different
types of users according to various criteria (requirements, preferences, abilities). As for
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the granularity of educational material, it can be any size and structure, ranging from a
single web page, layout, table or picture, to the entire module of a certain subject.
Search and retrieval of materials must be based on extensive bibliographic description
(metadata). Distance education is broader concept than distance learning and it does
not exclude traditional education in the classroom. Distance education uses modern
telecommunication and information technology for transfer of knowledge, making
educational process more flexible and accessible.

Educational content

The value of e-learning is measured by the quality of educational content, so
the greatest responsibility is on the team that creates it. Mentored educational programs
are commonly used for long courses where mentor's assistance is expected, while in
non-mentored programs mentor's role is replaced by the system thet manages
educational content. Participation of students refers to their presen lectures which
can be either online, or in classical lectures. There is also a hyhy#§ of e-learning
which combines online classes with classroom lectures. In Q& Rcess of acquiring
knowledge, e-learning uses electronic applications: co ' .A training, web
based training, virtual classrooms and digital collaborgl§ elong learning implies
the acquisition and modernization of all kinds of al interests, knowledge and
qualifications from the pre-school period uptil €iigement. Lifelong learning
respects all forms of learning: formal edugdo on-formal education, informal
education, and inter-generational learning.

Conclusion

The problems faced by geafar®g and ship owners are varied and numerous,
and arise from the technical, logical, organizational, legal and market changes
on a global level. Solvin oblems and meeting all standards, while achieving
the set goals can be effec nly with planned and systematic approach. Such an
approach is reflectedgn lon and execution of concretized and well harmonized
business policy in ents: production, personnel, market, financial, environmental
and develop policy, and consequently it is reflected in willingness of
maritime mana cope with instability of maritime market in order to survive and
grow. There are many methods and management systems that have been in and out of
fashion over the years. Some research and studies of the best examples of application
of project management indicate significant improvement in organization’s final results.
They show that the improvement of 18% (cost reduction) was typical when clear
methods of project management were implemented. The benefits are also evident
through increased morale and motivation of individuals due to their involvement and
empowerment.

Unlike in the past, the basic resource of our time is intellectual capital. Today,
competitiveness is built on knowledge, not on "muscle power". Modern companies are
aware of this and are investing a lot inemployeetraining. The question is how much
knowledge is actually used in a particular company and whether it is available
(organizational memory). Modern economy distinguishes successful from unsuccessful
companies by their determination (and determination of their knowledge managers,
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KMs) to develop, collect and share knowledge, and reuse it to create the new one. This
is especially true for services and companies whose business is based on research and
development. However, unlike material goods, companies do not own their employees.
Knowledge, innovation and creativity are employees' capital and they are to decide
when, how and where they utilize their knowledge, skills and competencies. Then how
to persuade employees to share their knowledge? How to convert personal knowledge
of employees into the organizational one? How to manage knowledge? Knowledge
management as a business philosophy emerged in the world some fifteen years ago.
The aim of knowledge management is to ensure, using various business practices and
ITtools, that adequate information and knowledge is available to those who need it at a
given moment.
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MENADZMENT ZNANJEM DOZIVOTNOG OBRAZOVANJA ZA POMORSKE
MENADZERE U POMORSKOM OBRAZOVNOM CENTRU

Rezime: Cilj ovog rada je da se predstavi proces modernog obrazovanja i oubuke menadZera u
pomorskoj industriji, neki novi koncepti i potreba i vaznost njihovog neprekidnog obrazovanja. Mnoge hr-
vatske kompanije su svesne vaznosti obrazoanja u da bi se preZivelo u turbulentnom i nesigurnom trzistu
biznisa, ali u praksi, biznis obrazovanja nije za njih prioritet. Zbog konstantnih tehnoloskih promena u bi-
znisu, korporativna obuka koja ukljucuje stalno usavrSavanje i ucenje postaje jedan od glavnih uslova za-
poslenja i zadrZavanja posla. Kompanije zamenjuju koncept permanentnog zaposlenja sa investiranjem u
doZivotno ucenje, ¢inedi ga glavnim faktorom za ,,mogucnost zapoSljavanja““. Obrazovanje vgrhunskog
kadra i glavnih menadZera je najvaZznija obuka za zaposljavanje zbog ivoa odgovornosti.

Kljuéne re¢i: mmenadZment, obrazovanje na daljinu, orudja za kurs, elektronsko obrazovanje.
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YMNPABMEHWE 3HAH/SAMU B HEMPEPbLIBHOM MNMPOLIECCE OBPA30BAHUA MEHA[1 )KEPOB
B MOPCKOM OBPA30BATENIbHOM LIEHTPE

Pesrome: Llesibro 4arHHoV paboTel ABJIAETCA - MPELCTaBUTE POLECC COBPEMEHHOI0 06paso-
BaHWs 1 1ogroToBKY MEHEAXXEPOB B MOPCKOV OTPACIIU, HEKOTOPbLIE BO3MOXHbIE HOBbIE KOHLIErLnm, a
TaKXXe 1 roTPEeOHOCTY U BAXHOCTb HEIMPEPLIBHOro obpasosarms. MHorvie XopBaTckme KOMIaHu1 0co-
3HAIOT BaAXXHOCTb ON3HEC-00Pa30BaHNS, YTOObI BEIKUTL B OYPHOM 1 HEYCTONYNBOM ON3HEC-PBIHKE, HO
Ha MPaKTUKe, OU3HEC — 06Pa30BaHNe, BO MHOMVIX U3 HUX, HE SIB/IAETCS NPpUopuTeToM. B cBa3u ¢ ro-
CTOSIHHBIMU  TEXHOSIOMNYECKVMU USMEHEHUSIMU B OU3HECE, KOPOPaTMBHOE OOYHeHNE, KOTOpoe
BKJII048ET HEMPEPLIBHOE MPOGECCHOHA/IBHOE COBEPLIEHCTBOBAHNE U 104IOTOBKY, CTAHOBUTCA 04-
HUM 13 T71aBHBIX YC/I0BUI 3aHATOCTU M COXPaHEHUS pabodero mecta. KoMmnaHumm 3ameHnsim KOHYer-
LU0 MOCTOSIHHON 3aHATOCTU - MHBECTULMSIMU B  HEIMPEPLIBHOE 00Pa30BaHNe CBOUX COTPYAHNKOB 1
ITO SAB/IIETCH O[HUM U3 BAXKHENILLINX (haKTOpPOB, Tpy40ycTporicTaa”. ObpasoBaHne 4/151 oBbILLIEHNS
KBa/m@pukaymi Tor-nepcoHana 1 TOrM-MEHaLXMEHTA, B CBS3N C YPOBHEM UX OTBETCTBEHHOCTH,
SABJIAETCA CAMBIM BAXKHBIM.

Krio4eBble crioBa: yripasrierHmne, gUCTaHLMOHHOE 06pas0BaHne, HG HTbI /19 KYPCOB,
I/IEKTPOHHOE 0O)YEHUE.

&0'0’
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WHY ARE BEAUTY APPEALS SUCCESSFUL?

Summary: A stereotypical media depiction of beautiful persists both in
advertising and in women’s magazine editorials. Why do mo Fume that physical

attractiveness is highly correlated to other desirable traits? r 8% studies have shown
that beauty constitutes a powerful stereotype. On the one h \ e goal of beauty products

to make women feel beautiful, courageous and happy a Ives but, on the other — they
make them feel dissatisfied with their looks. Thereegr products around promising
more attractiveness, better anti-ageing. Why is b a powerful media message? The
answer lies in the explanation of “what is beautif d” stereotype and its appeal directed
at the consumer's self, social status and recq @’ omen’s branded beauty products, with
their selectivity and prestige, are storytelq pexcellence. In their advertising and brand
image, they all follow a specific disco % d vocabulary — scientific jargon, technical and
statistical terms, and the words referring tONE product’s ‘transformative’ power.

Key words: beauty stegBoTWggS, advertising, consumer motives, beauty products.

In everyda Qare exposed to media depictions of attractiveness, beauty
standards andghe eria. Not only are we exposed to the media messages and
representatio& uty, we are exposed to social influences as well. Social
interaction is veryMynamic. Stereotypes and prejudice are part of human interaction, so
they endure through conformity. With regard to beauty, informative social influence
refers to the knowledge about beauty criteria (we know what 'being beautiful’ means)
and normative social influence refers to the personal achievement of beauty criteria
(we are trying to 'be beautiful' in conformity to those criteria) (Aronson 1999). As
Jean-Francois Amadieu (2010) pointed out, “the norms of physical appearance are
globalized, known to all, and restrictive” (Tungate 2011, 3). Furthermore, in his book
“Branded Beauty“, Mark Tungate concludes that beauty brands - helped by
Hollywood, television and fashion magazines — have successfully globalized the
standards of beauty.

However, the importance a person gives to appearance and physical looks
depends on a variety of factors, such as personality traits and motives. Although the
beauty stereotype is omnipresent in consumer societies, it does not mean that beauty is
everyone's life preoccupation. Paul Frosh (2003) explains the impact of photography
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upon social experience and systematic industrialization of photography as a ubiquitous
part of contemporary Western commercial and consumer culture. In his view,
consumer culture suggests that the industrially manufactured visual environment of
complex media societies is dominated by the treatment of viewers as consumers of
commodities, and by the sense that their social identities and roles are shaped
substantially in relation to consumption (rather than, say, in relation to work or
political power). Equally, this environment is dominated by the production of visual
images both as commodities in their own right and as a promotional vehicle for other
commodities (Frosh 2003). The power of visual is strong — consumer societies think
visually and communicate visually (Gervereau 2004). Beauty images are everywhere
around us. Why is it so?

“What is beautiful is good” stereotype

possess many socially desirable characteristics as well. “Chire@ JEarn about the

R bWutiful — and kind.
ON

74). “From early

The beauty stereotype is the presumption that physicachtive people

(beauty) stereotype quite early. Snow White and Cinderella
The witch and the stepsisters are ugly — and wicked” (My
childhood on, the media tell us what is beautiful and&h® Il us that this specific
definition of beauty is associated with goodness. F @ ple, illustrators of most
traditional children's books, as well as the pegpl . ’ the characters in Disney
movies, have taught us that the heroines — as e princes who woo and wind
them - all look alike. They all have regul ures; small, pert noses, big eyes,
shapely lips, blemish-free complexions; , athletic bodies — pretty much like
Barbie and Ken dolls” (Aronson et al. .

Beauty and kindness were ted through history of mankind, and this
correlation was glorified in magy wa from poetry, art, music etc. Moreover, the
correlation still persists even sudg Karen Dion, Ellen Berscheid and Elaine Walster

disclosed this oversight i naming it “what is beautiful is good” stereotype
%Bb
I

(Myers 1993, Baron an M 994, Aronson et al. 1999).

“People gen leve that attractive men and women are more poised,
interesting, socia INJependent, dominant, exciting, sexy, well adjusted, socially
skilled, and s @than unattractive ones. Also, handsome men are perceived as
more masculinfNgnd beautiful women are more feminine than are less attractive
individuals” (Baron and Byrne 1994, 284). “Not only that a smile make a face more
attractive, but an attractive face makes a smile seem more self-confident and the person
seem higher in status” (Myers 1993, 474). “Relative attractiveness remains stable over
the years, and the bias favoring those with a pleasing appearance operates from birth to
old age” (Baron and Byrne 1994, 286).

However, there is a ‘kernel of truth’ in this stereotype. According to Elliot
Aronson et al. (1999), the area of social competence has some research support; highly
attractive people do develop good social interaction skills and report having more
satisfying interactions with others than the less attractive do. Indeed, people respond
favorably to beautiful ones, so attractive men and women learn to interact well with
those of the opposite sex, and they have more dates than less attractive persons (Baron
and Byrne 1994). Undoubtedly, the 'kernel of truth' in the stereotype occurs because
the beautiful, from quite an early age on, receive a great deal of social attention that in
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turn helps them develop good social skills. The self-fulfilling prophecy is at work here
(Aronson et al. 1999). As valued and favored, attractive people do develop more social
self-confidence (Myers 1993).

“Michael Cunningham (1986) found that high attractiveness ratings for women
were associated with faces with large eyes, a small nose, a small chin, prominent
cheekbones and narrow cheeks, high eyebrows, large pupils, and a big smile” (Aronson
et al. 1999, 381). In fact, these are the baby-face features. Cultures all around the world
agree on what a beautiful face should look like. “Judith Langlois and Lori Logmann
(1990) found that, for both male and female, arithmetic average faces are judged to be
attractive” (Aronson et al. 1999, 383).

Individuals differ in the importance they attach to physical appearance, but
research has shown that males are more responsive to female attractiveness than
females are to male attractiveness (Baron and Byrne 1994). “Much as adults are biased
toward attractive adults, young children are biased toward attractive children. To judge
from how long they gaze at someone, even babies prefer attractiv: s. Adults show

a similar bias when judging children” (Myers 1993, 473).
Regardless of being favored by stereotype, some ne ttributes towards
attractive people occur as well: vanity, materialism, disho oism. It is often
believed that the fortune of the beautiful is undeserv, se it is based on their
looks. Also, self-esteem of attractive people is not al Ngh as it is thought, perhaps

because they may tend to believe that they ar V% ir looks only (Baron and

Byrne 1994, Myers 1993).

“Despite all the advantages of bein@ beqtiful, attraction researchers Elaine
Hatfield and Susan Sprecher (1986) rep i, is also an ugly truth about beauty.
Exceptionally attractive people may Nvelcome sexual advances from those of
the other sex and resentment from th® @ their own sex. They may be unsure whether
others are responding to their igger quU&ties or just to their looks, which in time are
destined to fade. Others may
they can coast on their Ig

other ways” (Myers 19

Beauty and impw@b anagement
Most p assume that first impressions are important, so desire to make a

favorable impression on others is a strong one. Impression management takes many
different forms and involves a wide range of specific tactics (Baron and Byrne 1994).

“Many findings in the field of social cognition indicate that initial meetings with others
— when the impression formation process starts — do not occur in cognitive vacuum. On
the contrary, we are using our personal 'mental frameworks' or schemas” (Baron and
Byrne 1994, 72). By saying that beauty is important, it is meant that it is important in
making first impressions (Lakoff and Scherr 1984). First impressions often remain
unchangeable. Cognitive frames or schemas have a strong influence on what kind of
information person will perceive and memorize, and finally use. People select
information through their own 'mental glasses'. First impressions are often inaccurate
and reflect prejudice or stereotypes which give a rough and very selective point of
view. Stereotypes are cognitive schemas that classify people in categories or

tN9y may be less motivated to develop themselves in
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‘pigeonholes’, without considering the real characteristics of the person (Baron and
Byrne 1994, Penington 1997).

In social interaction, a different type of person searches for a different kind of
information, making different impressions as a result (Penington 1997). A basic aspect
of social life is self-presentation, in which individuals present what they are (or what
they want others to believe they are) through words, non-verbal communication and
action (Aronson et al. 1999). Physical looks is the first information about someone we
meet for the first time. Self-presentation means not only that we are trying to impress
others or to achieve certain reputation, it means that we are self-confident and sure
about our ownidentity as well (Myers 1993). People in all cultures take care about the
impressions they make, the difference is in the form. However, the Western cultures
attach particular attention to attractive looks and appearance (Baron and Byrne 1994).
The power of “what is beautiful is good” stereotype in consumer societies is strong.
People in these societies pay a lot of attention to impression management in order to be
more successful in their social interactions. In normative soci ality, as it is,
consumers rely on the myth that life becomes easier as they apgal cial norms of
beauty and youthfulness. According to the beauty stereotype, doors should be
opened (Kaufmann 2004).

Beauty in the consumer society

Ted Polhemus (1999) explains that we think of our body as a
physical entity, it is a socio-cultural constru ed. We learn to have a body, and
moreover, we learn to have a body that b a particular culture in the historical
time that we are born to. It is about egaReW ent and posture of the body, about our
presentation to the world (Bartlett 1 @
and perfumes, body care anggexerCRg are some of the tactics of impression
management (Lakoff and S
Desbordes (2004) points O
exercising, cosmetic prod
becomes manipulati
2004). Accordin

the notion of self-control has become ideology:
nd diets are here to manage physical looks — body

the same value as all the other status symbols (Aubert
mel (1997), body is our basic and unquestionable possession.

By embellish possess more, because every possession is a prolongation of
personality. Be ation lifts the ego and extends the space around our personality
(Bartlett 1999).

Consumption is not only about buying products, it is also about expressing our
identity. People spend money to express their own image and to experience something
new (Aubert 2004). Advertising messages about a specific image of oneself are the
messages with a high involvement of the ego (Kesi¢ 1999).

Eric J. Arnould and Elisabeth Tissier-Desbordes (Kimmel 2005) explain that
the consumption (or hyperconsumption) society is an integral part of hypermodernity.
“Lipovetsky (2003) considers that modern society is characterized by
hyperconsumption, hypernarcissism, and hypermodernity — that is, that we are entering
a 'hyper' era. Lipovetsky singled out techno-science and commercialism as hallmarks
of hypermodern age” (Kimmel 2005, 237). Arnould and Tissier-Desbordes found that
the discourse of marketing communication for body care products uses language with
signs of hypermodernity, such as language of science and technology. The
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contemporary focus on the body mainly takes shape in three domains of health, beauty
and sexuality. In these three areas, the body must satisfy the demands of a capitalist
world in the sense of performance, pleasure in well-being, and youthful aesthetics. In
each of these areas, the power of biotechnology makes its mark (Kimmel 2005).
"Youth, vitality and radiance' — those are the words used in advertising copy by beauty
brands, as are ‘ethical, organic and sustainable’ in cosmetic brands' philosophy
(Tungate 2011). “The media amplified these trends with reports about the dangers of
cosmetic products. The most dramatic example of this was the parabens scare”
(Tungate 2011, 229). “Although some body-care brands have adopted a positioning
based on natural ingredients and the quest for nature, authenticity, or regional
embeddedness, it appears that marketing communications for the more successful
brands support the thesis that we inhabit a hypermodern moment, in as much as they
are promising to reshape people's bodies via the benefits of science. By so doing, they
paradoxically signal a retrenchment of one of the basic principles of modernity, faith in
scientific progress” (Kimmel 2005, 243). As Tungate explains, ffTg all about the
dramatization of science — science is translated into a scenario {{§ e benefits of
the product. There is a new quasi-scientific term for a regid rance: “Cosmetic

0

handkerchief to Tours in the heart of the countr @o

Normandy in the north.
han 7,700 researchers, as
well as businesses concerned with every aspecjy eauty industry, it is the perfume
and cosmetic sector's equivalent of Silicone Most French brands have research
and packaging operations there; almost a N have depended on it at one time or
another” (Tungate 2011, 146).

The cosmetic industry is hi egmented. It is divided into hair products,
face products, make up, perfumeg, oralWgiene, body products, baby and children care
products, sun protection pro oducts for men (Weber and de Willebone 2002).
This industry is very profi innovative, it develops fast and competition is very
strong (Kumar et al. 2Q0 t only do we have new products on the market, but

whole new concep

‘nutricosmetics’ (rysmgMgal supplements and functional foods that make us beautiful
from within), gsmetics' and 'psychodermatology' (if you feel good, there is a
better chance thayou will look good) and, finally, 'nanocosmetics'. Nanotechnology
has the potential to transform the beauty industry, it “allows more active ingredients to
reach the skin; smaller particles also limit the clogging of pores, and ‘nano-capsuled’
active ingredients have a longer shelf life” (Tungate 2011, 250).

“Numerous products and services, as well as related marketing
communications, are oriented to the importance of keeping the body in good health and
to the desire to beautify it; or more precisely, to help it to conform to the esthetic
canons of the moment” (Kimmel 2005, 242). As Tungate pointed out, the language of
beauty marketing is a kind of surreal poetry, with words like 'natural’, 'radiance’,
'flawless', 'visibly reduces', 'enhances’, 'renews', 'boosts', 'rejuvenates’, 'revitalizes',
'replenishes’, 'exclusive’, 'patented’, 'tested’, '‘proven’, 'advanced' (Tungate 2011, 144).
Arnould and Tissier-Desbordes (2005) concluded that “advertising discourse coopts
and sometimes creates linguistic fashions. Some unknown scientific terms have
acquired rapid notoriety, occasionally offering a great deal of evocative potential”
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(Kimmel, 2005). Ageism is a new term that suggests the biggest enemy of beauty —
wrinkles. Researchers agree that anti-ageing products take up the largest slice of the
vast global skincare market. To this must be added the growing trend for aesthetic
surgery and temporary solutions, such as Botox and dermal fillers (Tungate 2011). “If
the logic of the Botox goes to its extreme, there will be two groups of people in
society: 'the perfect' ones and those with the marks of life on their face” (de Marnhac
2004, 60).

“Medical discourse about the benefits of a balanced diet and daily physical
exercise pervades the media. It is amplified by advertising discourse and by the
omnipresence of images of normative models, who are generally young, thin and
toned” (Kimmel 2005, 242).

Beauty companies construct fantasy worlds, explains Tungate, and the beauty
industry is cynical, as it targets our vanities and insecurities.“Skincare is not just about
efficacy, but also about emotion” (Tungate 2011, 90). “A cream is a source of comfort,

products continue to sell during a recession. Consumers are noL§
but to the feeling” (Tungate 2011, 139). Tungate singled ou @ getics as a part of
everyday ritual, and rituals ease stress — they represent st uncertain world.
“It seems that, as long as beauty brands carry on tellj ries, we will carry on
listening to them” (Tungate 2011, 256).

Conclusion @'
The power of “what is beautif od” stereotype persists in visually

oriented consumer societies. Both & d textual appeals to beauty take a
significant place in advertising. The ges that refer to beauty are aimed at human
vanity and ego, self-confidenc 'Wgcurities, a wish to be accepted, valued and
loved. According to the ster there is a significant correlation between beauty
and kindness, and many, efsocially desirable traits as well. Beauty brands
marketing communicatign a very strong yet flurry message: body and face are to
be instantly and sciegi 'reshaped’, 'transformed’, ‘corrected’, they are bound to
become 'firmer’, g# 'slim’, 'sexy’, 'seductive’ and ‘embellished’. Hypermodern
discourse pro@ we can manipulate and transform our bodies. As Mark Tungate

(2011) pointe , as long as there is a promise behind the cosmetic product, there
will be purchase. By using beauty products, consumers feel better; it is their narcissism
that is in the center of the skincare. Cosmetic industry is about storytelling, and so are
women's magazines. Beauty companies construct fantasy worlds, as do women's
magazines. First impressions play a significant role in consumer societies, and
embellishment is one of the techniques of impression management. However,
consumer societies are not to be blamed for the success of beauty appeals, it is much
more about understanding the basics of social psychology and conformism. Indeed, the
beauty stereotype affected the shaggy caveman as much as it influences the
'rejuvenated' cyberman today. Femininity and masculinity ideals have been changing
through centuries, but in the end — it's all about human behavior. We are social
animals, above all.
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* * *

ZASTO SU APELI ZA LEPOTOM USPESNI?

Rezime: Stereotipni medijski obrasci lepih Zena postoje i u reklamama i u ¢asopisima za Zene.
Zasto vedina ljudi smatra da je fizicka privlacnost veoma povezana sa drugim poZeljnim karakterisitika-
ma? Veliki broj studija je pokazao da je lepota moc¢ni stereotip. Sa jedne strane, cilj proizvoda za negu le-
pote je da ucine da se Zene osecaju lepo, hrabro i sre¢no u vezi sa samima sobom, a sa druge strane cine
ih nesreénim svojim izgledom. Uvek ima novih proizvoda koji obecavaju vise privlacnosti, sporije starenje.
Zhog cega je lepota tako moéna medijska poruka? Odgogor leZi u objaSnjenju stereotipa »Sta je lepo to je
dobro« i ovaj apel je usmeren na samog potro3aca, socijalni status i priznavanje. Zenski brendirani pre-
parati, svojom posebnoS¢u i prestizom su izvanredna prica za sebe. U njihovom reklamiranju i brendu oni

PEDAGOGIJA, 3/2015 313



prate poseban diskurs i recnik — naucni Zargon, tehnicke i statisticke termine i reci koje se odnose na mo¢
transformacije proizvoda.

Kljuéne reéi: stereotipi lepote, reklamiranje, motive konzumenata, proizvodi za negu lepote.

* * *

NOYEMY KPACOTA NPUHOCUT YCIEX?

Pestome: CrepeoturnHoe n3obpaxenHmne, B CMVI, Kpacusbix XEHLYNH, COXPaHAETCA U B pe-
KJlame 1 B PELJAKLNOHHOM MOSINTUKE XEHCKUX XYPHA/I0B. [ToYemy OO/IbLUNHCTBO JII0464 CHUTALOT,
YTO QOU3NHECKAS rPUBIIEKATESILHOCTL, CUTTbHO KOPPEJTUPYET C APYIMIMU XE/1aTESIbHBIMY MPUSHAKA-
mn? Psg uccrieqosaHmi okasars, 4To KpacoTa sABJ/ISeTCA MOLHbIM cTepeoTurioM. C O4HOV CTOPOHSI,
3TO Le/Ib KOCMETUHECKUX POLYKTOB - YTOOBI XEHIYUHA HyBCTBOBA/IA CEOS1 KPacUBOY, CaMOyBEPEH-
HOVI 1 cHacT/IMBOM, 4715 Ce05s1 caMOU, HO, C 4Pyrovi CTOPOHbI, OHU [es1aroT ee YyBCTBOBaThb cebs HELo-
BOJIbHOV CBOEYI BHELIHOCTbLIO. ECTb BCerga HOBbIe MpogyKTel BOKPYI, KOTOPblE obelyaroT 60/iblue
MPUBIIEKATESIBHOCTH, JIyHILIEe aHTu-cTapeHne. [Todemy KpacoTa siBageTcss Takum MoLyHbiM CMU co-
obLyeHnem? OTBET 3aK/TI0HAETCS B OOBSICHEHNN CTEPEOTHNIA — KTO KPACUB, T§ ow, KOTOPbIV Ha-

npaBJsieH Ha camoro roTPebuTersis, ero CoynasibHbIMi CTaryc U OrnO3HaHUG WCebs. XKeHckne

DACCKa3YNKU CKa-
R KOHKDETHbIM 4UC-
ECKUMU TEPMUHAMU

30k par excellence. B cBoux pexsiamax v uMngx OpeHgax, Bce oHu
KY[PCOM U C/TOBAPHBLIM 3aI18COM, HAYYHBIM XAPrOHOM, TEXHUYECKIM,
U CTI0Bamu, OTHOCSILYMMUCS K ITPe06Pa30BaTE IbHON B/IACTY PO,

KriroqeBble crioBa: cTepeoTurisl KpacoThbl, PeK/Ia,
HECKUe MPogyKThl.

QO
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STAVOVI PROFESORA O ZNACA
RACUNARA | ELEKTRONSKOG
NASTAVI BIOLOGIJE U

NIKA U
AZIJI

Rezime: Racunari i elektronski udzbenici astupljeni u sistemu obrazovanja
u razvijenim zemljama. Njihovo koriSéenje u nasti sIne nastavnih predmeta u nasoj zemlji
na samom je pocetku. U okviru pripreme za rg®RsN# jednog kompleksnog pedagoskog istra-
Zivanja sa paralelnim grupama u kome su %iz biologije u gimnaziji u eksperimentalnoj
grupi bili realizovani primenom racuna nskog udzbenika, a u kontrolnoj grupi tradi-
cionalnom nastavom, sprovedena je anke rofesore biologije koji rade u gimnaziji. Cilj an-
ketiranja je bio da se sagledaju st i i miSWgnja profesora o primeni racunara i elektronskog
udzbenika u nastavi biologije iji. Na osnovu rezultata ankete, profesori biologije su

svesni pozitivnih efekata pri “unara i elektronskog udzbenika u nastavi, dovoljno su
osposobljeni i motivisani zg nj koriSéenje u nastavi biologije u gimnaziji.

I

Kljuéne r ! va biologije u gimnaziji, primena racunara i elektronskog udzbeni-

ka, stavovi i miK fesora biologije.

Uvod

Zbog intenzivnog razvoja nauke i tehnike, savremeno drustvo odlikuje naglo
povecanje broja informacija. To se narocito odnosi na intenzitet razvoja informacionih
i komunikacionih tehnologija (IKT), koje su naSle primenu u svim segmentima Zivota
savremenog ¢oveka, ukljucujudi i obrazovanje. Savremena nastava se ne moze zamisli-
ti bez primene savremenih nastavnih metoda, nastavnih sredstava i pomagala. Prema
Dragicevi¢ i Vukajlovi¢ (2006), savremenom obrazovanju je potreban aktivan model
ucenja koji se bazira na informacionim resursima. Obrazovanje danas treba da odgovo-
ri zahtevima savremenog drustva i osposobi ucenike za izazove koje ono nosi. Zbog to-
ga je ulaganje u obrazovanje, najznacajnija investicija od koje zavisi ukupan razvoj ne-
ke zemlje. Nastava koja je prilagodena saznajnim sposobnostima i interesovanjima
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uc¢enika omogucuje bolje rezultate i ve¢a postignuca uc¢enika. Mnoge drZave su odavno
pokrenule projekte u okviru kojih se uc¢enicima obezbeduju racunari za individualno
ucenje (SAD, Juzna Koreja, Urugvaj...). Poslednjih godina i kod nas je u okviru pro-
jekta Digitalna Skola oko 95% osnovnih Skola dodatno opremljeno rac¢unarima
(http://www.digitalnaskola.rs/). Sve prijavljene Skole dobile su digitalnu ucionicu sa ci-
ljem povecanja kvaliteta nastave. Srednje Skole i gimnazije nisu bile deo tog projekta.
One se opremaju savremenim nastavnim sredstvima iz drugih izvora. Tako je tokom
realizacije projekta Razvionica veliki broj osnovnih i srednjih Skola opremljen raznovr-
snim nastavnim sredstvima i pomagalima (http://www.razvionica.edu.rs/). Da bi pri-
mena rac¢unara u nastavi dala Sto bolje rezultate, neophodni su i interaktivni multimedi-
jalni obrazovni softveri koji nastavu prilagodavaju sposobnostima i interesovanjima
ucenika. U mnogim zemljama su pokrenuti projekti digitalizacije udzbenika. Tako je u
Juznoj Koreji 2008. godine pokrenut pilot-program primene elektronskog udZbenika,
koji je dao odli¢ne rezultate, zbog ¢ega je odlu¢eno da se u ovoj zemlji do kraja 2015.
godine u svim drzavnim Skolama Stampani udzbenici zamene elek im. U SAD je
takode u toku prelazak na elektronske udZbenike u svim Skolaga@ Jice zavrsen do
2017. godine. U Republici Srbiji jo§ uvek ne postoje elektro enici koji prate
nastavne programe pojedinih predmeta, mada je izvesno rg enje u narednim
godinama. Primena elektronskih udzbenika predstavljg§ ni model nastave Kkoji
¢e postepeno dovesti do promena u nastavnim metod#g Qblicima rada, ali i do pro-
mene uloge samih profesora u nastavnom procesff- # ghvu ulogu profesore treba
blagovremeno pripremiti ne samo unaprediva vog informati¢kog znanja vec i
razvijanjem njihove motivacije za takav mod ve. Njihova spremnost i prihvata-
nje ovih promena imaju klju¢nu ulogu u @ aciji i modernizaciji nastave.
Povecanje aktivnosti ucenika gl sticanja znanja primenom multimedije
u najSirem smislu reci, povecava nji %, pstignuca u nastavi. Ovo je potvrdeno i u is-
traZivanjima koja su se odnosila ‘
dovima: Gruji¢i¢ i Miljanovig

Zupanec et all, 2013... Uspejindativnih modela nastave u velikoj meri zavisi od nji-
hovog prihvatanja od sagi sora. Zbog toga je bilo vazno sagledati njihove stavo-
ve i 0 znacaju prime ara i elektronskog udZbenika i njihove spremnosti da ih

primene u nastavi e u gimnaziji.

Metodologija i anja

Uspeh nekog inovativhog modela nastave dominantno zavisi od stavova profe-
sora 0 njegovoj primeni. Pretpostavili smo da je tako i u pogledu primene racunara i
elektronskog udzbenika u nastavi biologije.

Zbog toga je cilj ovog istraZzivanja sagledavanje stavova i misljenja profesora o
primeni racunara i elektronskog udzbenika u nastavi biologije u gimnaziji. Na osnovu
tog cilja postavljeni su zadaci istraZivanja:

1. Analizirati stavove profesora biologije o primeni racunara i elektronskog

udzbenika u nastavi biologije u gimnaziji.

2. Analizirati povezanost izmedu pojedinih kontekstualnih varijabli (npr. go-
dina zivota profesora, duzine njihovog radnog iskustva u nastavi) i njiho-
vog opsteg stava o primeni rac¢unara i elektronskog udzbenika u nastavi bi-
ologije u gimnaziji.
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U istrazivanju su primenjene metode teorijske analize i deskriptivna metoda i
tehnike anketiranja i skaliranja. Instrument istrazivanja bila je anketa za profesore bio-
logije koji rade u gimnaziji. Profesorima biologije je elektronskim putem prosleden
elektronski udzbenik biologije za IV razred gimnazije prirodno-matemati¢kog smera,
koji je napravljen za potrebe jednog kompleksnog pedagoskog istrazivanja. Nakon nje-
govog pregledanja profesori su popunili anketu koja je bila anonimna. Anketu je popu-
nilo 57 profesora biologije iz ¢itave Republike Srbije. Anketa se sastojala od 3 pitanja:
jednog pitanja zatvorenog tipa (Tabela 1), jednog pitanja otvorenog tipa (Tabela 2) i
jednog pitanja sa skalom stavova, koje sadrzi 20 tvrdnji (Tabela 3).

Statisticka obrada podataka dobijenih anketiranjem, izvrSena je programskim
paketom SPSS 14.0. Analizirani su statisticki parametri: aritmeticka sredina (AS), pro-
cenat (%), standardna devijacija (SD) i standardna greSka razlike aritmetic¢kih sredina
(SG). Za ispitivanje povezanosti dve varijable kori¢eni su: t-test (t), hi-kvadrat test
(xd) uz prag znacajnosti 0,05 i 0,001 i koeficijent korelacije (r). Rezultati ankete su pri-
kazani u Tabelama 1-6.

Rezultati istrazivanja i diskusija

teresovanjima ucéenika. Njen najvazniji zadatak je powg R kvantiteta i kvaliteta zna-
nja uc¢enika. Takvim pristupom u sistemu obrazov ju se kadrovi koji ¢e moéi
da odgovore na zahteve savremenog drustva_Ag ce njegov ubrzani razvoj. Ovo
umnogome zavisi od prosvetnih radnika, njihd @ brazovanja, kreativnosti i spremno-
sti za uvodenje novih metoda i oblika rad®'< upan nastavni proces. Zato su stavo-
vi profesora biologije o primeni racu tronskog udzbenika u nastavi biologije
od presudnog znacaja za njihovo uv nastavu.

Rezultati ankete za profeggre bi&gije izloZeni u ovom radu, deo su komplek-
snog pedagoskog istrazivanj snosti primene elektronskog udzbenika u odnosu
na tradicionalnu nastavu pf u gimnaziji. Struktura uzorka profesora biologije
prema godinama radnogis prikazana je u Tabeli 1.

Savremena nastava je nastava koja je prilagodena @im sposobnostima i in-
J -0

t

Ta &?adno iskustvo anketiranih profesora biologije

e radnog iskustva N %
do5 10 17,5
od 6 do 10 5 8,8
od 11 do 15 11 19,3
od 16 do 20 8 14
od 21 do 25 14 24,6
vise od 26 9 15,8

Najveci broj anketiranih profesora biologije (14 profesora ili 24,6%) ima od 21
do 25 godina radnog iskustva u nastavi, a hajmanje (5 profesora ili 8,8%) od 6 do 10
godina radnog iskustva u nastavi.

Za ovo istrazivanje je bilo vaZno ispitati starosnu strukturu uzorka profesora
biologije, koja je prikazana u Tabeli 2.
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Tabela 2: Starosna struktura anketiranih profesora biologije

Godine Zivota Broj % Proseéna starost SD
25-35 10 17,54 30,9 141
36-45 13 22,81 41,46 9,93
46-55 22 38,6 48,82 2,5
56-65 12 21,05 58,58 4,8

Najmladi Najstariji Prosecna starost SD

Godine Zivota 27 62 46,47 9,586

Najveci broj anketiranih profesora biologije (22 ili 38,6%) ima izmedu 46 i 55
godina, 13 profesora (22,81,3%) ima od 36 do 45 godina, 12 profesora (21,05%) je sta-
rostii od 56 do 65 godina i 10 profesora (17,54%) od 25 do 35 godina Zivota. Najmladi
anketirani profesor ima 27 godina, a najstariji 62 godine. Prose¢na starost uzorka pro-

fesora biologije je 46,47 godina.
Anketirani uzorak profesora biologije koji rade u gimn i@ su profesori
iz ¢itave Republike Srbije, srednjeg Zivotnog doba sa dugogodi dnim iskustvom

u nastavi. Na osnovu ovih podataka, rezultati ankete su 0@ azatelji ispitiva-
udz

nih varijabli, na osnovu kojih se mogu izvesti pouzdani
Stavovi profesora o primeni racunara i elektr benika u nastavi biolo-
gije su od presudnog znacaja za prihvatanje inovaj ela nastave. Zbog toga je

anketiranim profesorima postavljeno pitanje KOgstr 0 PO tipu petostepene Likerto-
ve sumacione skale. Skala stavova se sastoji % rdnji, od kojih su 13 formulisane
0,

kao pozitivne, a 7 kao negativne. Odgov Ora na date tvrdnje su bodovani od 1
(potpuno neprihvatanje) do 5 (potpung O%]nje), odnosno veci broj na skali ukazuje
na vece slaganje sa datom tvrdnjo ibucija odgovora profesora biologije na sve
tvrdnje prikazana je u Tabeli 3.

Tabela 3: Stavovi qgom™gora biologije o primeni i znacaju racunara
i elektrops Zbenika u nastavi biologije u gimnaziji

o | E »| g & g€
N\ o2 | S§ | T | g3 28
SE| SRBS| S8 | SSE|l BsS
Br Al 28| &7 25| £8% 8327
: s| 2= | 8% 2135 | o2
fl| % [f] % |[f| % [f| % |f| %
Voleo/-la bih dau
Skoli imam vise
P 4, |1 3|68, | 1| 26, 3,5 1,7
1. mQQUCnost[za 6 19l a3 15/ 31 2 1 0| 0 |1 5
primenu ragunara u
nastavi biologije.
2. | raeunarunasiavi | 5| 1|27 5] 82238 2] ]a|
' . . 47 5 6 1 |0| 54 ]1)| 94
biologije.
Primena
3 elektronskog 4, | 2| 47, | 1] 28, | 1] 21, 2 3,5 ol o
" | udzbenikaunastavi | 19| 7| 37 | 6| 07 | 2| 05 1
biologije omogucuje
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ucenicima brze
usvajanje znanja.

Ucenici ne shvataju
ozhiljno ucenje
gradiva kada koriste
elektronski
udzbenik.

12,
28

28,
07

[EE

21,
05

Primena
elektronskog
udzbenika
omogucuje veci
kvalitet i kvantitet
bioloSkog znanja.

23

50,
88

[N

26,
31

19,
31

1,7

1,7

Primena
elektronskog
udzbenika doprinosi
vecoj primeni
ste¢enog znanja
nego klasiéni
udZbenik.

4,
28

45,
61

36,
85

Ucenicima je
korisnija ziva re¢
nastavnika od
animacija, filmova i
objasnjenja u
elektronskom
udzbeniku.

21
39

Primena
elektronskog
udzbenika
omogucuje vecu
samostalnost u ral

ucenika i nji

vecu mis Kv
akti o@s i
neg& nacin

ucenja.

AN

[E=y

17,
54

15,
79

[N

33,
34

[EE

26,
31

N

45,
61

10,
54

1,7

Primena
elektronskog
udzbenika u nastavi
biologije je
interesantniji nacin
ucenja u odnosu na
klasic¢an pristup u
nastavi.

35

49,
14

N

52

1,7

1,7

10.

Primena
elektronskog
udzbenika u nastavi
biologije sputava
kreativnost
nastavnika.

53

30,
88

12,
28

[EY

33,
34
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11.

Primena
elektronskog
udzbenika u nastavi
biologije
obezbeduje vecu
paznju i disciplinu
ucéenika u nastavi
nego klasi¢an nacin
ucenja.

93

21,
05

N

50,
88

28,
07

12.

Primena
elektronskog
udzbenika u nastavi
biologije
obezbeduje vecu
dinamic¢nost nastave
nego klasi¢an nacin
ucenja.

31
98

21,
05

55,
45

[ERN

13.

Primena
elektronskog
udZbenika u nastavi
biologije omogucuje
vedi stepen
individualizacije
nastave nego
klasi¢an nagin
ucenja.

w D

43,
87

14,

Primena

elektronskog
udzbenika u nastavi
biologije smanjuje
kontakt izmedu
nastavnika i
ucéenika.

15.

Primena

elekigo @
udZtPQiR astavi
biologiymogucuje
opusteniju
atmosferu na ¢asu,
jer su ucenici vise
motivisani za rad i
ucenje.

N

47,

1,7

1,7

28,
07

12,
28

N

45,
61

24,
04

1,7

47,
37

47,
37

3,5

16.

Primena
elektronskog
udzbenika u nastavi
biologije omogucuje
efikasnije pracenje i
objektivno
ocenjivanje rada
ucenika.

42

47,
37

N

47,
37

5,2

320
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Primena
elektronskog
udzbenika u nastavi
biologije omogucuje
vecu kontrolu

17. | ucenika nad
sopstvenim
napredovanjem u
odnosu na
tradicionalan nacin
ucenja.

Primena
elektronskog
udzbenika u nastavi
biologije zahteva
18. | vecu odgovornost
ucenika za rezultate
vlastitog rada i
napredovanja u
ucenju.

Klasi¢na nastava
biologije koju

19. | realizujem u Skoli je
dobra i bez primene
racunara.

Ne postoji nijedan
valjan razlog zbog
koga bi profesore 1,
biologije trebalo
ubedivati da koriste
racunar u nastavi.

81669 | 1] 31

4, | 5| 96,
9 | 5| 49

61,
39

20. 3.5

24

zahteva vecu
¢ija je skalna 4,96. Cak 55 anketiranih profesora biologije (96,5%) u potpuno-
sti se slaze sa ovOm tvrdnjom, dok se 2 profesora (3,5%) uglavnom slazu sa ovom
tvrdnjom. Nijedan profesor se nije izjasnio da nije siguran, da se uglavnom ne slaze ili
da se uopste ne slaze da elektronski udzbenik zahteva vecu odgovornost uéenika za re-
zultate vlastitog rada i napredovanja u uéenju.

Sledec¢a po prihvacenosti je tvrdnja br. 17: Primena elektronskog udZbenika u
nastavi biologije omogucuje vecu kontrolu ucenika nad sopstvenim napredovanjem u
odnosu na tradicionalan nacin ucenja. Njen prosek prihvacenosti je takode visok i iz-
nosi 4,81. Od ukupnog broja anketiranih profesora biologije sa ovom tvrdnjom se u
potpunosti slaze 46 profesora biologije (80,7%), a uglavhom se slaze 11 profesora
(19,3%). Niko od profesora se nije izjasnio da nije siguran, da se uglavnom ne slaze ili
da se uopste ne slaze sa ovom tvrdnjom.

Izuzetno visoku skalnu vrednost (4,6) ima i tvrdnja br. 1: Voleo/-la bih da u
Skoli ima viSe mogucnosti za primenu racunara u nastavi biologije. Sa ovom tvrdnjom
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se u potpunosti slaze 39 anketiranih profesora biologije (68,4%), dok se 15 profesora
biologije (26,3%) uglavnom slaZze sa njom. Samo 2 profesora (3,5%) nisu sigurni da li
bi voleli da imaju vise moguénosti za primenu rac¢unara u nastavi biologije, a 1 profe-
sor (1,8%) se uopSte ne slaZze sa ovom tvrdnjom.

| ostale pozitivne tvrdnje imaju takode izuzetno visoke skalne vrednosti koje
se krec¢u u intervalu od 3,58 (za tvrdnju br. 15: Primena elektronskog udzbenika u na-
stavi biologije omogucuje opusteniju atmosferu na casu, jer su ucenici vise motivisani
za rad i ucenje) do 4,42 (skalna vrednost za tvrdnju br. 16: Primena elektronskog udz-
benika u nastavi biologije omogucuje efikasnije pracenje i objektivno ocenjivanje rada
ucenika).

Najmanje prihvacene tvrdnje o primeni i znacaju racunara i elektronskog udz-
benika u nastavi biologije su negativne tvrdnje, od kojih najmanju skalnu vrednost
(1,37) ima tvrdnja br. 20: Ne postoji nijedan valjan razlog zbog koga bi profesore bio-
logije trebalo ubedivati da koriste racunar u nastavi. Vecina anketiranih profesora (41
ili 71,94%) se uopSte ne slaZe sa njom, dok se njih 13 (22,8%) ugl ne slaze. Sa-
mo 2 profesora (3,51%) se uglavnom slazu sa ovom tvrdnjag,@iedan profesor
(1,75%) nema jasan stav 0 ovoj tvrdniji.

Druga negativna tvrdnja sa niskom skalnom vred # ) je tvrdnja 2: Ne
bih koristio/-la racunar u nastavi biologije. Sa njom 3 ne slaze 41 profesor
(71,94%), dok se 10 profesora (17,54%) uglavhom ne @ amo 3 profesora (5,26%)
se uglavnom slazu da ne bi koristili racunar u gast Toge 5 e. Nijedan profesor biolo-
gije se nije u potpunosti slozio sa ovom tvrd , profesora nemaju jasan stav u

vezi sa ovom tvrdnjom.

Negativna tvrdnja sa niskom skal . fnosti (1,84) je i tvrdnja 19: Klasicha
nastava biologije koju realizujem u Skakg\g#ra i bez primene racunara. Cak 35 an-
ketiranih profesora (61,39%) se uofte Pe slaze sa njom, 7 profesora (12,38%) se
uglavnom ne slazu, dok njih 4 2%) WU sigurni da li je nastava koju izvode bez ra-
¢unara dobra.

| ostale negativne nj&su imale niske skalne vrednosti koje su se kretale u
intervalu od 2,32 (za tvignjM\g¥Jcenici ne shvataju ozbiljno ucenje gradiva kada kori-

ste elektronski udzberik) 54 (za tvrdnju 14: Primena elektronskog udZzbenika u na-
stavi biologije sm ontakt izmedu nastavnika i ucenika).

1zloZ qaliJa stavova profesora biologije je pokazala da je vec¢ina njih sve-
sna znacaja i pONgIvVnih efekata primene racunara i elektronskog udZbenika u nastavi
biologije u gimnaziji. Istovremeno, joS uvek ima profesora koji se odupiru osavreme-
njavanju nastave i koji ne zele da napuste svoj dugogodisnji tradicionalni nacin rada u
nastavi biologije. Ohrabrujuci je podatak da profesori imaju pozitivan opsti stav prema
inovativnom modelu nastave. To je dobra osnova za promene nastavnih metoda i obli-
ka rada u ukupnoj strukturi profesora biologije ubuduce.

Kako bi se detaljnije analizirali opsti stavovi profesora prema primeni inova-
tivnog modela nastave biologije, utvrden je ukupan rezultat za sve tvrdnje za svakog
profesora na datoj skali. Za to izratunavanje bilo je neophodno prvo rekodirati podatke
za negativne tvrdnje (1—5 i 2—4), kako bi i one bile uklju¢ene i da bismo dobili $to
verniji prikaz rezultata (Tabela 4).
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Tabela 4: Opsti odnos profesora prema primeni i znacaju racunara
i elektronskog udzbenika u nastavi biologije

Intenzitet stava Skalna vrednost (AS) N %
Izrazito negativan do1,5 0 0
Umereno negativan 151-25 0 0
Kolebljiv 2,5--3,5 8 14
Umereno pozitivan 3,51-4,5 25 43,9
Izrazito pozitivan 4,51-5 24 42,1

Ukupno 57 100

Analizom ovih rezultata uocava se da anketirani profesori imaju pozitivan
opSti stav prema inovativnom modelu nastave biologije. NajviSe profesora (25 ili
43,9%) ima umereno pozitivan, a neznatno manji broj (24 ili 42,1%) izrazito pozitivan
stav prema primeni i znacaju racunara i elektronskog udZbenika yegastavi biologije,
dok samo 8 profesora (14%) ima kolebljiv opsti stav prema pri e%éaju korisce-
nja racunara i elektronskog udzbenika. Nijedan profesor nije i | AZito ili umereno

negativan stav o tome.

Zbog profesora koji nemaju jasan stav o primenj j vremenih nastav-
nih sredstava i pomagala u nastavi biologije, uraden Bhova korelacija izmedu
godina Zivota profesora i njihovog opSteg stava 0 vativnog modela u nasta-
vi biologije. Rezultati ove analize prikazani s

Tabela 5: Povezanost godina Zivota pr
0 primeni i znacaju racunara i elektrons

iologije i njihovog opSteg stava
uglzbenika u nastavi biologije u gimnaziji

Godine Zivota
profesora
Opéti stav o primeni inovatj odefa nastave biologije r =-0,654
Broj ispitanika (N) 57
p=0,0001**

p*<0,05; p**<0,001

Vred ijenta Pirsonove korelacije (r = -0,654) ukazuje da postoji ne-
gativna korelacii\Jzmedu godina Zivota profesora biologije i njihovog opSteg stava o
primeni i znacaju racunara i elektronskog udzbenika u nastavi biologije u gimnaziji.

Kako bi se sagledalo da li godine radnog iskustva profesora uti¢u na njihov
opSti stav o primeni inovativnog modela nastave, uradena je analiza koeficijenta Pirso-
nove korelacije (r). Dobijeni rezultati su prikazani u Tabeli 6.

Tabela 6: Povezanost godina radnog staza u nastavi i opsteg stava profesora
0 primeni inovativnog modela nastave biologije u gimnaziji

Opéti stav 0 primeni ra¢unara i elektronskog Godine radnog staZa
udzZbenika u nastavi biologije r=-0,642
Broj ispitanika (N) o7
Znacajnost p=0,0001**

p*<0,05; p**<0,001
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Dobijeni rezultati pokazuju da postoji statisticki znacajna razlika izmedu ove
dve varijable, na oba nivoa znac¢ajnosti (p=0,0001<0,001<0,05). Pirsonov koeficijent
ima negativnu vrednost (r = -0,642), koja ukazuje na negativnu korelaciju izmedu datih
varijabli.

Na osnovu rezultata ankete, na opsti stav profesora o primeni inovativnog mo-
dela nastave biologije (primeni i znacaju racunara i elektronskog udzbenika u nastavi
biologije u gimnaziji) uti¢u njihove godine Zivota i godine radnog iskustva u nastavi.
Mladi profesori sa kra¢im nastavni¢kim stazom imaju pozitivnije stavove o primeni
inovativhog modela u nastavi biologije. To je i razumljivo, jer su mladi profesori to-
kom svog celokupnog obrazovanja imali najpre fakultativno, a zatim i obavezno infor-
maticko obrazovanje, koje oni i dalje usavrSavaju i prate novine u toj oblasti. Stariji
profesori godinama rade po odredenom sistemu (Sablonu), koji po njihovoj oceni daje
dobre rezultate. Zbog toga su oni sumnji¢avi prema inovativnom modelu nastave. To
nije slu¢aj samo u naSim Skolama. U istraZivanju (Korte and Husing, 2006) koje je
sprovedeno u 25 evropskih drzava ispoljen je izuzetno visok nivo icizma profeso-
ra prema primeni informaciono-komunikacionih tehnologija u jagst ajvise profe-
sora koji sumnjaju u pozitivne efekte novih tehnologija u na u Spaniji (52%),
zatim Svedskoj (48%) i Irskoj (47%). Iza njih slede profes ske (33%), Fran-
cuske (32%), Austrije (28%) i Finske (27%). Jedan o za takvu situaciju su i
godine Zivota profesora, odnosno §to je stariji nastav r, njihov skepticizam pre-

ma koriS¢enju informaciono-komunikacionih tghn i stavi je veci.
Sprovedeno istrazivanje je pokazalo dé eci broj profesora biologije koji

rade u gimnaziji osposobljen za koriséenje r u nastavi. ObjaSnjenje za ovakve
rezultate je Siroka primena rac¢unara u svi@ a savremenog Zivota, pa samim tim i
u obrazovanju. Danas je teSko zamislijjsy av posao bez korisé¢enja racunara. Zbog
toga su profesori, kao i ostali ¢lanovi a, prihvatili ovu ¢injenicu i koriste racunare
za razli¢ite svakodnevne potrebgapa saNgM tim i u nastavi. Sto se profesori budu vise
osposobljavali za korisc¢enje eMgnih nastavnih sredstava i pomagala u nastavi, bi¢e
pozitivniji i njihovi stavovj &griMeni inovativnih modela u nastavi. Zato je neophodno

intenzivirati njihovo infor 0 usavrSavanje, kako bi primena racunara bila ade-
kvatno zastupljena u gstaggbiologije i drugih predmeta. Time bi se zadovoljili osnov-
ni Kriterijumi savipmg obrazovanja vezani za njegovu informatizaciju i omogucila
veca primena “i elektronskih udzbenika u nastavi vecine nastavnih predmeta i
u obrazovanju u 1. Njihovim koriS¢enjem u nastavi povecavaju se kvantitet i kvali-
tet znanja ucenika 1z biologije (Zupanec et all, 2013). Treba takode ista¢i da profesori
biologije imaju uglavnom pozitivne stavove prema kompjuterski podrzanom ucenju u
nastavi biologije (Zupanec et all, 2014).

Zakljuéak

Savremena hastava podrazumeva  koriS¢enje  novih  informaciono-
-komunikacionih tehnologija, a pre svega primenu ra¢unara i obrazovnih racunarskih
softvera. IstraZivanje izloZzeno u ovom radu je pokazalo da su profesori biologije koji
rade u gimnazijama u Republici Srbiji svesni svih benefita koje donosi primena racu-
nara i elektronskog udzbenika u nastavi biologije — oni su iskazali pozitivne opste sta-
vove 0 primeni ovog inovativnog modela nastave. Mladi profesori biologije, sa kra¢im
radnim stazom u nastavi, imaju pozitivnije stavove o primeni i znac¢aju racunara i elek-
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tronskih udZbenika u nastavi biologije u gimnaziji, u odnosu na svoje starije kolege,
koji se joS uvek dominantno opredeljuju za tradicionalnu nastavu. Rezultati ankete su
pokazali da su profesori biologije koji rade u gimnaziji osposobljeni i spremni za uvo-
denje elektronskog udzbenika u nastavni proces. Osnovni problem za njihovu primenu
U nastavi je to Sto ne postoje elektronski udzbenici koji prate nastavni program pojedi-
nih predmeta, ukljucujuéi i biologiju. Zbog toga i naSe Ministarstvo prosvete, poput
drugih zemalja, treba da podrZi osavremenjavanje i modernizaciju udzbenika, i da u
najskorije vreme, donese odluku o izradi elektronskih udzbenika. To bi omogucilo da
nasi ucenici imaju isti kvalitet nastave kao i ucenici u razvijenim zemljama. Nasi profe-
sori koji rade u gimnaziji su spremni za tu veliku promenu u obrazovanju i mogu se
ukljuciti i u izradu elektronskih udzbenika i drugih nastavnih materijala.
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ATTITUDES OF TEACHERS ABOUT THE SIGNIFICANCE OF COMPUTERS A E-COURSE
BOOKS APPLICATION IN BILOGY CLASSES IN HIGH SCHOOLS

Summary: Computers and electronic course books are present in the system of education of
developed countries. Its use in teaching of most teaching subjects in our country is only at its start. Within
preparation for realisation of a complex pedagogical research with parallel groups in which Biology
contents in High school were realised be the aid of computers and e-books, and in the control group by
traditional teaching, there was a questionnaire five for teachers who work in high schools. The aim of the
questionnaire was to observe attitudes and thoughts of teachers about application of computers and
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electronic course book in teaching biology in a high school. Based on the results of the questionnaire,
Biology teachers are aware of the positive effects of the application of computers and electronic course
books in teaching, they are sufficiently trained and motivated for their use in teaching Biology in a High
School.

Key words: Biology teaching in a High School, application of a computer and e-book, attitudes
and thoughts of Biology teachers.

* % %

YTO YYUTENA BUONOTr N AYMAIOT O 3HAYEHUN MPUMEHEHUA KOMIMBIOTEPA U
ONEKTPOHHOI'O YHEBHWKA B NPEMOAABAHUN BUONOI K B TMMHASUA

PesioMe: B cucteme o6pasoBamus, B pasBUTbIX CTPAHAX, KOMIIbIOTEPbI U 3JIEKTPOHHbIE
VHEOHNKU UCTIOIIL3YIOTCS O4YEHB HACTO. YTO KacaeTcs Halued CTPaHbl, X UCTIOMb30BAHNE HA YPOKaX
OOIbLIMHCTBA YHEOHBIX MPEAMETOB - TO/ILKO YTO HAYUHAETCS. B TeHeHue rnogrotoBKy O4HOr0 KoM-
/IEKCHOIO ME4AarorM4eCcKoro UCCIe4oBaHus, POBELEH OPOC MEXAY, PabOTRUUNMA B TMMHA3NSIX,
VHUTESIMU OUOTIONN, UCCTIEH0BAHNE IPOBOLNIIOCH C NMAPAEIINIESTbHBIMU DY [ae, B 3Kcrnepu-
MEHTA IbHOU IPYIIOE, COLEPKAHNE 10 BUOSIONM, PEasin30BaIoCh C UCIOT KoMribtoTepa u
S/IEKTPOHHBIX YHEOHNKOB, MOKA C KOHTPOJILHOU IpYInod, poBOgUIIO oHHOE 06y4eHwe.
Liesibro onpoca 6blr1o - MPOaHaIM3UPOBATL B3ITIS4bl M MHEHUS Y VU TEEE R, O MPUMEHEHUH,
Ha ypoKax 6Mosiorm B CPELHEN LLKOJIE, KOMITbIOTEPA U /16K TPOHH! . Ha ocHoBaHmm pe-
3Y/IbTATOB UCCIIE40BaHNS, MOXHO CKa3atb, YTO yYUTesIs OUOSIQ, 0T M03uTUBHBIE 3GhGhEKTbI

TIPUMEHEHUST KOMITbIOTEPOB U 3/IEKTPOHHOIO Yy4HEOHUKA B 06)Y O OHY CaMu JOCTATOYHO 11040-
TOBJIEHB! Y MOTUBUPOBAHbI 4J151 X UCII0/I3b0BAHUS B [1POLIE] BaHusi ONOSI0rvu B TUMHA3N.

Krito4eBble c/ioBa: ypoku 6uosIorum B MMMHA, b30BaHNe KOMITbIOTEPA M 3/1eKTPOH-
HOro y4e0HNKa Ha ypoKax OmosIormm, OTHOLLEHNE U M. TE/1651 OMOSIOMMN.
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STAVOVI UCENIKA TEHNIC LE O
UCENJU U NASTAVI

Rezime: Cilj istrazivanja prikazanog u o
Skole o ucenju u nastavi fizike i moguéim nacini

obrazovnih profila srednje tehnicke Skole, u adu i u Subotici. Tehnika sprovedenog is-
traZivanja je anketiranje, a instrument istys Je upitnik konstruisan prema tipu petostepe-
ne Likertove skale stavova. Rezultati ani® obradeni statistickim postupkom. Za obradu do-

bijenih rezultata koriscen je progra

ke.
Kljuén&: stavovi ucenika, tehnicka Skola, fizika.

Uvod

Srednje strucne Skole u Srbiji su u procesu reformisanja deceniju i vise. Uvodi-
li su se ogledni planovi i programi, od kojih su neki presli u kategoriju redovnih smero-
va. Strategija razvoja obrazovanja u Srbiji donesena je 2012. godine (dokument Vlade
Republike Srbije), a Sta ona donosi, mozda najbolje ilustruje recenica: ,,Za formulisa-
nje strategije razvoja i reformu obrazovnog sistema u danasnjem trenutku izrazito je
nepovoljno stanje ekonomije u Republici Srbiji, posebno u odnosu na novi talas global-
ne ekonomske krize.” U ovom dokumentu uoc¢ene su pretnje na putu ka promenama u
vidu diskontinuiteta u reformama srednjeg stru¢énog obrazovanja; u slabim efektima
stru¢nog usavr3avanja nastavnika, koji je u sprezi sa nezadovoljavaju¢im socijalnim
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statusom profesije i teSkoc¢a u sprovodenju proverenih inovacija u obrazovni sistem. |
pored nedorecenosti i konfuznosti u samoj strategiji razvoja obrazovanja, pred nastav-
nike se konstantno postavljaju zahtevi koji od njih zahtevaju veliko angaZzovanje — na-
stava treba da je raznovrsna, zanimljiva, oc¢igledna, kreativna, aktuelna, usmerena na
ostvarivanje ishoda, a gradivo prilagodeno ucenicima... Prema grupi autora, nastavnici
imaju klju¢nu ulogu u reformi obrazovanja (Rokar et al., 2008). Nastava, kao organizo-
vani proces ucenja i sistematskog usvajanja znanja, podrazumeva interakciju nastavni-
ka i ucenika, koje bi u tom procesu trebalo da povezuje zajednicki cilj — razvijanje uce-
nickih potencijala (Vujaci¢, Avramovi¢). Kako bi razvijali kompetencije koje ¢e im po-
mo¢i da doprinesu ostvarenju tog cilja, nastavnici moraju da se stalno stru¢no usavrsa-
vaju, da prate novine koje bi mogli primeniti u nastavi (Vujac¢i¢ i Avramovi¢, 2008).
Istovremeno, nastavnici se suocavaju sa raznovrsnim teSko¢ama u izvodenju nastave.
U velikom broju Skola nastavna i tehnicka sredstva su malo ili nimalo obogacena — ugi-
onice imaju tablu i kredu, grafoskop i povremeno opremu za prezentovanje multimedi-
jalnih sadrZaja. U mnogim 3kolama ne postoje kabinet za fiziku i na prostorija.
Takode, u srednjim stru¢nim Skolama vlada trend smanjivanja al va i margina-
lizacije prirodnih nauka, medu njima i fizike. Ucenje se svodi orisanje bez raz-
umevanja pa prilikom provere znanja ucenici imaju tesko¢ a koja su druga-
¢ije formulisana, zastaju kod znacenja reci, ne uvidaj izmedu elementarnih
pojmova u fizici kao §to su, na primer, brzina i ubrzan

Fizika je nauka u kojoj su neizostavni ek% raficki prikazi i matema-

0 m

ticki aparat, Sto je ¢ini zanimljivom, ali veomg (Olusola & Rotimi, 2012). U
istrazivanju sprovedenom u Rumuniji pokaz&o wda oko polovine ispitanih uc¢enika
(uzrasta izmedu 14 i 16 godina) fiziku s@ im Skolskim predmetom, a vise od
polovine (preko 60%) je smatra zanirpy Stefan & Ciomos, 2010). Nova nauc¢na
saznanja su za ucenike nepoznata k su bila nepoznata i za naucnika dok ih nije
putem nau¢nog istraZivanja saz 2004). Zato savremena nastava podrazume-
va istrazivacki rad ucenika (
lakSe mogu shvatiti ako je JNu

eksperiment (Olusola & Rotimi, 2012). Primenom
eksperimenata u nastavy fiKEWnoZe se znacajno uticati na stav ucenika prema fizici
(Obadovi¢ et al., 201g. e, sa napretkom nauke i tehnologije, doslo je do kreira-
nja novih tehnikag zahvaljujuéi kojima je proces izucavanja sadrzaja fizike po-
stao uc¢enicim @iviji, dostupniji, jednostavniji, brzi i kvalitetniji. Primena racu-
nara u nastavi p Ih nauka povecava efikasnost ucenja (Zupanec et al., 2013). Ko-
risno je ispitati koji nacin rada ucenicima tehnic¢ke Skole najvise odgovara u nastavi fi-
zike.

Metodologija istraZivanja
Problem i predmet istraZivanja

Nastava je vrlo kompleksan i slozen proces, koji podrazumeva delovanje i me-
dusobnu interakciju mnogih faktora. Neki od faktora koji mogu doprineti kvalitetnijoj
nastavi su: nastavnici, ucenici, nastavni sadrzaji, sredstva, oblici rada, zatim i faktori
koji se odnose na li¢ne osobine onih koji neposredno ucestvuju u nastavnom procesu
(zainteresovanost, otvorenost, poverenje, motivacija). Motivisanost uc¢esnika u nastavi
predstavlja zna¢ajan preduslov koji u velikoj meri moze doprineti boljoj realizaciji sa-
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me nastave, a time i obezbediti bolje rezultate i napredovanje u uéenju (Lungulov,
2010). Jedan od zahteva koji se postavlja pred profesora je da prilagodi nacin rada i iz-
laganje gradiva uéenicima. Da bi mogao da ispuni taj zahtev, profesor mora poznavati
stavove uc¢enika, pri ¢emu su od posebnog znacaja afektivni stavovi 0 u¢enju u nastavi
fizike koji odreduju nivo motivisanosti uc¢enika za rad.

Istrazivanja koja za cilj imaju sticanje uvida u misljenje uc¢enika o u¢enju u na-
stavi su dragocena i mogu ukazati na to u kom pravcu treba dalje usavrSavati nastavu.
U ovom istrazivanju je ispitano Sta uéenici tehnic¢ke Skole misle o u¢enju u nastavi fizi-
ke i koji su njihovi predlozi za poboljSanje postojece situacije. Izmedu ostalog, ucenici
su procenili koliko im je fizika teSka i Sta misle o uvodenju eksperimenata, a Sta o upo-
trebi ra¢unara za ucenje fizike... Takode, ispitano je da li se misljenje u¢enika razlikuje
u odnosu na njihovu ocenu.

Predmet istrazivanja su stavovi ucenika prve dve godine tehnicke Skole koji se
odnose na u¢enje u nastavi fizike.

Cilj, zadaci i hipoteze istrazivanja ;@

Osnovni cilj istrazivanja prikazanog u ovom rad stavova ucenika
tehnicke Skole o u¢enju u nastavi fizike i moguéim ngigyg a poboljSanje kvaliteta
nastave. Ovo istraZivanje je bilo prate¢i deo veceg 4@ anja u kome je, sa ciljem
unapredivanja nastave fizike podsticanjem motiy@ch we) ika, ispitana opravdanost
uvodenja onlajn sadrZaja kao dodatnog dela ngNgvi{figike, na osnovu analize misljenja

ucenika o ovom nastavnom predmetu i realiz? % pstave fizike, njihovog poznavanja i
koris¢enja informati¢ko-komunikacione t 10WMe, kao i njihove zainteresovanosti za

ovu vrstu aktivnosti.
U ovom radu su postavljeni @ i zadaci istrazivanja: (1) otkrivanje stavova
RLivanje misljenja u¢enika o moguéem pobolj-

ucenika o u¢enju u nastavi fizikgg(2) i
§anju postojece situacije.

Polazne hipoteze su sledNe:
1. Postoji korelacija iAge®u ostvarenog uspeha ucenika iz nastavnog predmeta fi-
zika i stavovaQicON 0 ucenju u nastavi fizike.
2. Ne postojjAe¥gcija izmedu ostvarenog uspeha ucéenika iz nastavnog predme-
ta fizi inja uc¢enika o moguéem poboljSanju postojece situacije.
Metode, tehnike i instrumenti istraZivanja

U istraZivanju su koris¢ene deskriptivna i analiticka metoda. Tehnika sprove-
denog istraZivanja je anketiranje. Instrument istraZivanja je upitnik, konstruisan u skla-
du sa definisanim zadacima. Pomoc¢u uvodnih pitanja ispitane su karakteristike uzorka:
razred, pol, smer, ocena iz fizike. Kroz odgovore na preostala postavljana pitanja treba-
lo je da u¢enici iznesu svoje stavove o0 uc¢enju u nastavi fizike i 0 moguéem poboljSanju
postojece situacije. U kreiranom upitniku koris¢ena je Likertova skala, u kojoj je ste-
pen slaganja sa izjavama podeljen u 5 nivoa: (1) uopste se ne slazem, (2) uglavnom se
ne slazem, (3) neodluc¢an ili nema stav, (4) uglavnom se slazem i (5) u potpunosti se
slazem.

Rezultati ankete su obradeni statistickim postupkom. Za obradu dobijenih re-
zultata koriscéen je program IBM SPSS 20 Statistics, a za analizu deskriptivna statistika
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i Spirmanov test korelacije rangova. Kategorija u odnosu na koju su razvrstani dobijeni
odgovori je ocena iz fizike. Za proveru pouzdanosti skale, izracunat je Kronbahov po-
kazatelj alfa. Anketiranje je sprovedeno u junu 2013. godine.

Uzorak istraZivanja

IstraZivanje je obuhvatilo ukupno 462 ucenika, 353 iz Novog Sada i 109 iz Su-
botice. 253 anketirana ucenika pohadala su prvi razred, a 209 drugi. Anketirano je 100
decaka i 362 devojcice. Anketirani ucenici pripadali su nekom od cetvorogodisnjih
obrazovnih profila iz podru¢ja rada hemija, nemetali i graficarstvo ili poljoprivreda,
proizvodnja i prerada hrane.
Rezultati istrazivanja i diskusija
Stavovi ucenika o ucenju u nastavi fizike

Stavovi u¢enika o teZini fizike kao nastavnog predme Nni su pomocu aj-

tema Fizika je jedan od tri najteZa predmeta u mom dosad ovanju. Odgovo-
ri ucenika su prikazani graficki (Grafik br. 1).

Fizika je jedan od 3 najtedg [
dosadasnjem Skolova

30 @ 27.7

75 23,3 Q |
20 174 18,5 -
15 — 4 13,2 I I
10 — o o - ——
- <O

0
Uopste se ne  Ne slazem se Nemam Slazem se U potpunosti se

slazem misljenje slazem

Grafik br. 1: Stavovi uéenika o teZini fizike kao nastavnog predmeta

Broj ucenika koji fiziku ubraja u jedan od najtezih predmeta (46,2%) veci je od
broja onih koji se sa tim ne slazu (40,7%).

Pomocéu Spirmanovog testa korelacije pokazano je da postoji korelacija srednje
jacine izmedu stava uc¢enika o tezini fizike kao nastavnog predmeta i ocene iz fizike
(p=-0,523, p=0,000), na nivou znacajnosti 0,01. Ucenici sa boljim ocenama u manjoj
meri fiziku oznacavaju kao teZzak predmet i obrnuto (Tabela br. 1). Ovakav rezultat je
oc¢ekivan, jer u¢enici kojima je savladavanje sadrZaja fizike lako uz isti napor postiZu
bolje rezultate od ucenika kojima je savladavanje sadrZaja fizike teko.
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Tabela br. 1: Stavovi ucenika o teZini fizike kao nastavnog predmeta u odnosu na
njihovu ocenu iz fizike

Fizika je jedan od tri najteza predmeta u mom

dosadaSnjem Skolovanju Ukupno
1 2 3 4 5
Ucestalost 0 1 1 9 16 57
1 lodgovora
% 0,0% 1,8% 1,8% 158%  180,7% [100,0%
Ucestalost g 23 02 29 47 130
2 lodgovora
% 6,9% 177% [169% 22,3%  [36,2% |100,0%
Ucestalost |, o 37 12 21 19 105
Ocena| 3 lodgovora
% 152% 352% [11,4%  [20,0% ]% 100,0%
Ucestalost , 27 16 12 83
4 jodgovora
% 27,3%  RB0,7%  [18,2% 13,% % [100,0%
Ucestalost b8 18 3 71
5 lodgovora
% 39,4%  [25,4% 4,2%  1100,0%
Ucestalost |, 106 84 124 451
Ukupno |odgovora
% 17,1%  [23,5% 18,6%  [27,5% [100,0%

(1 — Uopste se ne slazem, 2 — Ne slaz
potpunosti se slazem)

Nemam miSljenje, 4 — Slazem se, 5 — U

Iz tabele se jasno vidjsda Mgdenclja da se fizika svrsta u jedan od najtezih na-
stavnih predmeta opada sa sQradgm ocene. Cak se 80,7% ispitanih ucenika sa nedo-
voljnom ocenom iz fizike unosti slaze da je fizika jedan od tri najteza predmeta,
dok se u potpunosti s jpkazom samo 4,2% ispitanih u¢enika sa odlicnom ocenom
iz fizike. (

Grupd @ ajtema merila je afektivne stavove koji ukazuju na motivisanost
ucenika za ucen\sarzaja fizike:

Gradivo fizike mi je zanimljivo

Volim da radim racunske zadatke

Ucenje fizike je vaZno, jer razvija moju sposobnost misljenja

U fizici je veoma vaZzno da naucimo kako da reSavamo probleme

U svakodnevnom Zivotu uocavam i razumem neke fizicke pojave koje smo ucili
Fizika mi je potrebna za dalje Skolovanje

Znanja iz fizike mi pomaZu u uocavanju i reSavanju problema u nekim struc-
nim predmetima

Stavovi u¢enika o pojedina¢nim ajtemima koji ukazuju na motivisanost uceni-
ka za ucenje sadrzaja fizike prikazani su u Tabeli br. 2. Visi stepen slaganja sa iskazom
ukazuje na pozitivniji stav uc¢enika prema datom aspektu u¢enja u nastavi fizike.
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Tabela br. 2: Stavovi ucenika o pojedinacnim ajtemima koji ukazuju na motivisanost
ucenika za ucenje sadrzaja fizike

1 ‘ 2 ‘3 _|_4 i 5_ Aritm.
Ucestalost odgovora ispitanih ucenika | gredina Mod
izraZena u procentima

Gradivo fizike mi je

I 223 231 [321 |[175 |50 2,60 3
zanimljivo

Volim da radim rac¢unske

389 | 210 | 150 | 159 | 91 2,35 1
zadatke
Ucenje fizike je vazno jer
razvija moju sposobnost 10,1 | 12,3 | 41,1 | 25,7 | 10,8 | 3,15 3

misljenja

U fizici je veoma vazno
da nau¢imo kako da 7,9 8,2 40,4
reSavamo probleme

U svakodnevnom Zivotu
uoc¢avam i razumem neke
fizicke pojave koje smo
ugili

8,3

Fizika mi je potrebna za

dalje Skolovanje 150

Znanje iz fizike mi
pomaze u uoc¢avanju i

reSavanju problema u ) 15, 36,7 | 289 | 7,6 3,06 3
nekim stru¢nim
predmetima
(1 — Uopste se ne slaze, e slazem se, 3 — Nemam misljenje, 4 — Slazem se, 5 - U

potpunosti se slazem)

Uéeni@zali najnegativniji stav prema izradi racunskih zadataka (arit-

metic¢ka sredina ,35, mod je 1). U vecoj meri u odnosu na preostale iskaze ucenici
imaju pozitivan stav prema iskazu U svakodnevnom Zivotu uocavam i razumem neke fi-
Zicke pojave koje smo ucili (aritmeti¢ka sredina je 3,45, mod je 4), $to ukazuje na to da
nastavnici uspeSno ukazuju u¢enicima na tu povezanost, verovatno najéeSc¢e adekvat-
nim primerima iz Zivota.

Varijabla motivisanost predstavlja zbir pojedina¢nih odgovora ucenika o slaga-
nju sa navedenim iskazima i izraZzava afektivne stavove ué¢enika koji ukazuju na njiho-
vu motivisanost za ucenje sadrzaja fizike. Ova skala je pouzdana, $to potvrduje vred-
nost Kronbahove alfe od 0,805. Histogram koji prikazuje motivisanost uc¢enika prika-
zuje Grafik br. 2.
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Grupisana pitanja - motivisanost u procentima
40,0 363
35,0
30,0
24,6 25,3

25,0 I
20,0 — I
15,0 — —
10,0 7,0 — — 6,8

50 — — — — — —

0,0

Uopste se ne  Ne slaZem se Nemam SlaZem s osti se
slazem misljenje
Grafik br. 2: Stavovi koji ukazuju na motivisanost ucéeni sadrZaja fizike

Vidi se da je skoro isti broj u¢enika koji se sl
sa stavovima koji ukazuju na to da su motivisagi
pirijski dobijenu distribuciju priblizava normajR§

Pomoc¢u Spirmanovog testa korelaci' pva ustanovljeno je da postoji stati-
sti¢ki znacajna slaba korelacija izmedu e ucenika za uc¢enje sadrzaja fizike i
njegove/njene ocene iz fizike (p=0,35#QX&W#00), na nivou znacajnosti 0,01. Ovaj re-
zultat je ocekivan, jer ucenici koji u meri iskazuju svoju motivisanost za rad po
pravilu postiZu bolje rezultate.

Postavljena hipoteza ji korelacija izmedu ostvarenog uspeha ucenika
iz nastavnog predmeta f% ta®ova ucenika o ucenju u nastavi fizike se prihvata.

Stavovi ucenika o mo%

Ovaj nosi na ajteme u kojima se ucenici izjaSnjavaju o0 moguc¢im po-
zitivnim efektim3grimene nekih nacina rada u nastavi fizike:
o ViSe eksperimentalnih ili demonstracionih vezbi bi ucinilo cas fizike zanimljivi-
jim

j ucenika koji se ne slazu
rzaja fizike, $to naSu em-

¢inima za poboljSanje kvaliteta nastave

e Zainteresovan sam da predavanja iz fizike ponovo ¢ujem/vidim na Youtube

e Voleo bih da reSavam testove na internetu u tako se pripremam za kontrolni iz
fizike

e Bilo bi dobro kada bi postojao sajt sa Skolskim lekcijama i animacijama koje
bismo mogli da vidimo i kada nismo u 3koli

Vrednost Kronbahove alfe za ovu grupu ajtema je 0,718, Sto ukazuje na njenu
pouzdanost. Visi stepen slaganja sa svakim iskazom ukazuje na pozitivniji stav u¢enika
prema datom predlogu.
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Tabela br. 3: Stavovi ucenika 0 moguc¢im nacinima za poboljSanje kvaliteta nastave

1 [2 |3 |4 5
Aritm.

Ugestalost odgovora ispitanih ucenika | ¢raqing | ™MOd
izraZena u procentima

Vise eksperimentalnih
ili demonstracionih
vezbi bi ucinilo ¢as

3,5 57 11,2 | 28,0 | 51,5 | 4,18 5

Filmovi, animacije i
prezentacije ¢ine ¢as 4,1 59 9,6 32,8 | 47,6 | 4,14 5

Zainteresovan sam da

predavanja iz fizike 251 | 192 | 236 | 175 | 146 | 277 | 1
ponovo ¢ujem/vidim na

Youtube
Voleo bih da reSavam

testove na internetu u 148 | 111 | 207 42 5
tako se pripremam za
kontrolni iz fizike

Bilo bi dobro kada bi
postojao sajt sa
Skolskim lekcijama i
animacijama koje bismo
mogli da vidimo i kada
nismo u Skoli

(1 — Uopste se ne slazem, 2 — Ne sla
potpunosti se slazem)

4,1 3.9 4,22 5

— Nemam misljenje, 4 — Slazem se, 5 - U

Kod gotovo svih ajt ucWici imaju izrazeno pozitivan stav prema ponude-
nim promenama u nastavi el¥k je veoma izraZena nezainteresovanost za ponovno
slusanje/gledanje preda%a nternetu. Kada se ispitaju pojedinacne tvrdnje u odno-
su na ocenu ucenika,«qobNesbe statisticki znacajan rezultat samo kod ajtema Voleo bih
da reSavam tegto ernetu i tako se pripremam za kontrolni iz fizike (p=-0,094,
p=0,046). Da @kod ovog ajtema moZe se odbaciti hipoteza o nezavisnosti dobi-
jenih odgovora adadnje ocene, mada mala vrednost Spirmanovog koeficijenta uka-
zuje da je povezanost izuzetno slaba.

Varijabla stav uc¢enika o moguéim pozitivnim efektima primene razlicitih naci-
na rada u nastavi fizike predstavlja sumacioni skor odgovora uc¢enika o slaganju sa na-

vedenim iskazima. Histogram koji prikazuje stav ucenika o mogucim pozitivnim efekti-
ma primene razli¢itih nacina rada u nastavi fizike prikazan je na Grafiku br. 3.
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PoboljSanja- set pitanja (u procentima)
45,0
40,0 38,6
35,0
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25,0 — — —
20,0 E— — |
15,0 E— — |
10,0 — — —
5,0 2,0 3.8 SR S -
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Uopste se ne  Ne slaZem se Nemam SlaZem se %.mosti se
slazem misljenje
Grafik br. 3: Stavovi u¢enika o moguc¢im pozitivnim efekti razli¢itih nacina

rada u nastavi fizike

Od ispitanih u¢enika 65,9% smatra d
stavi radilo viSe eksperimenata i ako bi se u vy koristile informati¢ko-komuni-
kacione tehnologije (multimedijalni sadrzaj i
5,8% ucenika nije se slozilo sa ovim.

Pokazano je da ne postoji stay
0 mogucim pozitivnim efektima pri
ve/njene ocene iz fizike (p=-0,
ukazuje na to da se pozitivnj primene predloZenih nac¢ina rada mogu ocekivati
kod svih ucenika nezavisn njMovih postignuca.

Postavljena hipote%@ ostoji korelacija izmedu ostvarenog uspeha ucenika iz
nastavnog predmeta §ikeNe#hisljenja ucenika 0 mogucem poboljSanju postojece situa-
cije se prihvatg, O

Zakljuéak K

IstraZivanje je realizovano sa ciljem da se sagledaju stavovi uc¢enika tehnicke
Skole o ucéenju u nastavi fizike i mogu¢im nacinima za poboljSanje kvaliteta nastave.
Na ispitanom uzorku od 462 ucenika iz Novog Sada i Subotice na osnovu izvedene
analize rezultata istraZivanja pokazano je da:

e Postoji korelacija izmedu ostvarenog uspeha ucenika iz nastavnog predmeta fi-
zika i stavova uc¢enika o ucenju u nastavi fizike.

e Ne postoji korelacija izmedu ostvarenog uspeha ucenika iz nastavnog predme-
ta fizika i misljenja u¢enika o mogué¢em poboljSanju postojece situacije.

Broj ucenika koji ubrajaju fiziku u jedan od tri najteza predmeta veci je od bro-
ja ucenika koji ne dele to misljenje, 46,2% i 40,7%, respektivno. Ucenici koji su izneli
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stav da fizika nije teSka i koji u ve¢oj meri iskazuju svoju motivisanost za rad po pravi-
lu postiZu bolje rezultate.

Svi ugenici, nezavisno od svojih postignuéa iz fizike, iskazali su pretezno pozi-
tivan stav prema predloZenim nac¢inima rada: vise eksperimenata u nastavi, ¢eS¢a upo-
treba informaticko-komunikacione tehnologije (multimedijalni sadrzaji, filmovi, ani-
macije, internet...). Od ispitanih ucenika 65,9% smatra da bi to ucinilo nastavu fizike
zanimljivijom, samo 5,8% ucenika se nije sloZilo sa ovim. Ovaj rezultat ukazuje na to
da se pozitivni efekti primene predloZenih nac¢ina rada mogu ocekivati kod svih uceni-
ka.

Rezultati ovog istrazivanja ukazuju na to da je poZeljna promena u nac¢inu rada
na ¢asovima fizike sa ciljem povecavanja motivisanosti i zainteresovanosti ucenika za
fiziku. Na osnovu dobijenih rezultata moZe se dati preporuka profesorima fizike da u
okviru moguénosti uvedu vise eksperimenata — eksperimentalnih vezbi, demonstracio-
nih eksperimenata... Takode, treba da upute ucenike da koriste informati¢ko-komuni-

kacione tehnologije (multimedijalni sadrzaji, filmovi, animacije, i t...) za ucenje,
ako ne postoji moguénost za to u Skoli, onda kroz domace zadage ] nacin se mo-
Ze kreirati podsticajnije okruZenje za u¢enje. Rezultat takvog @ rada ¢e biti pove-

¢anje zainteresovanosti ucenika za fiziku. O
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ATTITUDES OF TECHNICAL VOCATIONAL HIGH SCHOOL STUDENTS ABOUT
TEACHING AND LEARNING PHYSICS

Summary: The aim of the research presented in this paper is to analyze the attitudes of students
of technical school about learning physics and possible ways to improve the quality of teaching. The
survey was conducted on a sample of 462 students of first and second grade of four-year educational
profiles of vocational technical schools in Novi Sad and Subotica. Technique of conducted research is a
survey, a survey instrument was a questionnaire designed according to the type of five-point Likert scale
of attitude measurement. The survey results were analyzed by statistical method. IBM SPSS Statistics 20
was used for the processing of the data, and for the analysis, descriptive statistics and Spearman rank
correlation test were used. In this paper the ideas to increase the quality of teaching physics are given and
students' attitudes about these ideas are tested. The results showed that (1) there is a correlation between
the students’ achievement in Physics and students’ attitudes towards learning Physics and (2) there is no
correlation between the students’ achievement in Physics and students' views on possible improvements of
current state in teaching Physics.

Key words: students’ attitudes, technical school, physics. @
* % % O

MHEHME OB YPOKAX ®U3NKN N OTHOLWEHWE K HUM A TEXHUYECKUX LUKON

@)ﬁ pa6ome Aensemcs aHaiu3 Omuo-

Pesztome: Lenv uccredosanus, npedcmasietig

WleHUull CMyoeHmog MexHU4eckux y4eOHbIX 3a6edeHu §yueHuy Qusuke U 0 BO3MOJICHLIX Nymell
nosvlenus kavecmaa npenooasanus. Hccnedosa Waef'poseoenno Ha evibopke uz 462 cmyoenmos
nepeoeo U 6MOPoO20 KIACCA HEKOMOPo2o Om ue@muux npo@unos 06pazoeanust 8 MexHudeckux
cpeonux wxon 6 Hosom Caode u 6 CyQ 0

N W cimoduka uccie0oeanus AsnAemca amkemd, d
UHCmpyMeHm Oblil 60NPOCHUK PA3PAOOMAH 6 % ememeuy ¢ munom NAMUCmMyneHyamot wkaie omHo-
wenuil Jlaiikepma. Pe3ynbmamol uccieg@earis U NPOAHATUIUPOBAHBL ¢ NOMOUWBIO CIAMUCUYECKO20
Memooa. [Qna obpabomku npoepa; 11 uchlonvszosan |BM SPSS Statistics 20, a oas ananuza
onucamenvbHas CMamucmuka u pensyuu panea Cnupmena. B oannoii cmamve npeocmasnennt
udeu 071 NOGbIUUEHUS KAYECME, 0d6aHust uU3UKU U OMHOWEHUL NPOMECMUPOBAHHBIX CIYOEHNO08
okazanu, umo (1) cywecmayem xoppensyus medxncoy ycnexamu u3z

no nogody smux uoeii. Pe3 a
Quzuxe, docmueHymvimu c moe, u omuowenuil cmyoenmog 06 ooyuenuu gusuxe u (2) ne cywe-
cmeyem Koppensiyus nexamu u3 usuke, QOCMUSHYmMviMU OM CYOEHMO8, U MHEHUs. CYOEHIMO8

O B03MOJICHbIX )Y, blHeuHell cumyayuu 6 npenoz)aeaﬁuﬂx d?uSMKM.

Knioueevie Wgosa: omnouienue cnyoenmos, mexHukym, usuka.

PEDAGOGIJA, 3/2015 337



Mr Janko B. MILOVANOVIC
PU ,,Nase dete” Sabac
Dr Mirela MRDA

Izvorni naucni rad

< PEDAGOGIJA
Pedagoski fakultet Sombor LXX, 3, 2015.
Univerzitet u Novom Sadu UDK: 371,,3;;’511]:006.83

MA Bojan LAZIC
Pedagoski fakultet Sombor
Univerzitet u Novom Sadu

STANDARDIZACIJA | STANDARDIENMNKCIJI

KVALITETA NASTAVE | g%

MODELOVANJA | RES
ARITMETICKI

Bvanja razredne nastave eksplicitno na-

Rezime: Savremeni tokovi matematicko
mecu potrebu da se nastavni sadrZaji prilag@o uju prema sposobnostima, veStinama i

interesovanjima svakog ucenika pojedinag upe ucenika pribliznih mogucénosti i intere-
sovanja, uz jasno definisan opis nivoa k a i kvaliteta znanja i sposobnosti koje pojedinac
ili grupa treba da postignu na odredenom Stu.

Realizaciju ovog zahtev ¢ u matematickom obrazovanju afirmisane oblike aktiv-
nog ucenja, moguce je postici vIJanjem (definisanjem) standarda kojima se konkretizuju
i diferenciraju ucenicka postf po nivoima.

Istrazivanje kojj avi usmereno je na ispitivanje uticaja procesa standardiza-
cije i primenu standar litet nastave i ucenja u modelovanju i reSavanju aritmetickih
problema.

Kljuéne I  standardizacija, standardi, aritmetika, nastava, ucenje, kvalitet, zadaci,
postignuca.

Uvod

Pocetkom ovog veka, po ugledu na mnoge zemlje, pa i iz naSeg okruZenja, u
nasoj osnovnoSkolskoj matematici je izvrSena standardizacija celokupnog nastavnog
procesa. Cilj standardizacije, pod kojom se podrazumeva skup koordiniranih aktivnosti
u cilju definisanja, dono3enja i primene odgovarajuc¢ih nacela i normi s namerom ujed-
nacavanja kvaliteta nastave i ucenja, jeste da se napred definisani nastavni proces una-
predi, podigne nivo znanja svakog ucenika i obezbedi njihova trajnost, osigura objek-
tivnost vrednovanja u¢eni¢kih postignuéa i poveze teorija sa praksom. Osnovni instru-
menti kojima se proces standarizacije ostvaruje jesu standardi. Bitni za znacaj i razu-
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mevanje ovog rada i realizaciju eksperimentalnog programa su: obrazovni standardi,
standardi postignuca i standardizovani matematicki zadaci.

Obrazovni standardi

,Obrazovni standardi su iskazi o temeljnim znanjima, veStinama i umenjima
koje ucenici treba da steknu do odredenog nivoa u obrazovanju. Standardi artikuliSu
najvaznije zahteve Skolskog ucenja i nastave i iskazuju ih kao ishode vidljive u ponasa-
nju i rasudivanju ucenika. Preko standarda se obrazovni ciljevi i zadaci prevode na
mnogo konkretniji jezik koji opisuje postignuca uéenika, stec¢ena znanja, vestine i ume-
nja” (Stanojevi¢ — ZVKOV, 2009: 5).

Obrazovni standardi su nacela kojima nastavnik individualizuje svoj rad i pri-
lagodava gradivo uc¢enicima, tako da ga u, odredenoj meri, svi savladaju, a ne samo po-
jedinci. Uglavnom se definiSu tri nivoa, a sadrZaji i zahtevi nastavnog plana se prilago-
davaju uc¢enicima s ciljem da svako od njih u Sto ve¢oj meri podigffEdRivo svojih zna-
nja, umenja i sposobnosti. Ono Sto karakteriSe ove standarde | @ definisani u
terminima merljivog ponaSanja uc¢enika.

Standardi postignuéa O

Svaka reforma Skolskog sistema, svaka X noloSka inovacija imple-
mentirana u nastavni proces, svaka promena plana, sadrzaja i na¢ina rada u
oshovi ima ostvarenje nekog viseg cilja, pr no unapredenje vaspitno-obrazov-
nog rada, poboljSanje kvaliteta nastavno , prilagodljivost ugitelja — edukatora

novim zahtevima nastavnog procesaaQ¥ig#nje ucenickih postignuc¢a na visi nivo.
Ocenu efekata svih ovih komponena @ olje odslikavaju u¢enicka postignuca.
Standardi u¢eni¢kih pogiignuca®Qredstavljaju opis nivoa kvantiteta i kvaliteta
znanja i sposobnosti koje bi
na obrazovanja (Agencija,

Standardizovani ma& i

Proce znanja u nastavi matematike uglavnom se zasniva na reSavanju
matematickih zaWgtaKa razligitih tipova. Obrazovna moc¢ i vrednost pojacana je sa pro-
cesom njihove standardizacije. Jedan od razloga za definisanje matematickih zadataka
s obelezjem standarda sadrzan je kroz slede¢e komponente: (1) osiguranje kvaliteta, (2)
izraZzavanje ciljeva i (3) podsticanje promena.

(1) Osiguranje kvaliteta, kao uslova za utvrdivanje matematickih zadataka s
obelezjem standarda, u direktnoj je vezi sa likom i sposobnostima nastavnika matema-
tike. Naime, od izbora i prezentacije matematickih zadataka umnogome zavisi i odnos
ucenika prema matematici, kao i kvalitet usvojenih znanja. U izboru matematic¢kih za-
dataka treba poci od naucne i obrazovne vrednosti zadataka kojima se Zeli posti¢i odre-
deni cilj, njihove prijem¢ivosti uzrasnom nivou ucéenika i sposobnosti da udovolji zah-
tevima nastavnog procesa, a u skladu sa individualnim razlikama uéenika. Samo zadaci
koji motivisu, ¢ije je saopStavanje kratko, jasno i jezicki ispravno, a reSavanje zahteva
maksimalnu koncentraciju i mobilizaciju u¢enikovih ,,rezervoara” znanja, pronalazacki
rad i samostalnost, imaju kvalitet i perspektivu.
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(2) Matematicki zadaci, kao produkti ¢ovekovih potreba, aktivnosti i delatno-
sti, nastali su u ranoj fazi ¢covekovog razvoja. Kako se razvijalo drustvo tako su se po-
stavljali i viSi ciljevi u matemati¢kom obrazovanju, pa i u okviru matematickih zadata-
ka. Jedan od danadnjih ciljeva koji se postavlja pred nastavu matematike jeste potreba
da se obezbedi izucavanje matematickih sadrzaja istog kvaliteta svim njenim korisnici-
ma. Polazeéi od principa jednakosti, Sirokoj populaciji, razli¢itih socijalnih struktura i
rasne pripadnosti, mora se omoguciti da uci kvalitetnu matematiku primenom matema-
tickih zadataka, kao fundamentom matematicke pismenosti i osposobljenosti za norma-
lan Zivot i produktivan rad. Stoga, definisani standardni matematicki zadaci uslov su za
ostvarenje cilja o jednakom i kvalitethom matemati¢kom obrazovanju za sve.

(3) Matematika je u poredenju sa drugim naukama najviSe evoluirala. Taj pro-
ces narocito je intenzivan od druge polovine dvadesetog veka. Implementacija novih
ideja i saznanja u nastavni proces uslovila je promene u nacinu prenoSenja znanja uce-
nicima i njihovo vece angaZovanje u u¢enju matematickih sadrzaja i reSavanju zadata-
ka.

Kako drustvo nije savrSeno, ono uvek ostavlja prostoraio @ promenama i
implementiranju novih naué¢no-tehnoloskih dostignuca u sve @ drustvenog Zivota.
Sigurno je da ¢e sadadnje komponente nastavnog procesa W ®=ghvreme biti preva-
zidene nekim viSim zahtevima, $to ¢e zahtevati i vise S48 astave matematike, a s

matike i matematickim zadacima u dogledno vre
kaciju ili postavljanje standarda na nekom vi$
stoji ljudski um, danasnja inovacija koliko v a” biti prevazidena savremenijom,
jer vremenska distanca od inovacije do z% sve je kra¢a. Ono §to se danas stvo-
} Sto je nekad zahtevalo sto godina, a u
sledecoj etapi bice stvoreno samo za¥difyu dana (Stojakovi¢, 1979: 23).
U napred razmatranoj Racionoj problematici identifikovali smo dva
pitanja na koje smo odgovore roz realizaciju slede¢ih metodoloskih postavki:
Problem istrazivanja

Problem istraziyan smeren na ispitivanje jacine kauzalne veze izmedu ne-
zavisne varijable, izrge tematickim zadacima s obelezjem standarda, i zavisne,
om ucenika u klasi¢noj nastavi.

izrazene ostvarenkQ
Metodoloski & razivanja

Predmet istraZivanja

Predmet istraZivanja ¢ini teorijsko odredenje konkretne metodike uc¢enja mo-
delovanja i reSavanja standardizovanih aritmetickih problema, kao i njena empirijska
evaluacija.

Cilj i zadaci istrazivanja

Eksperimentalno istraZivanje koje u okviru ovog rada sprovodimo ima svoj te-
orijski i prakti¢ni cilj. Teorijski cilj je usmeren ka stvaranju podloge na kojoj se zasni-
va celokupna koncepcija eksperimentalnog istrazivanja i sumiranje efekata primenje-
nog istrazivanja.
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Prakti¢ni cilj istrazivanja je da se sacini konkretna metodika uc¢enja modelova-
nja i reSavanja standardizovanih aritmetickih problema u 4. razredu osnovne 3kole, ¢iji
efekti delovanja ¢e se ispitati kroz realizaciju eksperimenta sa paralelnim grupama.

Konkretni zadaci, proistekli iz postavljenog cilja, dati su slede¢im formulacijama:

1. lzrada koncepcije sprovodenja eksperimentalnog istrazivanja;

2. lzbor namernog varijabilnog uzorka;

3. Rad na Skolskoj dokumentaciji zna¢ajnoj za sprovodenje eksperimenta;

4. lzbor aritmetickih problema i konstruisanje testova za ujednac¢avanje grupa
(test UG) i inicijalno ispitivanje (test IT);

Ujednacavanje grupa prema primarnim pokazateljima nivoa ujednacenosti;

6. Utvrdivanje stepena efikasnosti izrade testa primenjenog u zavrinoj prove-
ri znanja u Skolskoj godini iz koje je odabrani uzorak;

7. lzlaganje i diskusija rezultata istraZivanja.

o

Hipoteze istrazivanja

Za ovo istraZivanje smo postavili jednu osnovnu i je oénu hipotezu i

blema posle izvrSene standardizacije sa ve¢im stepenoRg etINasnosti od postupka mode-
lovanja i reSavanja aritmetickih problema prg iz
nastavnog procesa.

Pretpostavka se zasniva na metodicko pu u obradi sadrzaja aritmetic¢kih
nastavnih jedinica, kojima se u obzir UZi® gucénosti i sposobnosti svakog ¢lana
odeljenjskog kolektiva, kao i aktivha ¢enika u sticanju znanja. Njome se uce-
nik od pocetka do kraja ¢asa obrade u aktivnu poziciju, tretira kao subjekat na-
stavnog procesa i ravnopravan gartner Rgstavnika i prema svojim intelektualnim mo-
gucénostima ostvaruje odredenjsgi atematickog razvoja.

e Ocekivanja su stavom zasnovanom na reSavanju standardizovanih
aritmetickih problema g0 noj meri afirmiSu matematicka znanja, sposobnosti i
vestine ucenika sve t% rema kojima je strukturiran uzorak.

Oceki an snivaju na karakteristikama standardizovane nastave kojima

a

one glase:
e Pretpostavlja se da je postupak modelova anja aritmeti¢kih pro-

dardizacije matematickog

se nastavni p P zanimljivim i dinami¢nim a ucenike stalno mobilnim i aktiv-
nim, veoma ra Im, zainteresovanim i motivisanim za aktivno u¢eS¢e u procesu
sticanja znanja. Ocekuje se da bi trebalo da oni idu u prilog smanjenja broja ucenika is-
podproseénih sposobnosti i interesovanja i povecanja broja natprose¢nih uéenika.

Populacija i uzorak istraZivanja
Eksperimentalno-istrazivacki program bio je ograni¢en na ucenike i sadrzaje

matematike cetvrtih razreda Osnovne Skole ,,Janko Veselinovié¢” iz Sapca. Tabelom br.
1 prikazana je struktura populacije i uzorka prema angazovanim odeljenjima.
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Tabela br. 1: Populaciono-uzorska struktura eksperimenta

Skolska 2009/2010. - KG Skolska 2013/2014. - EG

V2 V3 > V1 V2 V3 >
PIU|P|U|P|U| P Uu|P|U|P|U|P|U]| P u
2 (3|4 |5|6]|7 8 9 (10|11 |12 |13 |14 (15| 16 | 17
nv|29|15(29(1528|15| 8 | 45 |33 |15|31|15(30|15| 94 | 45
pv |34 |34 |34(33[32|33|100|100|35|34|33|33|32|33|100 ]| 100

Skracenice u tabeli imaju slede¢a znacenja:

~,OCDT
<
[

*PUG - populaciono-uzorkovana grada; *KG — kontrolna grupa; *EG — eksperimentalna grupa;
*P — populacija; *U —uzorak; *NV —nominalne veli¢ine; *PV — procentne veligine.

(4

2

populacija
uzorak
Grafikon br. 1: P iono-uzorski histogram
Iz tabele i sa grafik i da je sa 45 ucenika u obe Skolske godine, po 15

ucenika iz svakog odeljeg tvarena potpuna ujednacenost grupa eksperimentalnog

programa. Ono $to je Jgn glasiti jeste podatak da su u obe Skolske godine ode-
ljenjski nastavnici bilﬁ.

Metode istrai@

U ovom istrazivanju dominira eksperimentalno-geneticka metoda. Eksprimen-
talnom metodom smo ispitali uzro¢no-posledi¢cne odnose izmedu proucavanih pojava,
a genetickom tok i razvojnu koncepciju standardizovane nastave.

Organizacija i tok sprovodenja eksperimentalnog programa

Realizacija projekta obuhvatala je period od pre i posle izvrSene standardizaci-
je u naSem obrazovnom sistemu i sprovedena je u 4 faze.

Prva, predeksperimentalna faza obuhvatala je aktivnosti preduzete u cilju pri-
prema i organizacije za sprovodenje testiranja uc¢enika testom UG (ujednacavanje gru-
pa) i testom IS (inicijalno stanje).

Druga, ujednacavajuca faza obuhvatala je aktivnosti preduzete u cilju formira-
ranja dve potpuno ujednacene grupe ucéenika.
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Treca, eksperimentalna faza obuhvatala je ¢in sprovodenja zavrdnog testiranja
testom FPZ (finalna provera znanja).

Cetvrta, posteksperimentalna faza obuhvatala je sumiranje dobijenih rezultata,
analizu, interpretaciju i zakljuc¢ne stavove efekata eksperimentalnog programa.

Svi testovi kojima su vrsena napred naznacena testiranja sastojali su se od po 8
problemskih zadataka. Zadaci su konstruisani tako da se njima mogu iskazati znanja
sva tri nivoa standarda, a broj bodova koji nosi svaki od zadataka kre¢e se u rasponu
od 1 do 3 boda, izuzev 8. zadatka, gde je taj raspon od 1 do 4 boda. Za ostvareni uci-
nak u¢enik moze da ostvari skor od 0 do 25 bodova.

Interpretacija i analiza rezultata eksperimenta

Kao §to smo u prethodnim izlaganjima naglasili, grupe smo ujednacavali po
veéem broju parametara. | po svima smo ostvarili visok stepen ujednacenosti.

U pogledu strukture uzorka, sa po 15 uc¢enika sa dobrom, obrom i odli¢-
nom ocenom iz matematike na polugodistu Skolske godine iz kgge'| brani uzorak,
postigli smo stoprocentni nivo ujednac¢enosti kontrolne i ekspe @ a[ne grupe.

20 | I.I @
| M dobri
1 0 — ev o
H dlicni vr.dobri
0 - odlicni

Grafikon br. 2: Struktg oPka prema polugodisnjim ocenama iz matematike
dn

Grupe smo GK i i prema izradi testa UG na kraju 3. razreda. Ostvarena
razlika u aritrgeti skedinama od 0,3 (EG od M = 14,4 i standardnom devijacijom
od o = 5,69 ir& =14,7i ¢ =5,43) ni na jednom od nivoa statisti¢ki nije znacaj-
na (t = 0,253 uz M stepeni slobode), 5to znaci da smo i po ovom pokazatelju ostvarili
potpunu ujednacenost eksperimentalnih grupa, a histogram ima izgled dat u grafikonu
koji sledi.
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Grafikon br. 3: Distribucije frekvencija ucenika EG i KG na testu UG
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Poslednji u nizu parametara kojim smo ujednacavali gru%erimentalnog
programa bilo je ujednacavanje prema izradi testa, koji smo grRCNBa IS, a koji su
% Dstvarena razlika

0d M =129i0c =
@’z 88 stepeni slobode),

§to znaci da smo i po ovom pokazatelju ostvarili p pdnacenost eksperimental-
nih grupa, a linijski grafikon ima sledeci izgle 4)
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Grafikon br. 4: Distribucije frekvencija ucenika EG i KG na testu IS

Iz napred interpretiranog procesa ujednacavanja vidimo da smo za ovu ekspe-
rimentalno-istraZivacku proveru formirali dve potpuno ujednacene grupe eksperimen-
talnog programa. S obzirom na visok stepen ujednacenosti ovih grupa, sa velikom si-
gurnoSéu se moze tvrditi da se svaka statisticki znacajna razlika ostvarena u komparira-
nju rezultata u finalnoj proveri znanja moze prepisati delovanju eksperimentalnog fak-
tora — novom pristupu/metodi u obradi nastavnih sadrZaja, reSavanju aritmetic¢kih pro-
blema i vrednovanju uéeni¢kih postignuca.

Napred smo istakli da smo zavrSnu proveru uéeni¢kih znanja izvrSili izradom
testa FPZ (finalna provera znanja), na kraju Skolske godine. Test je konstruisan od 8
zadataka problemskog tipa i njime su zastupljene sve cetiri racunske operacije koje se
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na ovom uzrastu uce, svojstva racunskih operacija, brojevni izrazi, jednac¢ine i nejedna-
¢ine. Postignuca koje su ucenici eksperimentalnih grupa po zadacima postigli prikaza-
na su slede¢om tabelom:

Tabela br. 2: Postignuca ucenika eksperimentalnih grupa po zadacima

po z a d a c i
— Py

el | L | 2 | 3 | 4 | 5 | 6 | 7 | 8
1 [ 2 [ 3] 456 | 7 [ 89 [ 10
EG | 50 | 104 | 108 [ 115 | 61 | 90 | 80 | 143 | 751
M | 111|231 ] 24 [ 256 | 1.36 | 200 | 1.78 | 3.18 [ 16.69
o | 101048 04 [015][ 113|042 066 | 035 443

% | 371 | 767 | 80 | 8.0 | 45 | 66.6 | 59.6 66.76

KG 37 95 93 109 | 46 73 6 641

M 0.8 28 | 277 | 3.27 | 1.07 | 1.58 6| 14.24

o 112 | 050 | 051 | 0.34 | 149 | 1.0 092 | 425

% | 274 | 70.0 | 69.2 | 80.4 | 341 | 4 58 | 64.2 | 56.98

tvr. | 1.81 | 1.94 | 3.40 | 2.46 | 1 . 3.1 | 405 | 2.63
Na osnovu podataka iz tabele vidj ucenici obe eksperimentalne grupe,
po svakom od zadataka, ostvarili bodo ofove (redovi EG i KG, kolone od 2 do 9)
koji se, od zadatka do zadatka, kako te grupe tako i izmedu grupa, znatno raz-
likuju jedni od drugih. Takode, mozZ videti da su ucenici eksperimentalne grupe
ostvarili ukupan skor od 751 b itme®eku sredinu reSenih zadataka od 16,69 bodo-

va, Sto je proizvelo procenaf udgsnosti od 66,76% reSenih zadataka, dok su ucenici
kontrolne grupe ostvariliQ n bodovni skor od 641 bod i aritmeticku sredinu od

14,24 reSenih zadatakg, Yo J® proizvelo procenat uspeSnosti od 56,98% (kolona 10).
Razlika u aritmetiggimgredinama resenih zadataka od 2,45 bodova, uz standardne de-
IZracunatu t vrednost od 2,63 znac¢ajna je na oba nivoa statistic-

vijacije od 4,4¢ J
ke znac¢ajnosti
Kao znacni vizuelno-komparativni pokazatelji postignuéa ucenika u reSava-

nju razlicitih tipova zadataka posluzi¢ce nam graficki prikazi: grafikon stubaca i linijski
grafikon (histogram).

PEDAGOGIA, 3/2015 345



B KG
mEG

PO 1 N pm ps k6

Grafikon br. 5: Postignuéa ucenika u reSavanju zadataka u zavrsnoj proveri znanja

od zadataka. Sa
problemskim za-
h ) ostvarili najveci
alne grupe u svih osam za-

broj ostvarenih bodova ucenika obe eksperimentalne grupe po
grafikona se uocava da su obe grupe najmanji broj bodovag
dacima deljenja (PD), dok su u problemskim zadacima
broj bodova. Takode se primecuje da su u¢enici ekspe
dataka imali vece skorove od ucenika kontrolne gr%

Grafikl tribucije frekvencija izrazene procentnim ostvarenjima

LinijskimQrafikonom (histogramom), koji ima sledeci izgled (Grafikon br. 6),
predstavili smo procenat uspesnosti ucenika obe eksperimentalne grupe u reSavanju
razli¢itih tipova zadataka. Na grafikonu se uocavaju linije eksperimetnalne i kontrolne
grupe, ¢iji pravci prostiranja imaju isti smer i bez zajednickih tacaka i tataka preseka
su. Takode, uocava se da je linija idealnog ujednacenja (LIU), linija koja razdvaja pro-
centna ostvarenja grupa eksperimentalnog programa na dva dela: svi iznad — rezultati
su eksperimentalne, a svi ispod — rezultati su kontrolne grupe.

U stvaranju ukupnog bodovnog skora uticaj su imali rezultati svake od struk-
turnih grupa eksperimentalnih grupa. Slede¢om tabelom su prikazani bodovni skorovi
strukturnih grupa (Tabela br. 3).
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Tabela br. 3: Postignuca ucenika prema strukturi grupa

oblik EG | KG EG | KG EG | KG
izraza. dobri vrlodobri odli¢ni
1 2 3 4 5 6 7
bodovi 212 165 246 206 293 270
M 14,13 11,00 16,40 13,73 19,53 17,23
o 3,68 457 3,23 3,58 3,06 3,05
tvr. 1,995 2,07 1,969
stzr blaZzem nivou blaZzem nivou blaZzem nivou

Bodovna ostvarenja iz tabele imaju sledeci graficki prikaz (Grafikon br. 7).

0)’0
&0'09

Grafikon br. 7: Komp e vrednosti strukturnih grupa

Iz tabele i sa grafikega 3§ vidi da su sve tri strukturne grupe eksperimentalne
grupe ostvarile viSe bodgv rove od strukturnih grupa kontrolne grupe. Razlike iz-
medu aritmetickih sr% ighth strukturnih grupa u sva tri slu¢aja su znacajne na bla-

Zem nivou statistigeg ¢ajnosti. Takode se moZe uociti da standardizovana nastava
najvise odgo podpduje grupi dobrih uéenika.

Zakljuéak

Na osnovu svih ¢injenica proisteklih iz teorijskih aspekata i didakti¢ko-
-metodolo3kih razmatranja, kao i razultata prikupljenih i obradenih razli¢itim statisti¢-
kim postupcima u procesu realizacije eksperimentalnog programa, zakljuc¢ili smo sle-
dece:

Prvo, nastava koja se zasniva na obradi sadrZaja uz uvaZavanje nacela i princi-
pa standardizacije i reSavanju standardizovanih aritmetickih problema znatno je efika-
snija od nastave tradicionalnih karakteristika i nastave koja pociva na standardu ,,pro-
secan ucenik™, to je i ovo istrazivanje pokazalo.

Drugo, ugenici, po ocenama iz matematike kategorisani na dobre, vrlodobre i
odli¢cne, modelovanjem i reSavanjem standardizovanih aritmeti¢kih problema znatno
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podizu nivo uspesnosti reSenih zadataka i razvoj logickog misljenja, Sto je ovo istrazi-
vanje i pokazalo.

Treée, s obzirom na veli¢inu uzorka, koja u odnosu na ukupnu populaciju uce-
nika cetvrtih razreda Sabackih osnovnih Skola iznosi 15,23%, sa dosta pouzdanosti mo-
Ze se tvrditi da se dobijeni rezultati na uzorku mogu generalizovati na celokupnu popu-
laciju iz koje je uzorak odabran.
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ODELLING AND SOLVING MATHEMATICAL PROBLEMS

* * %
STANDARDISA"I@&/I‘D TANDARDS FUNCTIONING FOR QUALITY OF TEACHING

AND LEA@NI

Sumr:hntemporary currents of mathematical education of class teaching, explicitly poses
the need for the teaching subjects to be adjusted and formed according to the abilities, skills and interests
of each student individually, or groups of students with similar possibilities and interests with clearly
defined description of the level of quantity and quality of knowledge and abilities which an individual
should achieve in certain age.

Realisation of this requirement with affirmed forms of active learning in mathematical
education, it is possible to achieve by maintaining (defining) standards which students’ achievements
according to levels are established.

The research, this paper is dealt with is directed to studying influences of the process of
standardisation and application of standards on teaching quality an learning and modelling and solving
arithmetical problems.

Key words: standardisation, standards, arithmetic, teaching, learning, quality, tasks,
achievements.
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CTAHOAPTU3ALINA, CTAHOAPTbI, KAHECTBO MNPEMNOAABAHNA N OBYHEHNUA
MOJENNPOBAHUIO N PELLEHWIO APUOMETUHECKUX NMPOBJIEM

Pestome: CoBpeMeHHbIe TEeHAEHLMU B O0yHEHNN MATEMATUKE B HAYa/IbHOU LWKO/IE, SBHO
HaK/184bIBAIOT HEOOXOANMOCTL GAaNTaLmN yHEOHbIX COLEPXKAaHMT U UX OPMUPOBAaHNS B COOTBET-
CTBUM C CIIOCOHOCTSIMY, HaBbIKaMy 1 UHTEPEcaMu Kaxgoro OT4e/IbHOrO y4alyerocs uim rpyirsl 4e-
Te, aHasI0MMYHbBIX CIOCOOHOCTEN U UHTEPECOB, C YETKO OINPELESIEHHBIM OITUCAHUEM YPOBHS, KOJIN-
HeCcTBa U KAYeCTBa 3HAHWI U HaBbIKOB, KOTOPbIE OTAE/IbHBIN yHALMACS Ui rpyrna, JOJ/IKHb! JO-
CTUIHYTb B OIPEJEe/IeHHOM BO3PACTE.

Pearm3saynsi 3170ro 1peboBaHusl - B LOMOSTHEHNE K, VXK€ XOPOLIO 3apEeKOMAaHJOBaBLINM
cebsi, B MaTemMaTn4eckoMm o6pasoBaHny, (hopmam aKTMBHOIO 00y4eHNSI — MOXET ObiTb JOCTUIHYTA
nyTeM yCTaHOB/IeHNS (ONPELEIEHNS]) CTAHAAPTOB, KOTOPbIE ONPEJESISIOT U OT/INHAIOT JOCTHXKEHNE
YYalnXCs 110 YPOBHSIM.

HccrieqoBaHmne, KOTOPbIM 3aHUMAETCS Halla paboTa, HanpaB/IeHO Ha U3YYeHNE BIIUSIHUS
CTaH4apTU3aLmm N BHEAPEHUs1 CTar4apToB, B 06/1aCTb Ka4ecTBa y4ebHOro rpoyecca u o0y4eHns, B
cghepe MOLEsIMPOBAaHNS M PELLIEHUS] PNPMETUYECKNX 334a4.

Krito4eBble ¢/10Ba. cTar4apTn3ayms, CTaHgapThl, apugmeTnka, oo, e, rpuoopeTe-
HHhe 3H3HM#7, Ka4yecrtBo, 3ag4a4qu, JOCTUXEHUA.

&0'0’

QO
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SKOLSKI USPEH | AKADEMSKA
SAMOEFIKASNOST UCENIKA SA OM
INTELEKTUALNOM OMETE U

Q@ eZanost opsteg Skolskog
predmeta i samoregulaciji

Rezime: Istrazivanje je sprovedeno sa ciljem da se §

uspeha sa percipiranom samoefikasno$¢u u savladavanju %
ucenja. Uzorkom je obuhvaceno 120 ucenika sa lakom igigleNgaApm ometenoséu (62 ili 51,7%
muskog i 58 tj. 48,3% Zenskog pola) koji pohadaj % afku Skolu u Beogradu. Instru-
menti kojima je procenjivana njihova samoefik savladavanju nastavnih predmeta
ja ucenja (Self-Efficacy for Self-Regu-
lated Learning) su supskale Skale decje samo @” i (Children's Self-Efficacy Scale, Bandu-
i opstim Skolskim uspehom pozitivnije perci-
a nizim opstim Skolskim uspehom. Razlika u od-

mlade osobe i da uz koriSéenje adekvatnih procena identi-

nastavnicima da bolje razum®
N phodna podrska, te da u skladu sa tim prilagode vaspitno-

fikuju aspekte u kojima
obrazovne metode rada®

Kljuérnygr “enici sa lakom intelektualnom ometenoS¢u, akademska samoefika-
snost, Skolski uspe

Uvod

Mnogobrojne studije ukazale su da na uspeh uc¢enika sa intelektualnom omete-
nos¢u (10) tokom srednjoSkolskog perioda uticu mnogobrojni faktori, od individualnih
i porodicnih, preko socioekonomskih, do novijih saznanja koja upuéuju na doprinos
psihosocijalnih faktora, medu kojima je samoefikasnost. Koncept Teorije samoefika-
snosti izvorno pripada Banduri (Bandura, 1977, 1995), koji je pojmovno odredio samo-
efikasnost kao uverenje osobe o vlastitim sposobnostima organizovanja i izvrSavanja
odredenih akcija potrebnih da bi se ostvario Zeljeni cilj. Bandurin koncept samoefika-
snosti naglasava li¢ni dozivljaj kompetencije pri realizaciji razli¢itih ciljeva u specifi¢-
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nim oblastima, zadacima ili okolnostima, koji nisu zasnovani na realnim znanjima i
vestinama, ve¢ na subjektivnim procenama koje su vrlo osetljive na iskustvo.

lako se u istrazivanjima koristi u gotovo svim oblastima Zivota, primena samo-
efikasnosti posebno je istaknuta u studijama obrazovnih konstrukata, odnosno u istrazi-
vanjima o uticaju samoefikasnosti na akademski uspeh. U tom kontekstu, samoefika-
snost je oznacena kao akademska samoefikasnost koja je fokusirana na uverenja osobe
u vezi sa akademskim zadacima. Odnosi se na uverenja osobe da sa uspehom moze po-
sti¢i odredeni nivo na postavljenom akademskom zadatku ili ostvariti specifi¢ni cilj
(Bandura, 1997; Eccles & Wigfield, 2002).

Osecaj akademske samoefikasnosti je najviSe pod uticajem prethodnog isku-
stva u istim ili sli¢cnim zadacima (Bong & Skaalvik, 2003). Zbog toga se znacajnim Kri-
terijumom u prosudivanju osobe o potencijalima i kapacitetima akademske samoefika-
snosti smatra upravo Skolski uspeh (Joshi & Srivastava, 2009).

Pojedini autori su u svojim istrazivanjima potvrdili da je klju¢ni faktor Skol-
skog uspeha samoregulacija uc¢enja koja je udruzena sa samoefik Scu (Caprara et
al., 2008; Klassen et al., 2008; prema Tsang et al., 2012). U su&i oregulatorno
ucenje je proaktivno ucenje koje objedinjuje mnoge procese hQstavljanja ciljeva
preko organizovanja razli¢itih strategija ucenja, pIaniranja@ ﬁ formacija, do sa-

moopservacije i samoevaluacije. Ranije studije utvrdil enici uvereniji u svoje
sposobnosti uc¢enja jesu uporniji, manje zabrinuti, vis ju, imaju veca intrinzi¢na

interesovanja, postavljaju vise ciljeve u ucenju, k ije kognitivne strategije i
na kraju ostvaruju bolji uc¢inak u situacijama UNgN] ouffard-Bouchard et al., 1991;
Collins, 1982; Schunk, 1984, 1989; prema @ 8, 1997). Medutim, teSkoce sticanja
akademskih znanja kod dece sa LIO doy, fUp N vezu upravo sa smanjenom sposob-
nos¢u stvaranja sopstvenih strategija igag neodgovaraju¢ih i nefleksibilnih stra-
tegija upamcivanja i/ili reSavanja pr&glenyp (Gligorovi¢, 2010; Gligorovi¢ i Buha-bu-

rovi¢, 2010). Posto ne mogu ragyiti v&&ine samoupravljanja bez pomoc¢i nastavnika,
roditelja i vrdnjaka (VieiIIm@ader-Grosbois, 2008) preporucuje se da nastavnici
0

prilagodenim pitanjima re ocenjuju njihovu sposobnost samoregulacije ucenja
(Schunk & Usher, 2011Q.

lako je velilkifbMyjAstraZzivanja potvrdio uticaj samoefikasnosti u studijama
obrazovnih posti d ucenika tipicne populacije, deficitni su konkretni podaci o
akademskoj s nosti uc¢enicka sa 10. U jednom istraZivanju je pronadeno da
ucenici sa 10 IM\u Tanje uspesnih iskustava iz proslosti, manje osnaZivanja od strane
drugih i nedostatak uzora po modelu, §to je praceno poviSenom anksiozno¢u koja uti-
¢e na procenu sopstvene efikasnosti (Hampton & Mason, 2003). U drugom radu je
utvrdeno da ucenici sa 10 u inkluzivnom obrazovanju negativnije percipiraju sebe, jer
se porede sa vr3njacima koji imaju tipi¢na Skolska postignu¢a (Marsh et al., 2006). To-
dorovi¢ (2005) navodi da ¢e se usled nestimulativne okoline za ucenje (obrazovne ili
kulturne) rano formirati neadekvatna slika o sopstevnim sposobnostima, Sto ¢e omesti
dalje napore da se postignu dobri rezultati u Skoli.

Opéti cilj rada je da se utvrdi povezanost Skolskog uspeha sa percepcijom sop-
stvene efikasnosti ucenika sa lakom intelektualnom ometeno$¢u (LIO) pri savladava-
nju nastavnih predmeta i organizovanju u¢enja. Sem toga u radu se istraZzuje da li u
ovim segmentima akademske samoefikasnosti postoje razlike u odnosu na pol ispitani-
ka.
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Metod
Uzorak i procedura istrazivanja

Istrazivanjem je obuhvaceno 120 ispitanika koji su u Skolskoj 2011/2012. god.
pohadali zavrsni razred Srednje zanatske Skole u Beogradu. Od tog broja, 62 ili 51,7%
je muskog i 58 ili 48,3% Zenskog pola (32=0,133, df=1, p=0,715). Uvidom u doku-
mentaciju psiholoSko-pedagoske sluzbe Skole izvrSeno je preuzimanje podataka o inte-
lektualnim sposobnostima. Analizirana je medicinska dokumentacija, uz pomoc¢ koje je
utvrdeno prisustvo/odsustvo poremecaja relevantnih za formiranje uzorka. 1z uzorka su
iskljuceni mladi sa autizmom, evidentnim somatskim, senzornim, izrazenim emocio-
nalnim i viSestrukim smetnjama. Kod svih ispitanika je dokumentovano postojanje la-

ke intelektualne ometenosti, ¢iji se koli¢nik kretao od 51 do 70 1Q prema totalnom 1Q
skoru na standardizovanim testovima inteligencije. 1z Skolske dokumentacije (Dnevnik

vaspitno-obrazovnog rada) preuzeti su podaci o opStem Skolsko ehu. Na kraju
Skolske godine opsti Skolski uspeh ispitanika distribuiran je na e cin: sa dovolj-
nim uspehom je 12 ili 10%, sa dobrim uspehom je najveci br nika (49/40,8%),

sa vrlodobrim 48 ili 40%, dok odli¢an uspeh ima 11 tj. ika. Uzorak nije
ujednacen prema opStem Skolskom uspehu (x2=14,667 & 0,000).

Nakon detaljnog upoznavanja uprave Skole istrazivanja i dobijanja
saglasnosti za sprovodenje istraZivanja, pristupil janju podataka. Ispitanici

su u Skolskim prostorijama individualno popa kale, uz prisustvo istrazivaca,
koji ih je upoznao sa svrhom istraZivanja i obd @ » 0 anonimnosti podataka.

Instrument @

prila®Qdene supskale Dec¢je samoefikasnosti (Chil-
006). Bandurina preporuka u originalnoj skali je
da se stepen slaganja proc sponom od 0, koja oznacava najnizi stepen sigurno-
sti kojim osoba saopStgva uverenje da navedeni zahtev/ajtem uopSte ne moZze
ostvariti, do maksimaﬁ e 100, koja oznacava najvisi stepen sigurnosti. Medutim,

U radu su koris¢ene d
dren's Self-Efficacy Scale, B

nakon detaljnijih anja predlozeno je da je za procenu samoefikasnosti u Skoli
primerenije k&g lu Likertovog tipa (Usher & Pajares, 2008), dok je sam autor
sugerisao neop®gnast prilagodavanja pojedincima i uzrastu uz selekciju neprikladnih
stavki, kao i potvrdivanje homogenosti skale koris¢enjem Kronbahovog koeficijenta
(Bandura, 2006).

U skladu sa tim, procena percepcije u¢enika sa LIO u savladavanju Skolskih
predmeta procenjena je adaptiranom supskalom Samoefikasnosti u akademskim po-
stignuc¢ima (Self-Efficacy for Academic Achievement). Za razliku od Bandurine skale,
koja obuhvata algebru, strane jezike, englesku gramatiku itd., naSa skala je dizajnirana
sa nastavnim predmetima koji se izu¢avaju u srednjim Skolama za profesionalno ospo-
sobljavanje ucenika sa L10O. Obuhvata ajteme u kojima ucenik treba da se izjasni koli-
ko mu je teSko da savlada programske sadrzZaje iz matematike, srpskog jezika, prirod-
nih i drustvenih nauka, stru¢nih predmeta sa prakti¢cnom nastavom i vestina (muzika,
fizicko vaspitanje i likovna kultura). Odgovori su rangirani ¢etvorostepenom skalom i
kodirani tako da numeri¢ki kod 1 oznacava veoma teSko, a numericki kod 4 veoma la-
ko savladavanje predmeta. Moguci raspon odgovora je od 6 do 24, tako da viSe vred-
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nosti upucuju na veci nivo samoefikasnosti. Kronbahov koeficijent « unutradnje konzi-
stentnosti (Cronbach’s «) je adekvatna i iznosi 0,84. Za potrebe istrazivanja supskala
Samoefikasnosti u samoregulaciji ucenja (Self-Efficacy for Self-Regulated Learning)
prevedena je na srpski jezik i sadrzaj je prilagoden populaciji ispitanika. Pouzdanost
izrazena Kronbahovim koeficijentom « unutraSnje konzistentnosti (Cronbach’s «) izu-
zetno je pouzdana i iznosi 0,86. Ova skala procenjuje mogucnost efikasnog koris¢enja
samoregulatornih strategija u uc¢enju i zahteva da u¢enik iskaze stepen saglasnosti od 1
(uopste nije ta¢no) do 4 (u potpunosti je tacno) na Sest tvrdnji u vezi sa u¢enjem (Zavr-
Savam domaci zadatak u planiranom roku; Nateram sebe da uc¢im i onda kada imam
druge zanimljivije stvari da radim; Uvek se koncentriSem na Skolske zadatke za vreme
¢asa; Planiram i organizujem svoje uc¢enje; Pamtim gradivo sa ¢asa i iz udZbenika; Na-
teram sebe da uradim Skolski zadatak).

Obrada podataka

U statistickoj obradi podataka koris¢ena je deskripti;%%(a (mera cen-

tralne tendencije, mera disperzije i frekventnost), t-test, univa analiza varijanse
i neparametrijski metod y2 test.

Rezultati istraZivanja Q
Qo

Na osnovu rezultata Pirsonovog koefigh elacije nije pronadena veza iz-
medu skala samoefikasnosti (r =0,151). Utyrd ® da se samoefikasnost u savladava-
nju predmeta nalazi na nivou znacajnost U slaboj korelaciji sa opstim Skolskim
uspehom (r=0,266) i polom (r=0,27 acija samoefikasnosti u samoregulaciji
ucenja i pola nije utvrdena, dok je opstim Skolskim uspehom slaba (r=0,261,
p=0,01).

Tabela 1: Zbirni re ala samoefikasnosti u odnosu na opsti uspeh

i N AS SD MIN  MAX F p
& Flski
uspeh

Dovoljan 12 14,75 3,70 11 21
Dobar 49 1594 5,99 6 24 2,67 0,050
Vrlodobar 48 17,63 4,79 8 24
Odli¢an 11 19,91 5,552 6 24
6
6
6

nastavnih predmeta

Dovoljan 12 13,83 5,39 21

Dobar 49 1549 551 24 2,78 0,044
Vrlodobar 48 17,13 4,94 24

Odli¢an 11 19,09 4,32 12 24

Samoefikasnost u
samoregulaciji
ucenja

Na osnovu dobijenih rezultata (Tabela 1) uoc¢ava se da su najvece vrednosti
aritmetickih sredina kod ispitanika sa odlicnim uspehom (AS=19,91+5,52) za skalu sa-
moefikasnosti u savladavanju predmeta i AS=19,09+4,32 za skalu samoefikasnosti u
samoregulaciji u¢enja. Najmanje vrednosti su kod uc¢enika koji imaju dovoljan uspeh.
Statisticka razlika (p=0,044) medu ucenicima razli¢itog Skolskog uspeha i, kao Sto smo
pretpostavili, vrednosti rastu sa povecanjem uspeha pronadena je u uverenjima ucenika

PEDAGOGIA, 3/2015 353



da mogu regulisati svoje ucenje, a granic¢na statisti¢cka zna¢ajnost (p=0,050) u percepci-
ji ispitanika pri savladavanju programa razli¢itih nastavnih predmeta.

Tabela 2: Univarijantna analiza varijanse samoefikasnosti u odnosu na opsti uspeh

dovoljan dobar vrlodobar odlican ukupno F p
AS SD AS SD AS SO AS SD AS SD
Matematika 193 111 1,9 1,17 225 108 264 143 208 117 198 0,121

Srpski 258 067 251 132 28 117 309 104 270 1,19 105 0374
E;'url‘zg”e 200 104 292 124 308 113 345 104 294 120 359 0,016
nD;l‘jlite"e"e 233 1,15 294 133 292 123 345 104 292 104 155 0,205
Stru¢ni ) 250 109 2,86 140 308 1,13 3,55 093 298 124 166 0,179
predmeti

Vestine 350 052 286 143 346 0,87 3,73 0,90 324 115 343 0,019
Izrada

domacin 267 137 28 124 294 124 364 081 158 0,19
zadataka u

roku

zanemarvanie ;o5 116 245 131 265 118 273 1 52ef25 079 0492
irelev. aktivn.

Paznja za 200 095 269 129 298 108 3,27 279 121 292 0,037
vreme casa

Organizacija 50 198 259 134 281 @ 265 129 147 0,225
ugenja

Pamcenje 217 103 237 117 285 , 047 267 117 587 0,001
gradiva

1,08 265 115 055 0,652

Skolski rad 292 1,00 251 117 2,6@

Prema podacima u Tabeli 2 @ 0 da statisticki znacajne razlike u odnosu
na opsti uspeh ispitanika postojgay Njin&m uverenju o sposobnosti da savladaju pri-
rodne nauke (F=3,59; p=0,04®%J] VWtine (F=3,43; p=0,019), kao i u ajtemima koji se
odnose na upamcéivanje gr 5,87; p=0,001) i odrZzavanje paznje za vreme nasta-
ve (F=2,92; p=0,037).

Tabela 3;,0 &wacionih rezultata skala samoefikasnosti u odnosu na pol
ispitanika
N AS SD SG t p

Samoefikasnost

usavladavanju  Muski 62 1540 6,09 0,77 3_16 0,002
nastavnih Zenski 58 1841 4,08 054 ™
predmeta

Samoefikasnost

u Muski 62 16,15 515 065 ... 0728

samoregulaciji  Zenski 58 16,48 548 0,72

ucenja

Sumacioni rezultati instrumenta o samoefikasnosti prema t-testu (t-test) ukazu-
ju na postojanje statisticki znacajne razlike u odnosu na pol ispitanika prilikom ispiti-
vanja njihovih uverenja o sposobnosti da savladaju programske sadrZzaje pojedinih
predmeta (p=0,002). Kao Sto se primecuje, srednje vrednosti na ukupnom skoru su vise
kod devojaka (AS=18,41%4,08) nego kod muskih ispitanika (AS=15,40+6,09), a razli-
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ke prema pojedinim varijablama prikazane su u sledecoj tabeli. Medutim, vrednosti do-
bijene u instrumentu o samoregulaciji ucenja se ne razlikuju medu uc¢enicima razlicitog
pola (p=0,728). lako je maksimalna vrednost sumacionog skora 24, u Tabeli 3 prime-
¢ujemo da su srednje vrednosti ove skale skoro ujednacene za obe grupe ispitanika.

Tabela 4: Univarijantna analiza varijanse u odnosu na pol

Muski Zenski
F op
AS SD AS SD

Matematika 2,10 121 2,07 1,13 0,02 0,897

Srpski jezik 244 127 298 1,03 6,61 0,011
Samoeflka§nost u Prlrgdr}e 273 128 317 1,06 4,28 0,041
savladavanju discipline
nastavnih D_rugtvgne 271 131 314 0,063
predmeta discipline

Prakti¢na nastava 261 1,33 3,36 0,001

Vestine 2,82 133 3,69 0,000

Izrada domacih 200 123 295 0,840

zadataka u roku

Zanemarivanje 0,996
Samoefikasnostu irelevantnih aktivn. 252 123 5@
samoregulaciji PaZnja za vreme 285 121 0,556
ucenja casa ' y

Organizacija uéenja 2, . 0,811

Pamcenje gradiva , 2,79 0,254

Skolski rad 0 267 0,837

Univarijantnom analizom vary rdeno je postojanje statisticki znacajne
razlike u korist ispitanica pri proce Snosti ovladavanja srpskog jezika (F=6,61;
p=0,011), prirodnih disciplina (pgd,28; 80,041), stru¢nih predmeta sa prakti¢nom na-
stavom (F=11,98; p=0,001), } (F=19,62; p=0,000). Ono 5to je evidentno u re-

zultatima 0 samoorganizoyas nja jeste da su srednje vrednosti skoro ujednacene
za sve ispitanike. &

Diskusija

Na osnoWy zbirnih rezultata skala samoefikasnosti uvida se da srednje vredno-
sti rastu sa povecanjem Skolskog uspeha, odnosno, da ucenici sa boljim Skolskim uspe-
hom imaju snaznija uverenja u svoju efikasnost pri savladavanju nastavnih programa
razli¢itih predmeta, kao i u samoregulaciji u¢enja. Usled neujednacenog uzorka u vari-
jabli Skolskog uspeha, utvrdena je statisticki slaba korelacija, te je izvrSena univarijant-
na analiza varijanse. Analizom pojedinih varijabli instrumenta o samoregulaciji u¢enja
u odnosu na Skolski uspeh pronadene su znacajne statisticke razlike u ajtemima koji se
odnose na sposobnost koncentracije na gradivo za vreme ¢asa, tj. paZznje i upaméivanja
gradiva. Naime, ucéenici sa odlicnim uspehom smatraju da mogu vrlo lako da zapamte
sadrZaje koje uce, dok je za ucenike sa nizim Skolskim upehom to veoma tesko. Pro-
bleme pamcenja treba traZiti u neadekvatnom koris¢enju strategija upaméivanja, limiti-
ranom kapacitetu radne memorije, kao i nedostatku adekvatnog povezivanja znanja
(Bray et al., 2003), odnosno u deficitu odvajanja bitnog i nebitnog i brzine obrade in-
formacija (O’ Dekirk et al., 2006). Upravo ajtem o zanemarivanju irelevantnih informa-
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cija pri uc¢enju u istrazivanju je pokazao da ne postoje razlike ni prema Skolskom uspe-
hu ni u odnosu na pol ispitanika, odnosno, da podjednako izraZzavaju probleme u toj
oblasti. U radu domacih autora koji je procenjivao pamcenje kod 124 deteta sa LIO
utvrdeno je da imaju veoma izraZene smetnje auditivne radne memorije i nesto bolji
kvalitet razvijenosti vizuelne radne memorije, te istrazivaci sugeriSu da je u procesu
edukacije i rehabilitacije neophodno da verbalno izlaganje mora biti izraZzajnim tonom
sa pauzama ili da se tokom rada koristi snimak. Sem toga, autori predlazu da se vise
paznje posveti podsticanju, razvoju, kao i stvaranju i obezbedivanju uslova za optimal-
ni razvoj kognitivnih funkcija (Japundza-Milisavljevi¢ i Gagi¢, 2013). Istrazujuci opa-
Zenu efikasnost u samoregulaciji u¢enja, uo¢avamo da medu adolescentima sa LI1O ne
postoje statisticke razlike prema polnoj strukturi, ve¢ da su tokom perioda srednje ado-
lescencije ove osobe ujednacene prema dozivljaju (ne)sistematizovanih strategija uce-
nja.

Ipak, aspekt na koji sasvim sigurno treba obratiti paznju je i ¢injenica da nepo-
sredni efekti, poput ocena, kao i reakcije drugih, a pre svega nasta koji kontrolisu
i evaluiraju akademski uspeh, u velikoj meri mogu doprineti stig itivnog ili ne-
gativnog iskustva u procesu edukacije. Na ukupnom skoru sanfgefégsnosti u Skolskim
postignuc¢ima utvrdeno je da devojke uspednije percipirajuVy -G betencije u savla-
davanju nastavnih predmeta. Uc¢enice sa L1O su uverenjiég je sposobnosti pri uce-
nju srpskog jezika, prirodnih disciplina, nastavnih vegtinq\muzicko, likovna kultura,
fizicko vaspitanje) i stru¢nih predmeta sa praktic . 5 om. Dobijeni rezultati ne
odstupaju od rezultata vrSnjaka opSte populac ei¢-Ercegovac & Koludrovié,
2010; Steinmayr & Spinath, 2008; Barovi¢ i 09; Burusic et al., 2011). Pojedini
autori ovo objaSnjavaju ¢injenicom da se ) J¢eS¢e meri kroz dobijene ocene, ko-
je mogu biti subjektivne i zasnovane pag¥g#Nama nastavnika, a da su one pod utica-
jem ponaSanja ucéenika, koje ide u kA evojaka (Simi¢-Vukomanovi¢ i sar., 2012).
U obimnom istraZivanju istih a iz Rije kojim je obuhvaceno 9785 tipi¢nih osno-
vaca utvrdena je visoka statig

Zda i ne treba da ¢udi pod daye u nasem istrazivanju savladavanje matematike pod-
jednako teSko za sve isgitaMkesa LIO bez obzira na polnu pripadnost i Skolski uspeh.
Naime, domaci autorg Za-Milisavljevi¢, 2007, Japundza-Milisavljevi¢ i Mace-
Si¢-Petrovic, 2008 )mgNge da deca sa 1O ispoljavaju izrazite teSkoce u razvoju percep-
cije (auditivn i taktilne), memorije, paznje, egzekutivnih funkcija i prostor-
no-vremenske oNjeMtacije, koje se odraZzavaju na slabo postignuc¢e iz nastavnog pred-
meta matematika. Uzimajuci u obzir razmatranja o liénim iskustvima uspeha, odnosno
neuspeha, ne iznenaduju nas ovakve percepcije adolescenata u proceni matematicke
samoefikasnosti. Batler (Butler, 1999) je pronaSao da se ¢ak 76% svrSenih srednjosko-
laca sa ometenosc¢u bori sa analizama raznih zadataka. Otuda je bitan razvoj odgovara-
jué¢ih metoda poducavanja koje treba da podstaknu funkcionalno koriséenje matematic-
kih znanja, prevashodno jer su taénost u brojanju i rac¢unanju, prepoznavanju brojeva,
odredivanju (verbalizaciji) vremena i razumevanje koli¢ina, vazni za osobe sa 10 pri
zaposljavanju, samostalnom Zzivotu, kao i za uspesno ukljucivanje u Skolsku sredinu i
zajednicu (Bankovic¢ i sar., 2011).

Poslednjih godina izrada domacih zadataka dobija sve veéu paznju stranih
autora, koji su saglasni da je domaci zadatak akademski poduhvat od izuzetnog znacaja
za ucenike, roditelje i nastavnike (Bembenutty, 2010; Dettmers et al., 2010; Patall, et
al., 2010; Trautwein et al., 2009). Sustinski, domaci zadaci obuhvataju zadatke od stra-
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ne nastavnika namenjene ucenicima, predvideno je da se izvrSe van 3kole (Bembe-
nutty, 2011), a njihovo uspesno obavljanje zahteva samoregulaciju ucenja (Kitsantas &
Zimmerman, 2009). Prema dobijenim rezultatima, a na osnovu samoizvestavanja uce-
nika, pronadeno je da srednje vrednosti za izradu domacih zadataka u zadatom roku
imaju najvecu prosec¢nu vrednost kod odli¢nih ucenika (AS=3,64+0,81), a najniZu kod
ucéenika sa dovoljnim uspehom (AS=2,67+1,37). Dakle, smatramo da i bolje samoorga-
nizovanje uc¢enja kod kuée doprinosi boljem Skolskom uspehu. Pored unutrasnjih ¢ini-
oca (licne karakteristike u¢enika), najéeS¢a podela faktora Skolskog uspeha obuhvata i
spoljasnje (sredinske) faktore, u kojima podrska porodice kod kuc¢e zauzima znacajno
mesto. NaSe istraZivanje nije razmatralo porodi¢ne odnose ispitanika i dominantnu ulo-
gu u pruzanju pomoci pri izradi domacih zadataka, $to ostavlja prostor za buduca istra-
Zivanja koja bi trebalo da ukljuce, pre svega, angazovanje roditelja u Skolskim aktivno-
stima, ali i socioekonomski status porodice, obrazovni nivo roditelja, veli¢inu porodice
i odnose u njoj. Sa druge strane, veliki broj studija pokazuje da su motivaciona uvere-

nja kljuéni indikator raznih akademskih ishoda (npr. Caprara et al 8; Kitsantas &
Zimmerman, 2009; Zimmerman & Kitsantas, 2007, 2005) i da j§gsal i segment sa-
moregulacije u¢enja motivacija i ucenikov li¢ni interes da stelg 3nje i uradi najbo-

lje Sto moZe (Rozendaal et al., 2002). Nagrada za trud i o ogfckat onoga Sto je
uradio je, sem pohvale, i broj¢ana ocena uz jasno obrazdg nastavnika. Ovo je va-
Zno jer samoregulacija podrazumeva i stalnu opserv gapretka, kao i mogucénost
menjanja strategije ili cilja (Stankovi¢-Jankovic | oINS L)
oblasti se mogu javiti kod osoba sa 10 koje o
nju zahtevima zadatka, jer ne uspevaju da ra2 @ ikasne i sistematizovane strategije
(Gligorovi¢ i Buha, 2011). Zbog toga se ¥ uje pomo¢ i podrika nastavnika to-
kom osnovne Skole. Posto redovno prpagNi’znanja i vestine ucenika raznim formal-
nim i neformalnim metodama, mog titi i pitanja koja su u funkciji identifikacije
problemati¢nih segmenata u vezl sa ak&gemskom efikasnos¢u (npr. Koliko si siguran
da ¢e$ domadi zadatak zavrsi me? Koliko si siguran da kod kuée moze$ organi-
zovati svoje vreme i prost nje, a da te niko ne ometa?). Na taj nacin se moze
obezbediti ciljano interygni u izgradnji sposobnosti samoregulacije ucenja i samo-
efikasnosti i determi% uc¢e ponaSanje ucenika u ostvarivanju cilja (Milanovi¢-

Dobrota i Radi¢-SpeagNR012).

Zaklju¢ak

Na osnovu rezultata istraZivanja utvrdeno je da snaznija uverenja u svoju efi-
kasnost pri savladavanju nastavnih planova i programa razli¢itih predmeta, kao i u sa-
moregulaciji ucenja imaju ispitanici sa boljim opStim uspehom. Dakle, ovi ucenici su
angazovaniji u Skolskim aktivnostima, dosledniji i uporniji u izvrSavanju obaveza, bo-
lje se prilagodavaju Skolskom sistemu i imaju kontrolu nad svojim uc¢enjem. U istrazi-
vanju je pronadena statisticki znacajna razlika prema polu u opaZenoj efikasnosti pri
savladavanju pojedinih predmeta, $to ne odstupa od istrazivanja kod tipi¢ne populacije.
Ipak, medu adolescentima sa lakom intelektualnom ometenoS¢u ne postoji statisticki
znacajna razlika prema polnoj strukturi u istrazivanju njihove opazene efikasnosti u sa-
moregulaciji ucenja, odnosno, ujednaceni su prema doZivljaju (ne)sistematizovanih
strategija ucenja.
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Pedagoske implikacije realizovanog istraZivanja ogledaju se u potrebi za uspo-

stavljanjem razlicitin procena funkcionalnih sposobnosti ucenika sa intelektualnom
ometenoS¢u. Dobijeni rezultati mogu pomodi stru¢njacima da bolje razumeju ove mla-
de osobe i da uz adekvatnu procenu identifikuju oblasti u kojima im je neophodna po-
drska i pomo¢ tokom srednje Skole, bilo da se obrazuju u Skolama po posebnom ili

opStem

nastavnom planu i programu. Takode, upucuju i na potrebu da nastavnici do-

sledno i kontinuirano stvaraju situacije, prilagodavaju vaspitne metode i razvijaju Skol-
sku klimu u kojoj ¢e ucenici sa intelektualnom ometenoS¢u primati pozitivan i kon-
struktivan fidbek. Na taj nacin bi podstakli njihov socioemocionalni razvoj, doprineli
trajnijim promenama na licnom aspektu i omogucili kvalitetnije funkcionisanje u Skol-
skoj sredini.
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SCHOOL ACHIEVEMENT AND ACADEMIC SELF-EFFICIENCY OF STUDENTS WITH
LIGHT INTELLECTUAL RETARDATION

Summary: The research has been done with the aim of studying connection of the general
school achievements with self-efficiency in mastering teaching subjects and self-regulation of students.
The sample included 120 students with light mental retardation (62 or 51.7% male and 58 or 48.3%
female) who attend High Trade School in Belgrade. Instruments, which evaluated their Self-Efficacy for
Self-Regulated Learning and Self-Efficacy for Self-Regulated Learning) are subs of Children's Self-
Efficacy Scale, Bandura, 2006. Results have determined that students with et%l achievements
more positively percept their academic efficiency than students with lower gem™ ool achievements.
Difference in relation to the gender has not been found in the instrume gulation of learning.
Significant statistical difference (p=0.002) or female interviewees is fo ion of self-efficiency

help teachers understand better these young people and when usi
in which support is necessary, so that in accordance with thigagiNgQg¥pogical-educational methods of
work.

Key words: students with light intellectud
achievement.

VYCIMEX B LWKONE N AKALL KAA1 CAMOO®DEKTUBHOCTb JETEN C NEKION
WHTENN bMOU OTCTANOCTLIO B PASBUTUN
Pestome: Vccrieggga /10 MPOBELEHO, C LeSIbI0 U3YHEHUS] CBA3N MEXJY YCIEXOM B

wkose u socripmHnmaemge)
JmpoBaHnm rpoyecca
J10CTBI0 (62 niing 1,

0JDDEKTUBHOCTHIO B OCBOEHMH YHEOHBIX IPEGMETOB U B CaAMOPEry-
5. B BbIOOPKY BOLIN 120 yHaLmXCA C JIETKO MHTE/I/IeKTYa IbHOM OTCTa-
&0ro r1os1a v 58 nrm 48 % xeHckoro rnosia) rnocelyarolymx ,, CpegHroro rnpo-
geccroHaribHy! bernrpage. VIHCTPYMEHTbI, KOTOPbIE OLEHNBAIIN MX CaMOEGDEKTUBHOCTL
11pU YCBOGHNU Y4 IX 11pegmeTos (Self-Efficacy for Academic Achievement) u camoperyriaLmo
npoyecca y4eHnsa (SBf-Efficacy for Self-Regulated Learning), s8/4/07cq cybLlukaion Ha Lkase
getckovi camoagpgpexTmnsHocTy (Children”s Self-Efficacy Scale, Bandura, 2006.). [1o/1y4eHHble pe-
3y/IbTaTHl 104TBEPANIN, YTO YHALYNECS, C JTYHLLNM OOLYNM YCIIEXOM B LLUKOJIE, 60/16€ MO3UTUBHO BOC-
MPUHUMAIOT CBOK aKafeMUHecKyto 3QDDEeKTUBHOCTb, YeM y4qalynecs ¢ bosnee c¢1abov ycriesae-
MOCTbIO. B MHCTDYMEHTE camMoperyisimm yHEHUS], PasHnLa B OTHOLLIEHUN 110714 He HavigeHa. SHaqu-
TE/IbHAsA CTatncTu4eckas pasHmya (p= 0,002) B rosib3y XEHCKNX PECcriOHAEHTOB, Havi4eHa B BOC-
npUATUN Camo3IqhDEKTUBHOCTH, MPU OBJIGH4EBAHNN OTL4ESIbHBIMU Y4eOHbIMU rpegmeTamu. Pesyrib-
TaThl UCCIIEL[0BAHUS UMEIOT 164AarornYecKne rocsieqCeTens, noToMy Y10 MOryT [OMOYb YYUTESM,
JIYHLIE TOHATL 3TUX MOJIOABIX JIO[EH #, C UCIIOIb30BAHNEM 34EKBATHONM OLEHKU, OrpegesinTb
acrieKTbl, B KOTOPbIX y4aLYNECs HyX[Ar0TCS B I04L4EPXKKE; COOTBETCTBEHHO, yYNTESIS MOryT a4anTu-
pOBaThL CBOM 06pa30BaTe/IbHO-BOCIINTATESIbHBIE METO4bI.
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ARTIKULACIONI POREMECAJI KQR.DECE
MLADPEG SKOLSKOG UZR

Rezime: U radu su prikazani rezultati ispitivanja artino atusa dece mladeg
Skolskog uzrasta. Uzorak ispitanika su sacinjavala deca mjg=Rg We#fSkog uzrasta od prvog do
detvrtog razreda (1143), i to: prvih razreda (306), drugih gN(305), trecih razreda (324) i
cetvrtih razreda (208). Deca su ispitana artikulaciQi > dili smo da 297 (26%) dece
mladeg osnovnoskolskog uzrasta ima dislaliju, a d2A84
mecaj. Najcedce su nepravilno artikulisani slede pvi: C (127-43%), DZ (110-37%), L
(108—36%), S (101—-34%), Z (98—33%), Z f), S (96—32%), C (89—30%), R (79—
26%), C (63—21%), B (59—20%), LJ (42 4%(8,3%), NJ, D (4—1%). U prvim razredima
106 (35%) dece ima dislaliju, a 197 (65 ema artikulacioni poremecaj. NajceS¢i nepra-
vilno artikulisani glasovi su: C (46—43 Z (43-41%), S, Z (42—-40%), S (39—-37%), L
(35—33%), C (33—31%), R (27-2 LJ (2W-24%), C (23-22%), P (22-21%), T (7-7%), D
(6—6%) i NJ (3—3%). U drugi a 66 (22%) dece ima dislaliju, a 239 (78%) dece ne-
ma artikulacioni poremecaj ice¥e nepravilno artikulisani glasovi su: L (33—50%), C
(32—48%), DZ (28—42%)@ (25-38%), S, Z (22—-33%), R (21-32%), C (17-26%), P
(15-23%), LJ (7-11% %), D (1—1%). U treéim razredima 77 (26%) dece ima dislali-
ju, a 223 (74%) de@ artikulacioni poremecaj. NajceSée nepravilno artikulisani glasovi

su: C (28-36 35%), D (25—-32%), DZ (24-31%), S (23—30%), R (23-30%), Z
(22—28%), S (2 7'Z (21-27%), C (18—23%), C (17—22%), LJ (9—12%), NJ (1-1%). U
cetvrtim razredima #5 (22%) dece ima dislaliju, a 163 (78%) dece nema artikulacioni poreme-
¢aj. NajceScée nepravilno artikulisani glasovi su: C (19—-42%), DZ (15—-33%), L (13—29%), S, Z
(12-27%), S, Z (9-20%), P (8—18%), C, C (7-15%), R (6—13%), LJ (3—7%).

Kljuéne reéi: artikulacioni poremecaj, deca mladeg Skolskog uzrasta.

Uvod

Govor se javlja kao najsavrseniji vid komunikacije i predstavlja sastavni deo
¢ovekovog obrazovanja, kao i svakodnevnog Zivota. Sluajuci ¢oveka dok govori, stva-
ramo o njemu odredenu predstavu. Govor je psihofizicka sposobnost, odnosno proces
produkcije glasova i reci kao sredstva za izraZzavanje misli i komunikacije ljudi. Govo-
ru prethodi misao koja se razvija, konkretizuje i transformide putem reci. Misao ¢ini sa-
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drZaj unutrasnjeg kao i spoljadnjeg-ekspresivhog govora (Bojanin, Pijanovi¢, 1999).
Sosir, F. pod govorom podrazumeva sve ono Sto je u komunikacijskom procesu vezano
iskljucivo za pojedinca i njegovu volju, isticu¢i da je govor ,,svakog trenutka jedna
ustanova sadasnjosti i jedan proizvod proslosti”.! Govor je oblik nau¢enog ovekovog
ponaSanja, koji mu sluzi kao sredstvo izraza i kao sredstvo opStenja (Vasi¢, 1974).
Razvijen govor nesumnjivo najvise razlikuje ¢oveka od ostalih vrsta. Zahvaljujuéi go-
voru, ¢covek moZe da formuliSe svoje potrebe, misli i ose¢anja i da putem usmenog pre-
danja ili zapisane reci preda potomstvu svoje zamisli, zelje, shvatanja, iskustva. Govor
je nacin postojanja li¢nosti u komunikaciji sa drugima.

Jezik, kao apstraktan simboli¢ki sistem, realizuje se govorom. Ono $to govor
¢ini najkompletnijim izrazom jeste kombinacija dveju klasa jedinica, odnosno kombi-
nacija segmenata i suprasegmenata, tj. kombinacija stalnih i promenljivih delova govo-
ra (Montgomery, 2002). Kroz komunikaciju sa okolinom dete razvija jezik. Neverbalni
oblici komunikacije razvijeni u prvoj godini Zivota dalje se usavrSavaju, gubeci pri to-
me svoje primarno znacenje u drustvenoj interakciji, koje postepen ima komuni-
kacija (Storkel, Hoover, 2010).

Razvoj govora i jezika omogucava detetu ostvarenje 3 @ scg broja komuni-
kacionih uloga. Poznavanje razvoja govora i jezika, kao gedNgO™gPvidova naucenog
¢ovekovog ponaSanja, omogucava razumevanje njegoyid ecaja. Rane studije je-
Nstema koja je proucavana
ke fhAgl 2 u skladu sa gramatikom

kroz gramaticke kategorije. Dete razvija jezi
koju usvaja, a ta gramatika je reprezentacija ZMgd unutraénje kompenzacije (Koli-
Vehovec, 2003). Kako je jezik ¢vrsto ureden ura u kojoj se jedinice nizih nivoa
kombinuju formirajuci jedinice visih nivof,_#hg%alna faza u razvoju govora i jezika sa-
stoji se od: fonoloskog, gramatickog, ai#kog i pragmatskog razvoja, ali i produk-
cije i razumevanja jezika — dekodira lubovi¢, 2004).

Lenneberg, E. H. (1985)4le uka®Q na postojanje korelacije izmedu motornog i
jezickog razvoja, Sto znaci dag va govora i jezika uslovljena odredenim stepenom
anatomsko-fizioloSke zrel i ored konstantnosti razvojnog reda, razvoj odredene
sposobnosti ima quktui@ . Ovo objaSnjava ¢injenicu da u fonoloSkom razvoju
pojava odredenog gla% ¢i odmabh i njegovu aktivnu upotrebu u re¢ima.

Artikulacjy inih grupa glasova dostiZe nivo zrelosti na razli¢itim uzrasti-
ma, §to navo %éak da postoje laksi i teZi glasovi u usvajanju artikulacije (Bla-
Zi, Arapovi¢, 200Q). Dete prvo savlada vokale i plozive, a najtezi za izgovor su laterali
i afrikati. Sve do sazrevanja artikulacije jedan glas se artikuliSe na razlicite nacine, za-
visno od toga da li su reci u kojima se glas nalazi naucene ranije ili kasnije. Nije mogu-
¢e predvideti redosled kojim ¢e dete poceti da koristi nove glasove, jer su moguce i
mnoge varijacije u odnosu na to kako se artikuliSu ciljni glasovi (Blazi i ostali, 2000).
Opésti zakljucak navodi na ¢injenicu da je artikulacija jednog glasa savladana tek kada
ga dete pravilno izgovara u inicijalnom, medijalnom i finalnom poloZaju. Proces pribli-
zavanja nekog glasa ili glasova dobrom izgovoru odvija se spontano u skladu sa zako-
nitostima neurofizioloskog i neurolingvistickog razvoja, Sto predstavlja stalno usavrsa-
vanje izgovora, odnosno autokorekciju.

Razvoj normalnog govora kod dece, odnosno, razvoj verbalne komunikacije,
odreden je nizom preduslova: normalnim razvojem CNS-a, normalnim razvojem i ana-

! Sosir, F. (1977). Opéta lingvistika. Beograd: Nolit.
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tomijom perifernih govornih organa, urednim sluhom i kontrolnim mehanizmima go-
vora i odgovaraju¢im podsticajima receptivnog i ekspresivnog govora. Nerazumevanju
govora prethodi razvoj motori¢kog ili ekspresivnog govora (Anthony, Francis, 2005).

Dislalija je poremecaj izgovora glasova kod deteta sa normalnim fizioloSkim
sluhom, normalnom inervacijom govornih organa, normalnim intelektualnim sposob-
nostima i normalnom razvijenoS¢u ostalih jezi¢kih sposobnosti (Munson et al., 20053,
Munson et al., 2005b). Nakon 5,5 godina dete treba pravilno da izgovara sve glasove.
Svako odstupanje od pravilnog izgovora kod deteta nakon ovog uzrasta smatra se pato-
loskim i zahteva logopedsku pomo¢ (Edwards et al., 2002). Dislalije delimo na organ-
ske i funkcionalne. Uzrok organskih dislalija su poremecaji u anatomiji artikulatora go-
vora kao Sto su: kratak jezik, slabije pokretan jezik, progenija, protruzija, dijastema,
otvoren zagriz, ukrsten zagriz, makroglosija, rascepi nepca, éeljusti i usana, razne dru-
ge malformacije. Funkcionalne dislalije nastaju usled nepravilnog poloZaja govornih
organa tokom produkcije glasova. U zavisnosti od grupa glasova koji su zahvaéeni po-
remecajem, nepravilan izgovor glasova deli se u nekoliko grupa: si izam — poreme-
¢aj izgovora glasova s, z, ¢, §, Z, ¢, dZ, ¢, d; rotacizam — poreg®y ovora glasa r;
lambdacizam — poremecaj izgovora glasova I, lj; kapacizam — @ nCaj izgovora gla-
sa k; gamacizam — poremecaj izgovora glasa g; tetacizam # izgovora glasa t;
deltacizam — poremecaj izgovora glasa d; etacizam — izgovora vokala e; hi-
ticizam — poremecaj izgovora glasa h; jotacizam — po j izgovora glasa j; tetizam
— supstitucija odredenih glasova glasom t.

Postoje tri oblika nepravilno izgovore/Ng va: omisija — nemogucnost iz-
govora pojedinih glasova kada je njihov raz % griod pro3ao, supstitucija — zamena
jednog glasa drugim glasom, distorzija @ #ciono-akusti¢ko odstupanje prilikom
izgovora nekog glasa ili veceg broja g standardnih normi.

Metodologija istraZzivanja
Cilj istrazivanja

&aiivanja bio je da se kod dece mladeg Skolskog uzrasta
aNijenosti. 1z cilja istrazivanja proistekli su zadaci istraZivanja,

Osnovni cilj @
utvrdi nivo fonet

koji su se odri§gi tvrdivanje artikulacionih poremecaja dece mladeg Skolskog uz-
rasta od prvog agcetvrtog razreda, kao i frekventnost javljanja poremecaja odredenih
glasova.

Istrazivanje je obavljeno u redovnim osnovnim Skolama na teritoriji opStine
Vozdovac tokom Skolske godine 2012/2013. Obuhvacene su &etiri Skole: ,,Pura Dani-
¢i¢”, ,,Branislav Nusi¢”, ,,Veselin Masle$a” i ,,Jajinci”. Uzorak ispitanika su sa¢injava-
la deca mladeg Skolskog uzrasta od prvog do cetvrtog razreda (1143), i to: prvih razre-
da (306), drugih razreda (305), trecih razreda (324) i ¢etvrtih razreda (208).

Deca su ispitana trijaznim testovima za procenu razvoja govora i jezika Institu-
ta za eksperimentalnu fonetiku i patologiju govora, od kojih u ovom radu isticemo re-
zultate dobijene primenom artikulacionog testa koji se koristi za procenu kvaliteta iz-
govora glasova srpskog jezika. Test se sastoji od 30 rec¢i u kojima se ispitivani glasovi
nalaze u interkonsonantskoj poziciji (vokali), tj. u inicijalnoj poziciji (konsonanti).
Kvalitet izgovora glasova se vrednuje ocenama od 1 do 7. Dobri glasovi oznacavaju se
ocenama 1, 2 i 3, zavisno od stepena njihovog kvaliteta. Oni ne predstavljaju podrucje
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patologije govora, ve¢ normalan izgovor. Grani¢ni glasovi koji se ne mogu svrstati ni u
dobre ni u loSe dobijaju ocenu 4. Glasovi ocenjeni sa 4 jedva primetno odstupaju od
normale, i to ¢esto zbog lakog obezvucavanja, slabe nazalizacije, slabijeg izgovora ili
malog artikulacionog pomeranja. Glasovi ocenjeni ocenom 5 postoje, ali su distorzova-
ni. Takvi glasovi su znatnije obezvuceni, nazalizovani, labavo izgovoreni sa neodgova-
rajucom eksplozijom ili Sumom, umekSani, izgovoreni interdentalno, ali se i pored 0s-
te¢enja mogu prepoznati. Ocenu 6 dobijaju glasovi koji su toliko oSte¢eni da se van
konteksa ne mogu prepoznati. Izgovor takvih glasova je jako distorzovan. Ocenu 7 do-
bijaju glasovi koji se omituju ili supstituiSu. Test se primenjuje od druge godine, a re-
test se radi na 3 meseca.

Rezultati istraZivanja sa diskusijom

U tabelama br. 1, 3, 5, 7 i 9 prikazani su rezultati istraZivanja dobijeni utvrdi-
vanjem artikulacionih poremecaja kod dece mladeg osnovnoskols rasta od prvog

do ¢etvrtog razreda.
U tabelama br. 2, 4, 6, 8 i 10 prikazana je frekventnost%}ga poremecaja iz-

govora glasova kod dece mladeg Skolskog uzrasta od prvo razreda.

Tabela br. 1 Artikulacioni poremecaji dece prvih ras

snovno§ko|skog uzrasta
Danici¢ Nusi¢ Jajinci ga
B.o Dysl. B.o | dysla
n|{% [N|%|N|%|n|%

60 |3 |4 (4|62 |3
8 9107

y Ukupno
0 dyslal B.o Dyslal
%(n|%|n %|(n %

71212 (196|103
216|187 |5]6 |5

U tabeli br. 1 prikazani
vih razreda osnovnoskolsko
osnovnoskolskog uzrasta i
mecaj.

i utrvdeno je da 106 (35%) dece prvih razreda
istliju, a da 197 (65%) dece nema artikulacioni pore-

osnhovnoskolskog uzrasta

Glasovi | C z|s|lz]|s | |c|R|WI[]C [P |T]|D]J[NJ
Broj 46 | 43 [ 42 | 4242|3935 [33|27 252322 3
Procenat | 43 |41 |40 [ 40|40 |37 (3331|2524 222117 |6 |3

Tabela br. 2 t javljanja poremecaja izgovora glasova dece prvih razreda
DZ

~
o))

U tabeli br. 2 prikazani su rezultati ispitivanja artikulacije dece prvih razreda
osnovne $kole i utvrdeno je da su najéesc¢e nepravilno artikulisani slede¢i glasovi: C
(46—-43%), DZ (43—-41%), S, Z (42-40%), S (39—37%), L (35—-33%), C (33-31%), R
(27-25%), LI (25-24%), C (23-22%), D (22-21%), T (7-7%), D (6-6%) i NJ
(3—3%).
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Tabela br. 3 Artikulacioni poremecaji dece drugih razreda

osnhovnoskolskog uzrasta

Danici¢ Nusi¢ Jajinci Maslesa Ukupno
B.o Dyslal B.o dyslal B.o dyslal B.o dyslal B.o Dyslal
N | % N|%|n |%|N|%]|n % [N |% [N |%|[n |%/|n % N %
62 | 79 16 | 21 | 73 | 77 | 22 | 23 | 34 77 | 10 | 23 | 70 | 80 | 18 | 20 | 239 | 78 66 22

U tabeli br. 3 prikazani su rezultati dobijeni ispitivanjem artikulacije dece dru-
gih razreda osnovno$kolskog uzrasta i utvrdeno je da 66 (22%) dece drugih razreda
osnovnoskolskog uzrasta ima dislaliju, a da 239 (78%) dece nema artikulacioni pore-
mecaj.

Tabela br. 4 Frekventnost javljanja poremecaja izgovora glasova dece drugih razreda

oshovnoskolskog uzrasta

Glasovi L |C |[Dz|s |z |c |S |z ]|R|C T |D
Broj 3332 |28 |25 |25 |25 222221 |17 QUSN7 |1 |1
Procenat | 50 |48 |42 |38 |38 (38 |33]|33]32 |26 11 |1 |1

U tabeli br. 4 prikazani su rezultati ispitiv.

osnovne Skole i utvrdeno je da su najcesce

(33-50%), C (32-48%), DZ (28-42%),
(21-32%), C (17-26%), D (15-23%), LJ

Tabela br. 5 Artikulacioni poreme

é

>

acije dece drugih razreda
ulisani slede¢i glasovi: L

25-38%), S, Z (22-33%), R
(1-1%), D (1-1%).

ecih razreda osnovnoskolskog uzrasta

¢
Danicic¢ Nusic¢ %ci Maslesa Ukupno
B.o dyslal .0 .0 dyslal B.o dyslal B.o dyslalia
n % | N|[% % % [N | % | N %| N % [ n % | N %

76

2
6

24

B
N
5
6

24

77

7

23

83

-

33

28

223

-

7

26

azani su rezultati dobijeni ispitivanjem artikulacije dece tre-

U tabgli
¢ih razreda o@olskog uzrasta i utvrdeno je da 77 (26%) dece trecih razreda

osnovnoSkolskogNzrasta ima dislaliju, a da 223 (74%) dece nema artikulacioni pore-
mecaj.

Tabela br. 6 Frekventnost javljanja poremecaja izgovora glasova dece treéih razreda
osnovnoskolskog uzrasta

Glasovi C |L b |[DZ|S |[R|Z [s |z [C |[c L [N
Broj 28 |27 |25 |24 |23 |23 22|22 21|18 [17]9 1
Procenat |36 |35 [32 |31 [30 |30 [28 282723 [22]12 |1

U tabeli br. 6 prikazani su rezultasti ispitivanja artikulacije dece trec¢ih razreda
osnovne $kole i utvrdeno je da su najéesc¢e nepravilno artikulisani slede¢i glasovi: C
(28—-36%), L (27-35%), B (25-32%), DZ (24-31%), S (23-30%), R (23—-30%), Z
(22-28%), S (22-28%), Z (21-27%), C (18-23%), C (17-22%), LJ (9-12%), NJ
(1-1%).

PEDAGOGIJA, 3/2015 365



U tabeli br. 7 prikazani su rezultati dobijeni ispitivanjem artikulacije dece ¢e-
tvrtih razreda osnovnoskolskog uzrasta i utvrdeno je da 45 (22%) dece cetvrtih razreda
osnovnoSkolskog uzrasta ima dislaliju, a da 163 (78%) dece nema artikulacioni pore-
mecaj.

Tabela br. 7 Artikulacioni poremecaji dece cetvrtih razreda
osnhovnoskolskog uzrasta

Danigi¢ Nusi¢ Jajinci Maslesa Ukupno
B.o dyslal B.o dyslal B.o dyslal B.o dyslal B.o Dyslal
N % N % N % N % n % N % N % n % n % N %

55

81

13

19

50

83

10

17

47

8

53

51

78

14

22

163

78

45

22

U tabeli br. 8 prikazani su rezultati ispitivanja artikulacije dece cetvrtih razreda
osnovne Skole i utvrdeno je da su najcesce nepravilno artikulisang éi glasovi: C
(19-42%), DZ (15-33%), L (13-29%), S, Z (12-27%), S, Z ( (8-18%), C,

C (7-15%), R (6-13%), LJ (3-7%).
Tabela br. 8 Frekventnost javljanja poremecaja izgovo Qa dece cetvrtih razreda

oshovnoskolskog uzras

Glasovi ¢ |pDz |L S |7 c | ¢ R |LJ
Broj 19 |15 [13 [12 [12 7 |7 6 |3
Procenat 42 33 |29 |27 15 [15 [13]7

U tabeli br. 9 prikazani su rez
deg osnovnoskolskog uzrasta, od pr

ijeni ispitivanjem artikulacije dece mla-
¢etvrtog razreda i utvrdeno je da 297 (26%)
a dislaliju, a da 846 (74%) dece nema artiku-

dece mladeg osnovnoSkolskog ugrasta
lacioni poremecaj.
Tabela br. 9 Artikila oremecaji dece mladeg osnovnoskolskog uzrasta

Danici¢ Jajinci Maslesa Ukupno
B.o dyslal dyslal B.o dyslal B.o dyslal B.o Dyslalia
% | N % n | %|N|%|N|%]|N % % % | N %
24 |7 |8 |2 3 |7 2 19|16 |4 |3 |27 |7 2 |8 |7 |29 2%
8 511|517 4 12 |60 |83 ]2]1 511|516 4 17

U tabeli br. 10 prikazani su rezultati ispitivanja artikulacije dece mladeg
osnovnoskolskog uzrasta od prvog do cetvrtog razreda i utvrdeno je da su naj¢esce ne-
pravilno artikulisani slede¢i glasovi: C (127-43%), DZ (110-37%), L (108—36%), S
(101-34%), Z (98—-33%), Z (97-32%), S (96—32%), C (89-30%), R (79-26%), C
(63-21%), b (59-20%), LJ (42—-14%), T (8,3%), NJ, D (4—1%).

Tabela br. 10 Frekventnost javljanja poremecaja izgovora glasova dece mladeg
osnovnoskolskog uzrasta

Glasovi ¢ DZ | L S Z |z |S|C|RI|C|P|L|T|D|N

Broj 127 | 110 | 108 | 101 | 98 | 97 | 96 |89 | 79 | 63 |59 |42 |8 |4 | 4

Procenat | 43 |37 |36 |34 |33[32|32|30|26|21|20[14|3 |1 |1
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Zakljuéak

Vecina artikulacionih poremecaja se pojavljuje u ranom detinjstvu i mogu se
na vreme otkloniti i detektovati. VVaznost pravovremenog tretmana je neosporna ako se
uzme u obzir ¢injenica da ¢e dete kada krene u Skolu imati problema i u pisanju. Nai-
me, glasove koje nepravilno izgovara, nepravilno ¢e i pisati. Vaspitac u vrticu, a kasni-
je ucitelj u Skoli imaju ogromnu ulogu u otkrivanju artikulacionih poremecaja, pa je
neophodno da budu strué¢no edukovani da razlikuju ,,greSke” razvojne prirode, koje tra-
ju odredeno vreme i lako se uocavaju, od pravih ,,greSaka” koje prerastaju u artikulaci-
one poremecaje. lzvodenje govornih vezbi od strane vaspitaca i ucitelja ima veliki zna-
¢aj ne samo za decu koja iste imaju, vec i za decu koja ,,¢isto” govore kako bi veZbali
auditivnu paznju, percepciju i diferencijaciju. Razli¢ite vrste govornih vezbi gde se ve-
Zba akcenat, melodija, ritam i tempo govora, artikulacija, diferencijacija omoguc¢avaju
vaspitacu i ucitelju da razvijaju lep govorni izraz kod svih ucenika, i da one kod kojih
uoc¢e odstupanja upute na adekvatne logopedske sluzbe koje funkcy@MRu U okviru vrti-
¢a, Skole ili domova zdravlja. NaSe istrazivanje je utvrdilo velidg ogenat dece koja
imaju artikulacione poremecaje (N-297,26%). Najveci broj a @ lonih poremecaja
je utvrden u prvim razredima (N-165,35%), dok se u drugi n’ Cetvrtim razredi-
ma opseg kretao od 22% do 26% dece sa artikulacionjoWg@ecajima. Podaci su za-
brinjavajuci jer ukazuju na veliki procenat dece koja , @, ore lepo”, a na uzrastu su
kada treba da po¢nu ,,da ¢itaju i piSu lepo”, zgto ) 2 Yovor” preduslov za ,,lepo
citanje i pisanje”. Oko ovog narastajuceg prg ebalo bi da se okupe stru¢njaci
razli¢itih profila: logopedi, pedagozi, psihol ptelji, vaspitaci... i da svojim strug¢-
nim znanjima naprave kako individualne@ rupne programe za razvoj govorne i
pisane reci.
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ARTICUALTION DISORDERS OF CHILDREN OF LOWER SCHOOL AGE

Summary: In the paper, we have shown the results off the research of articulation status of
children of lower school age. The sample of interviewees consisted of children of lower school age
between the first and fourth grade (1143) and this was: first graders (306), second graders (305), third
graders (324) and fourth graders (208). Children were interviewed by the arj jon test. We have
determined that 297 (26%) children of lower primary school have dislalia, 3 @H (74%) do not
have articulation disorder. Most frequently, the following sounds were inad¢f pronounced: 9 (127-
43%), II (110- 37%), J7 (108-36%), C (101-34%), )X (98-33%), 3 (97-3 2%), L] (89- 30%), P

(79- 26%), A (63-21%), B (59- 20%), /b (42- 14%), T (8,3%), b, 7 (44 irst grade, 106 (35%)
Sg#fsorder. Most frequently the
following sounds were inadequately articulated: 9 (46-43%), I/ 6), C-3 (42-40%), III (39-37%),
JI (35-33%), 1] (33-31%), P (27-25%), Jb (25- 24%), A (23@ 21%), T (7-7%), [ (6-6%) and

1

B (3-3%). In the second grades 66 (22%) of childf® and 239 (78%) do not have
articulation disorder. Most frequently the following soug
(32- 48%), II (28-42%), C, 3, LI (25-38%), 111, 2K
(7- 11%), T (1-1%), /7 (1-1%). In the third grad "
neither of children do nor have articulatiogmdNg

inadequately articulated: 4 (28-36%), J7 (27

¢ adequately articulated: J7 (33-50%), 4
% > (21-32%), A (17-26%), B (15- 23%), /b
B%) of children have dislalia and 223 (74%)
. Most frequently the following sounds were
(25-32%), 11 (24-31%), 11 (23-30%), P (23-30%),
JK (22-28%), C (22- 28%), 3 (21- 27%), K (IN@I), 1] (17-22%), Jb (9-12%), b (1-1%). In the fourth
grade 45 (22%) of children have disl and 18 (78%) of children do not have articulation disorder.
Most frequently the following sou er@yjnadequately articulated: 4 (19-42%), II (15- 33%), JI (13-
29%), I, JK (12-27%), C, 3 (9- -18%), 11, F (7-15%), P (6- 13%), Jb (3- 7%).

rder, children of lower school age.

O o

PACCTPOMC™BO APTUKYNISILIMU Y PEBAT MNAALWEO LUKONTIbHOIO BO3PACTA

Pestome: B Haluesi cTaTee, rnpegcraBrieHbl PesysibTarbl UCCIIE40BaHNS apTUKYIISLNOHHOO
craryca, y 4eTes M/1a4LLIero LWKOJIbHOro Bo3pacTa. Beibopka cocTosia u3 4eTes M/1a4LLuero WKosIb-
HOro Bo3pacrta, ¢ 1epBoro o 4erBeptsivi Kaacc (1143), a nmeHHo.: nepsbivi kracc (306), BTopos
kracc (305), Tperwi kracce (324), yerseptoii ksiacc (208). Jetv rnpoBegeHbl Hepes TecT apTuKy/i-
auymn. Mbi ycraHosuim, 41o 297 (26 %) 4eTeV M/IGA4LIEro WKOJIbHOro BO3pacta MMeeT QUCIIarine, y
846 (74 %) [geTesd HET Kakux-/inbo apTuKYJISLNOHHBIX HapyLeHnd . Hawe Bcero, HerpasusibHo apTu-
KysmpyroTces cregyrowme rosoca: Y (127-43%), 11 (110- 37%), /1 ( 108-36%), C (101-34%), XK (98-
33%), 3(97-32%), LUl (96-32%), L (89-30%), P (79-26%), h (63-21%), b (569-20%),]b (42- 14%), T
(83%), Wb, ] (4-1%). B nepsbix kiaccax 106 (35 %) geresi umesm gucriammo, a y 197 (65%) geTeit He
ObIII0 aPTUKYIISYNOHHBLIX HAPYLILEHNA. Hanboriee pacrpoCTpaHeHHbIE HEMPaBusIbHO ap TUKYTNPYEem-
ble ronoca cyte: 9 (46-43%), I (43- 41%), C-3 (42-40%), I (39-37%), JI (35-33%), I (33-31%), P
(27-25%),Jb (25-24%), B (23-22%), B (22-21%), T (7-7%), 1 (6-6 %) u Bb (3-3%). Bo BTOpbIX K/1ac-
cax 66 (22%) geresi umeet gucnasnno a y 239 (78 %) HET apTUKYJISLNOHHbLIX HapyLLeHn. Hanboree
HacTo HernpasBuibHO apTUKYIIpyemble cyTb crnegyroime ronoca. /1. (33-50%), Y (32 48%), L1 (28-
42%), C, 3, U (25-38%), LI, XK (22-33%), P (21-32%), b (17-26%), b (1523%),Jb (7- 11%), T (1-
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1%) 4 (1-1%). B tpetvem knacce 77 (26 %) feTevi umeeT guesasinio noka y 223 (74 %) HeT apTukyJi-
SUNOHHBIX HAPYLIEHMA. Yalye Bcero HenpasuibHO apTuKysMpyroTcs criegyrowme rosoca: 4 (28-
36%),JI (27-35%), b (25-32%), Il (24-31 %), L1l (23-30%), P (23-30%), )K (22-28%), C (22- 28%), 3
21-27%), B (18-23%), [ (17-22%), Jb (9-12%), Ib (1-1%). B yerBepTOoM kriacce 45 (22%) geres
umeet gucnammo, y 163 (78%) JeTed HeT apTuKyISYNMOHHbLIX HaPYLLIEeHW. Hanbosiee yacTo Hernpa-
BUSIbHO 8pTUKYmpytoTes: d (19-42%), 11 (15-33%), JI (13-29%), LL1, K (12-27 %), C, 3 (9-20%), B (8-

18%),11, B (7-15%), P (6- 13%),Jb (3- 7%).

Kimro4eBbie c/10Ba. ap TUKYIISILNOHHOE HaPYILLIEHUE (PaCCTPOVICTBO), 4ETH MIGALLEIO LKO/Ib-
HOro Bo3pacra.

Ofo
>
>
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N
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PRILOG ANALIZI STRUKTURNIH KOBMPONENTI
NASTAVNIH PROGRAMA IZ H A
OSNOVNU SKOLU OD 1953. GODI DANAS!

Rezime: Predmet nadeg istraZivanja jesu nast anovi i programi iz hemije
za osnovnu Skolu od 1953. godine do danas. U ovg motreni su izvesni aspek-

dickih uputstava i slobodnih aktivnosti. N (7 piche omponente analizirane su u odnosu
na ideje iznete u domacim pedagoskinggNQRPEIMa i prema nasim sopstvenim shvata-
njima nastave hemije. U pregledanot turi istice se stav da naSi programi nisu re-
zultat nauchog, tj. sistematskog jstraZzimgja i da su kao posledica toga programi nea-
dekvatni. Ova analiza pokazgldj su Strukturne komponente programa iz hemije u
obuhvacenom periodu imal e nedostatke. Razmatranja nastavnih programa, iz-
neta u radu, doprinos sy s enoj metodici nastave hemije i istoriji (metodike) na-
stave hemije u Srbiji.

Kljué astava hemije, strukturne komponente nastavnog programa,
metodika nast emije, istorijsko istrazivanje.

Uvod

Predmet naSeg istraZivanja jesu nastavni planovi i programi iz hemije za
osnovnu Skolu od 1953. godine do danas. Ovaj rad je nastavak rada Nastavni planovi i
strukturne komponente nastavnih programa iz hemije za osnovnu $kolu od 1953. godi-
ne do danas (MatijaSevi¢, ToSi¢ i Korolija, 2014, predato), u kome je dat istorijat do-
noSenja svih nastavnih planova i programa iz hemije i njihovih izmena i dopuna. Tako-
de je prikazano i koje strukturne komponente su sadrzali ti programi. Od strukturnih

! Rad je rezultat istraZivanja na projektu Teorija i praksa nauke u drustvu: multidisciplinarne,
obrazovne i medugeneracijske perspektive (br. 179048), koji finansira Ministarstvo prosvete,
nauke i tehnolokog razvoja.

370 PEDAGOGIJA, 3/2015



komponetni isticu se tri glavne: ciljevi, zadaci i operativni zadaci nastave hemije, sadr-
Zaji nastave i metodicka uputstva. U ovom ¢lanku su analizirane odredene karakteristi-
ke strukturnih komponenti programa u navedenom periodu. Navedene komponente
analizirali smo u odnosu na ideje iznete u pregledanoj pedagoskoj literaturi i prema na-
§im sopstvenim shvatanjima nastave hemije. Literatura koju smo koristili obuhvatila je
radove iz sledecih ¢asopisa: Pedagogija, Nastava i vaspitanje i Zbornik Instituta za pe-
dagoska istraZivanja od prve godine izlaZenja, kao i pregled casopisa: Pedagoska
stvarnost, Norma i Inovacije u nastavi od 1991. godine, zaklju¢no sa poslednjim bro-
jem u 2013. godini za sve navedene ¢asopise.

Razmatranja

1. Ciljevi, zadaci i operativni zadaci nastave hemije. U programima iz 1959. i
1963. godine nastavnim sadrZajima prethodili su zadaci nastave hemije (tabela 1). U
pregledanoj literaturi nismo nasli radove koji se bave vaspitno-olfadyynim zadacima
kao komponentom programa u smislu forme i sadrZaja takvih,4gka

ve hemije iz tog perioda pisani u skladu sa tadasnjim di \
zadataka u programu.” Zbog toga ¢emo iskaze iz tabele§

je o tome koji bi trebalo da bude doprinos nastave he
13/14 godina. Formulacije ovih zadataka uglgvn
manje na ishod nastave, iako i iskazi o0 proces; N Itno mogu izraziti Zeljeni ishod.
Bez obzira na to $to se u ovim zadacima ne v '@ pa granica izmedu procesa nastave i
ishoda ucéenja, oni su i danas aktuelni :y ar™ kljucne momente savremene nasta-
ve/ucenja hemije: 1) sistematizacija pugiNQE#O stecenog relevantnog znanja iz nizih
razreda osnovne Skole; 2) razvoj na @) phvatanja prirodnih pojava i izgradnja nauc-
nog pogleda na svet; 3) poimanjgprimeNyivosti hemije kao nauke; 4) u¢enje o nauc¢noj
metodologiji i 5) aktivno uces astavi kao nacinu da se razvijaju pomenute, ali i
druge, kognitivne i afektivpAgsomine ucenika.

2 Pretpostavljamo da u& odu zadaci kao komponenta programa nisu bili predmet razma-
tranja. Medutiny, p 1$esu razmatrali zadatke nastave kao celine i zadatke pojedinacnih ¢a-
sova. Tako Ba 968), kritikujuci to Sto vaspitni zadaci pojedina¢nih ¢asova sadrZe
uopstene fraze (poMyt fraze razvijanje naucnog pogleda na svet) kaze: ,,Zadaci ¢asa nisu isto Sto
i zadaci nastave kao celine... Razvijanje nau¢nog pogleda na svet, patriotizma (...) itd., zadaci su
nastave (i ¢ak pedagoskog rada) uopste, a ne jednog (bilo kog) posebnog nastavnog ¢asa. Na-
stavni ¢as mora imati sasvim odredene, konkretne zadatke, odnosno zadatke koje je moguce u
toku 45 minuta realizovati. Tako je s obrazovnim, a tako mora biti i s vaspitnim zadacima. Od-
redujuci obrazovni zadatak nekog ¢asa, nastavnik ne kaze ,,dac¢u znanja”, ,,upoznacu ih s istori-

jom”, ili ,,obradivace se istorija Srba”, ve¢ recimo ,informisacu ucenike o dogadajima koji su
prethodili pocetku | srpskog ustanka”. Isto tako se ni pri odredivanju vaspitnog zadatka ne mo-
Ze reéi: ,,Uticacu na formiranje nau¢nog pogleda na svet”, ili ,,podsticacu kod dece mrznju pre-

ma osvajacima i ugnjetac¢ima”, ve¢ na primer ,,nastojacu da se ucenici identifikuju s ugnjetenom
rajom i solidariSu s njima u mrznji prema ugnjetac¢ima i odlucnosti da se dignu na ustanak”
(str. 145, nas italik). Potrebu za takvom odredeno$¢u, Bakovljev vidi u tome §to ,,samo najkon-
kretnije odredeni zadaci imaju Sansu da budu realizovani” (str. 146). Medutim, iz navedena dva
(italikom oznacena) primera konkretnih zadataka, nemoguce je reci da li se zadaci nastave od-
nose na aktivnosti nastavnika (prvi primer), ili se odnose na ishode nastave koji se ti¢u u¢enika
(drugi primer).
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Posledica nedovoljne odredenosti iskaza poput onih iz tabele 1 jeste mogu¢-
nost razlicitih interpretacija koje su bile intencije sastavljaca programa (Sto, iz ugla na-
stavnika, znaci da iskazi nisu dovoljno rukovodstveni). To su bile i neke od primedaba
pedagoga, iz kasnijeg perioda (videti fusnotu 4), u vezi sa programima koji sadrze ta-
kve uopstene iskaze.

Tabela 1. Zadaci nastave hemije u programima iz 1959. (A) i 1963.
godine (B)
A) Zadaci nastave hemije su: 1) da sredi i sistematizuje elementarna
znanja iz oblasti hemije koja su ucéenici stekli u prethodnim razredima;
2) da ucenici usvoje odredena znanja iz hemije koja su potrebna za izgra-
divanje naucnog shvatanja prirode i prirodnih pojava; 3) da ucenicima
otkriva znacaj hemije za savremenog ¢oveka i njen doprinos u poboljsa-
nju uslova Zivota; 4) da putem aktivhog uc¢eS¢a u nastavnom procesu i

snovano na proucavanju osnovnih hemijskih zako
hemijskih procesa, primenjuje u proizvodnji i Zi

nima i da ih osposobljava da ova znan m wenjuju u prakti¢noj delatno-
sti; 2) da ucenike u elementarno wodi u metode ispitivanja pri-
rodnih pojava i metode naucnag NgSMeNja i da ih osposobljava da se
ovim metodama sluze; 3) da osi formiranju nau¢nog pogleda na
svet kod ucenika, kao i uirenja Raktivnoj ulozi ¢oveka u menjanju sve-

fa.

Svi programi od 19 Ngodine sadrzZe ciljeve, zadatke i operativne zadatke. U
vezi sa ovom &injenicg avljaju se dva pitanja: Koji je razlog uvodenja ova tri poj-
ma?, kao i: Kako definisani i koja je razlika izmedu njih? U vezi sa prvim pita-
njem ¢&ini se &gejqQodgovor u nastojanju vrednovanja rada Skole i nastavnika. Naime,
prema Potkonja 993) veé pocetkom 60-ih godina pokuSalo se sa pomenutim vred-
novanjem, ali da bi se rad Skola i nastavnika istinski mogao vrednovati, Potkonjak kaze
da je bilo neophodno ta¢no znati Sta se tim radom Zelelo posti¢i, tj. koje su zadatke na-
stavnici morali ostvariti. Zato se tokom sedamdesetih godina nastojalo da se nastavnim
programima preciziraju opsti (globalni) i operativni zadaci za svaku vrstu kole, pred-
met i razred (Potkonjak, 1993).3

3 Na ovom mestu zgodno je ukazati i na slede¢i citat: ,,Valja imati na umu da je opsti cilj vaspi-
tanja i obrazovanja ideal kome se tezi. Medutim, uopSteno postavljeni ciljevi nisu dovoljni za
konkretna reSenja, akcije i uopste pedagosko delovanje. Realizovanje opSteg cilja zbog toga nu-
Zno zahteva postavljanje niza posebnih, etapnih ciljeva koje treba ostvariti na putu ka realizaciji
opSteg cilja... Tek ovi [operacionalizovani] ciljevi omoguc¢avaju prelaz na prakti¢cna reSenja”
(Pordevi¢, 1977: 14). Citat svedoci o tome da je uvodenje cilja, zadataka i operativnih zadataka
(pod uslovom da se termin etapni ciljevi odnosi na zadatke i operativne zadatke) uradeno i iz
razloga povecanja rukovodstvenosti programa.
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Odgovor na drugo pitanje nije lako dati zbog malog broja radova u kojima se
govori o ciljevima, zadacima i operativnim zadacima. Naime, u navedenim ¢asopisima
nasli smo samo dva rada s kraja 70-ih godina (Pordevi¢, 1978a, 1978b) u kojima se za-
jedno razmatraju ovi pojmovi. Sudec¢i prema ovim radovima ,,pedagoski ciljevi i zadaci
ucenja odnose se na ponasanje ucenika (ne i nastavnika)”; oni treba da ,,budu specifi-
kovani tako da se moZe sagledati Zeljeno ponaSanje”, a da ,,operacionalizacija obezbe-
duje da se ciljevi i zadaci izloZe i opiSu u poZeljnom konacnom ponaSanju uc¢enika”
(Pordevi¢, 1978a: 617,621). Takode, Pordevi¢ (1978a: 614, 615), polazeéi od toga da
se ,,formulacije ciljeva i zadataka vaspitanja i obrazovanja nalaze na skali izmedu ap-
straktnosti i konkretnosti” i analizirajuci kako su ciljevi formulisani u drugim zemlja-
ma (SAD, Nemacka i Poljska; na primer u SAD ,,pravi se razlika izmedu visih ciljeva
ucenja, aims, i konkretnih ciljeva, objectives”; u Nemackoj postoje ,,orijentacioni, gru-
bi i fini ciljevi u¢enja”, itd.), kaZe da se ,,kod nas pravi razlika izmedu ciljeva, zadataka
i operativnih zadataka”. Nekoliko godina kasnije Bordevi¢ (1993: 22) je, prema naSem
misljenju, izjednacio pojmove cilj i zadatak, navodeci da se ,,ciljevKQye ostvaruje Sko-
la kao vaspitno-obrazovna institucija nazivaju zadaci” i da se njd eduje ono Sto
ucenici treba da znaju na kraju odredenog kursa u¢enja ili vrel§ g intervala”. Pot-
konjak (1993), govoreci o tome da se jo3 u prvom izdanj Zgenika Pedagogija
iz 1974. godine zalagao da se terminoloSki odrede cilj§ k* vaspitanja izneo je
stav da termin cilj treba korisiti u jednini kada se Zeli iti pravac ukupnog vaspit-
nog delovanja, tj. kada se o cilju govori nacelng, ZLytom slucaju uz termin cilj
ne treba dodavati atribute opsti, osnovni, Siri | Je re¢ o upotrebi termina cilj u
uzem, posebnom, specifichom znacenju, ond esto tih atributa trebalo rec¢i na Sta
se cilj odnosi (na primer, cilj predskolsk nja, cilj osnovnodkolskog vaspitanja
itd.). Prema njemu, zadaci vaspitanja iz cilja vaspitanja i oni imaju uze zna-
¢enje od termina cilj. Oni su oblik tizacije cilja vaspitanja. Ako cilj oznacava
opStu usmerenost vaspitnog proggasa, n ¢emu se tim procesom teZi, zadatak oznaca-
va konkretan i ostvariv korakji Wgba prakti¢no uciniti da bi se islo ka postavljenom
cilju. U okviru jednog ciljg %ilOWnNog koji se odnosi na celokupan proces vaspitanja,
bilo na pojedina podrucja i &gMce tog procesa) uvek postoji vise zadataka i njihov broj
zavisi od stepena opqfc Izacije. Ti zadaci stoje u odredenom odnosu i mogu biti
povezani vertikal gontalno, hijerarhijski, hronoloski itd. (Potkonjak, 1993). lako
ne mozemo d ¢ini nam se da je ova ideja imala uticaja u oblikovanju kompo-
nente programa Wj yednina), zadaci (njih nekoliko kao vid operacionalizacije cilja) i
operativni zadaci (vid dalje operacionalizacije zadataka) iz 1976. godine. To i ne bi bi-
lo ¢udno s obzirom na ulogu prof. Potkonjaka u radu Prosvetnog saveta u tom periodu.

Navedeni citati upucuju na zakljuc¢ak da izmedu cilja, zadatka i operativnog za-
datka postoji hijerarhijski odnos i da iskazi za zadatake proizilaze iz cilja, a operativni
zadaci proizilaze iz zadataka.

Kao i u vezi sa zadacima iz ranijih programa, treba postaviti pitanje da li su is-
kazi za cilj, zadatke i operativne zadatke napisani u skladu sa tadasnjim shvatanjima.
NaZalost, na ovo pitanje ne moZzemo dati definitivan odgovor, jer nam nije poznato da

4 Pitanjem formulisanja zadataka nastave u programima za osnovnu $kolu bavio se Nebrigi¢
(Nebrigi¢, 1977). On kaZe da bi zadaci nastave mogli ostvariti svoje funkcije, njihove formula-
cije moraju posedovati kvalitetnu pojmovno-terminolosku strukturu. Pod time Nebrigi¢ podra-
zumeva da formulacije zadataka sadrze vrednosni cilj, vrstu, predmet i nivo (intenzitet) aktiv-
nosti.
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li su iznete ideje (iznete u citiranim radovima) bile sluzbena osnhova za pisanje ciljeva i
(operativnih) zadataka u nastavnim programima. Odstupanje od tih ideja, prema naSem
misljenju, posebno je vidljivo ako se pogledaju neke formulacije zadataka u programi-
ma hemije (tabela 2) jer one prvenstveno upuc¢uju na nastavu kao proces, a ne na ishod
nastave. U tom smislu posebno odstupa nekoliko zadataka iz 2006. godine, koji su go-
tovo identi¢ni zadacima u sadaSnjim programima, jer njihove formulacije sadrZe frazu
da je zadatak nastave ,,stvaranje situacija u kojima ¢e ucenici...”. Opsti je utisak da su
iskazi za cilj i zadatke u svim programima (na)pisani samo za tu priliku (ad hoc).

Tabela 2. Primeri formulacije cilja i zadataka nastave hemije u programu iz
1976. (A), 1991. (B) i 2006. godine (C)

A) Cilj izu¢avanja hemije u osnovnoj Skoli je da se ucenici osposobljava-

ju da uocavaju i naucno tumace hemijske pojave, ovladaju osnovnim poj-

movima i zakonitostima koji mogucavaju dijalekti¢ko-materijalisticko

shvatanje i tumacenje i da se osposobe da steéena znanj enjuju u

praksi i svakodnevnom Zivotu. Pri tome, nastava hemijfe% noj Skoli

treba da doprinese radnom i politickom vaspitanju. Zad ave hemije
su: 1) da uéenicima pruzi osnovna znanja o hemijski@O a, pojmovi-
ma i zakonitostima; 2) da razvija sposobnost zag4g gickog zakljuci-
vanja i drugih misaonih sposobnosti; 3) da kroz ju sa srodnim disci-
plinama doprinese sticanju celovite preq QJf i pojavama koje se
i ticko-materijalisticki po-
& nastave razvija kod ucenika

stvaralacku mastu i analiticko misljghy®: D8%encira pozitivne osobine (save-
snost, izdrzljivost, pedantnost, g

na hemijska znanja ko d znacaja za opStenarodnu odbranu; 8) da pu-
tem redovne i dod@ ave i slobodnih aktivnosti neguje sklonost i inte-
resovanje za hegij da razvija sposobnost za primenu znanja u svako-
dnevnom Ziyemy
B) Cilj §gs¥vehemije jeste da osposobi ucenike za usvajanje osnovnih
hemijskih 23anja koja su potreba za shvatanje pojave u prirodi po kojima se
oni odigravaju kao i da shvate materijalnost sveta i razvija naucni pogled na
svet. Zadatak nastave hemije jeste da: 1) uc¢enicima pruzi oshovna znanja
0 hemijskim pojavama, promenama i zakonitostima i razvija nau¢ni pogled
na svet; 2) podstice i ubrzava intelektualni razvoj ucéenika; 3) razvija spo-
sobnosti i umenja da se znanja steknu, primenjuju, unapreduju i dalje razvi-
jaju; 4) putem eksperimentalne nastave (demonstracioni ogledi, koje izvodi
nastavnik i laboratorijske vezbe, koje izvode ugenici) razvija stvaralacke
sposobnosti, kriticko misljenje, objektivho procenjivanje vlastitinh sposob-
nosti i pravilan odnos prema radu; 5) ukazuje na potrebu zastite prirode, Zi-
votne i radne sredine; 6) prouc¢avanjem strukture supstanci, hemijskih reak-
cija i zakonitosti s kojima se uc¢enici susre¢u u svakodnevnom Zivotu razvi-
ja njihovu prirodnonauénu kulturu; 7) korelacijom sa srodnim disciplinama
omoguci u¢enicima sticanje celovite predstave o prirodi i pojavama koje se
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u njoj odigravaju i da doprinosi formiranju nau¢nog pogleda na svet; 8)
ukazuju na neodgovorno koris¢enje proizvoda hemijske industrije, Sto do-
vodi do zagadivanja ¢ovekove okoline, hrane, vode, vazduha i negativno
uti¢e na zdravlje ljudi.

C) Ciljevi nastave hemije jesu: 1) razvijanje funkcionalne hemijske pi-
smenosti; 2) razumevanje promena i pojava u prirodi na osnovu znanja he-
mijskih pojmova, teorija, modela i zakona; 3) razvijanje sposobnosti komu-
niciranja koris¢enjem hemijskih termina, hemijskih simbola, formula i jed-
nacina; 4) razvijanje sposobnosti za izvodenje jednostavnih hemijskih istra-
Zivanja; 5) razvijanje sposobnosti za reSavanje teorijskih i eksperimentalnih
problema; 6) razvijanje logi¢kog i apstraktnog misljenja i kritickog stava u
misljenju; 7) razvijanje sposobnosti za trazenje i korisc¢enje relevantnih in-
formacija u razli¢itim izvorima (udzbenik, nau¢no-popularni ¢lanci, Inter-
net); 8) razvijanje svesti 0 vaznosti odgovornog odnosa prema Zivotnoj sre-
dini, odgovarajuceg i racionalnog koris¢enja i odlaganja razli pstanci
u svakodnevnom zivotu; 9) razvijanje radoznalosti, potreRedga avanjem
0 svojstvima supstanci u okruzenju i pozitivnog stava pre @ enju hemije;

guéavanje uceni-
@5 etod kojim se u he-

I¢itih tehnologija i razvoj
Ma se koriste hemijskim jezi-
kom: da znaju hemijsku terminologj azumeju kvalitativno i kvantita-
jednacina; 4) stvaranje nastav-
Yiznanja o svojstvima supstanci i njiho-

cima da razumeju predmet izu¢avanja hemije i n
miji dolazi do saznanja; 2) omogucavagje #c

nih situacija u kojima ¢e uc¢eni
vim promenama dolaziti
samostalno izvode, razps
misljenju; 5) stvaranj nih situacija u kojima ¢e ucenici razvijati eks-
perimentalne veét% ilno i bezbedno po sebe i druge, rukovati labora-
torijskim priboﬁ dem i supstancama; 6) osposobljavanje uc¢enika za
izvodenje jegmmagidynih istraZivanja; 7) stvaranje situacija u kojima ¢e uce-
nici pri teorijsko znanje i eksperimentalno iskustvo za reSavanje
teorijskih sperimentalnih problema; 8) stvaranje situacija u kojima ¢e
ucenici primenjivati znanje iz hemije za tumac¢enje pojava i promena u real-
nom okruzenju; 9) omogucavanje ucenicima da kroz jednostavna izracuna-
vanja razumeju kvantitativni aspekt hemijskih promena i njegovu prakti¢nu
primenu.

Iz svega navedenog, ¢ini nam se da je najpogodnije da se za sada samo osvrne-
mo na to da li je postignuta hijerarhija izmedu cilja (ciljeva), zadataka i operativnih za-
dataka u programima od 1976. godine.

U programima do 2006. godine postoji prividan, vestacki, hijerarhijski odnos
izmedu cilja i zadataka nastave hemije kao posledica broja recenica za cilj (iskazan sa
jednom ili dve recenice), odnosno broja teza (7-9) kao forma iskazivanja zadataka (ta-
bela 2). U kasnijim programima, i ciljevi i zadaci se iskazuju u formi teza i zato Sto se
njihov broj izjednacava, ne samo da ne postoji hijerarhijski odnos nego su razlike iz-
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medu pojedinih formulacija ciljeva i zadataka apsurdne i svode se na ,,igru re¢i”. Na
primer, u programu za sedmi razred iz 2009. godine jedan od ciljeva nastave hemije je-
ste: ,,Razvijanje sposobnosti za izvodenje jednostavnih hemijskih istrazivanja”, dok je
zadatak: ,,Osposobljavanje uéenika za izvodenje jednostavnih istraZivanja”.
Hijerarhijski odnos izmedu zadataka i operativnih zadataka (pisanih iz ugla
oc¢ekivanih ishoda nastave) takode je problemati¢an u svim programima jer je nejasno
koji operativni zadaci proizilaze iz kojih zadataka i kako ispunjavanje pojedina¢nih
operativnih zadataka doprinosi ostvarivanju nadredenih zadataka. U vezi sa hijerarhi-
jom izmedu zadataka i operativnih zadataka jeste i pitanje koliko operativni zadaci tre-
ba da budu detaljno specifikovani. U tom smislu, misljenje da bi operativni zadaci tre-
balo da se odnose na nastavne jedinice i teme (Knezevi¢, 1987) smatramo opravdanim.
Verovatno da je osnovna vodilja koliko bi zadaci trebalo da budu konkretizovani da bi
bili operativni, u tome u kojoj meri oni nedvosmisleno saopStavaju nastavnicima inten-
cije sastavljaca programa. Zbog toga se s pravom isti¢e da se operativni zadaci mogu
koristiti (mi ¢emo dodati i da je to i neophodno) u metodickoj gfi&emi nastavnika
(KneZevi¢, 1987). Medutim, i dalje se trazi odgovor na pitanje &g |{operativni zadaci
treba da budu u toj meri konkretizovani da budu ujedno i zadatj. da li je potreb-

no i opravdano zadatke nastave diferencirati do pojedinac PPlazeci od videnja

da operativni zadaci treba da se odnose na nastavne jedy atramo da su po tom
pitanju najmanje uspesni programi iz 1976. (tabela 3) . godine. S obzirom na to
da su formulacije operativnih zadataka sli¢ne iz 1976. i 1984. godine u
tabeli 3 prikazani su samo operativni zadaci iz ine za VIII razred.

Tabela 3. Formulacije operativnih
Ucéenik treba: 1) da se osposobi da
ta u periodnom sistemu predvidi n
jedinjenja koja taj element m
jednicke osobine elemenatgss
u oksidu metala i oksid

ar® za VIl razred iz 1976. godine

u strukture atoma i polozaja elemena-
gove osobine, kao i tipove, i neke osobine
di; 2) da se osposobi da predvidi neke za-
rupe, odnosno periode; 3) da predvidi tip veze
eWla; 4) da objasni glavne principe dobijanja metala
iz minerala i ruda; 5)da da znacaj organskih supstancija kao sastojaka celo-
kupnog Zivota svet{ o¢i neke karakteristi¢ne osobine organskih supstancija;
7) da stekne odrgeageNgredstave o strukturi i prostornoj gradi jednostavnijih organ-
skih molek bjasni razlike u ponaSanju zasicenih, nezasicenih i aromatic-
nih jedinjenja;\Q da predvidi reakcije i supstitucije u zavisnosti od strukture jedi-
njenja; 10) da objasni reakciju polimerizacije; 11) da shvati pojam funkcionalna
grupa; 12) da uocava geneticku povezanost organskih jedinjenja sa kiseonikom;
13) da predvidi ponaSanje odredenih organskih jedinjenja u zavisnosti od strukture
i prisustva funkcionalnih grupa u molekulu; 14) da vrsi jednostavnija izracunava-
nja i merenja; 15) da samostalno izvodi odreden broj ogleda i da ih pravilno tuma-
¢i; 16) da upoznaje prirodna bogatstva i potencijalne nasSe zemlje; 17) da sagledava
moguénost primene i ulogu hemije u razvoju privrede.

Ne samo da je broj operativnih zadataka mali ve¢ su mnogi od njih uopsteni
(na primer iskaz 17 u tabeli C), a prisutni su i iskazi koji u sustini opisuju proces a ne
ishod ucenja (na primer iskaz 16 u tabeli 3). TomaSevi¢ i Trivi¢ (2013: 608) smatraju
da su nastavni programi za hemiju za osnovnu Skolu ,,prvi put sa detaljnije operaciona-
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lizovanim ciljevima (ishodima) doneti 2006. godine”.® Ukoliko se pod ,detaljnijom

operacionalizacijom” podrazumeva ukupan broj operativnih zadataka, koji su u progra-
mima iz 1976, 1995. i 2006. godine iznosili, redom, 47, 93 i 123, moZe se redi da je to
donekle ta¢no, jer bi prema naSem misljenju broj operativnih zadataka trebalo da bude
¢ak i veci od 144, koliko ih ima u sadasnjim programima.

Na kraju svega izloZzenog smatramo ispravnim da je mesto operativnih zadata-
ka u programu neposredno uz nastavne teme, a ne na pocéetku programa (KneZevig,
1987, Spaji¢, 2001). Pregledom sadaSnjih programa iz matematike, fizike, biologije,
istorije, geografije i hemije i onih iz 1991. godine utvrdili smo da samo programi iz
hemije ispunjavaju ovaj uslov.

2a. Sadrzaji redovne nastave. Sadrzaji redovne nastave strukturirani su putem navode-
nja nastavnih tema, odnosno podtema u okviru njih. U nekim programima (1976. i
1985) eksplicitno se kaZe da su podteme nazivi nastavnih jedinica, pa je stoga uz njih
prilozen broj ¢asova za njihovu obradu. Smatramo da je takav prisgfpIguzetno konzer-
vativan i da oteZava prilagodavanje realizacije celokupnog progragia@egipu rada uéeni-
ka. Svakako da je ukidanje izjedna¢avanja podtema sa nastagim§gdinicama progra-
mom iz 1991. bolje reSenje i zato ubuduce ne bi trebalo na “ gph odredivati poje-
dinacne ¢asove.

Pristup tema-podtema, makar ne u obliku u @,- primenjen u programima
hemije, u sustini ne nudi odgovor na pitanje g to 0 ,,duboko” i ,,5iroko” (jed-
NJrgj) odnosno kolikom broju ¢injeni-
m ipa, modela, zakona, teorija) uéeni-
®7a0 da su nastavnici i pedagozi ,,naj-
rograma. Ova neodredenost programa
dovodi se u vezu sa fenomenom p ¢enosti ucenika. Naime, iako sam po sebi
program moZe da bude obiman jda sa tim dovodi do preopterecenosti, u literaturi
je iznet i stav da preopterecegagt Mgnika dolazi otuda 5to je, usled neodredenosti pro-
grama, nastavnicima osta o0Wwa volju da sami biraju obim sadrzaja (Bakovljev,
1987, Knezevi¢, 1987).¢S m na to da nastavnici sadrzaj uglavnom odreduju na
osnhovu udzbenika, k pravilu preopSirni, u sustini preopterecenost je prouzro-

kovana neodrede ograma (Bakovljev, 1987, KneZevi¢, 1987).°

ca i razli¢itih generalizacija (pojmova, pravil
ci treba da budu ,,izloZeni”. Spaji¢ (200
ceSce i najzeSce” ukazivali na taj ne

Mog Nati) tri perioda u pogledu izmena nastavnih sadrzaja programa. Prvi
period obuhvataNgrograme iz 1953, 1959. i 1963. godine. Drugi obuhvata programe iz
1976. i 1985. godine, dok tre¢i obuhvata programe od 1991. godine do danas. Podelu
smo bazirali na osnovu tri kriterijuma: 1) zastupljenost pojmovno-teorijskih sadrzaja i
primenjene hemije, 2) odnos deskriptivne i teorijske hemije i 3) sli¢nost po strukturi i
sadrZaju sadaSnjih programa sa prethodnim.

5> Kao $to se vidi iz prethodnog citata, autori pominju termine kojih nema u programu, $to je za-
pravo samo primer problema terminoloSke neujednacenosti i opravdanosti zahteva za potrebom
terminoloSkog usaglaSavanja (Potkonjak, 1993).

& Ovaj problem i te kako se ti¢e programa iz hemije. IstraZivanja Kocié¢a (1988) uradena su s na-
merom da se preispita primerenost nastavnog plana i programa iz 1985. godine sa psihofizi¢kim
mogucnostima uéenika. U odabranom uzorku osnovnih Skola Srbije (bez pokrajina), 65% na-
stavnika hemije sedmog razreda ocenilo je da su programi preteski, 76% da su precbimni, dok
je 86% nastavnika smatralo da novi programi optere¢uju vise nego prethodni.
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Programi u prvoj grupi sadrZze visok stepen deskriptivne hemije.” Medutim,
pojmovno-teorijska okosnica hemije bazira se na subatomskoj strukturi, na cesticnoj
strukturi supstanci i na hemijskoj vezi. lako su svi programi iz prve grupe sadrzali poj-
move atom-molekul-jon, subatomska struktura uvedena je programom iz 1959. godine,
da bi bila izostavljena ve¢ 1963. godine. Sli¢no, programom iz 1959. godine uvedena
je teorija elektroliticke disocijacije, ali ova teorija nije viSe bila zastupljena u progra-
mu iz 1963. godine.® Ovi programi sadrZe brojne nastavne teme iz primenjene hemije,
posebno u domenu agrohemije i teSke industrije (na primer metalurgije).

Drugi period (tranzitni) obuhvata programe iz 1976. i 1985. godine. Sustinska
izmena u programu iz 1976. godine jeste uvodenje pojma hemijska veza, $to je zagova-
rano ve¢ krajem Sezdesetih godina (Rakocevié¢, 1969). To je omogucilo da se makro-
skopska svojstva supstanci objasnjavaju njihovom cesticnom strukturom i interakcija-
ma medu njima. Struktura nastavnih sadrzaja sadaSnjih programa jasno se vidi u pro-
gramu iz 1976, a jo$ vise u onom iz 1985. godine. Osnovna razlika izmedu programa u
drugoj i trecoj grupi jeste ta Sto su programi u drugoj grupi b||| iji. Na primer,
ovi programi sadrze i delove 0 bojnim otrovima, nuklearnom VOj pomoci u
situacijama njihove primene.®

Programi od 1991. godine pa do danas gotovo 0 pitanju izbora
pojmova. Vecina nastavnih tema sadaSnjih programa asno pratiti ne samo u
programima od 1991. godine nego i u ranijim (tabela a izmena jeste u tome Sto
su formirane nastavna teme hemijske reakcije j |zr C i hemija Zivotne sredine,
koje okupljaju podteme koje su u prethodnim |ma bile u okviru drugih tema.
Najstabilnije teme jesu one koje se ti¢u uvod 1ju i one koje se ticu organske he-
mije. Najmanje uspeha, ¢ini se, bilo je dom sadrZaja neorganske hemije. S
vremenom, program jeste redukovan sa sadrZajima primenjene hemije (o ce-
mu su i drugi pisali (Cvijeti¢anin i sa , 2009), ali isto tako novi program doneo je
i nove sadrZaje (na primer, uve j
dano, smatramo da su nastav, aji prakti¢no ,,konzervirani” ve¢ nekoliko deceni-
ja.

o

" Termin deskriptivna hemija odnosi se na sadrZaje o fizickim i hemijskim svojstvima supstanci
koja su dostupna ¢ulima, bez zalaska u objasnjenja koja su bazirana na interakciji (hemijskoj
vezi) izmedu gradivnih ¢estica supstance.

8 Naravno, sasvim je jasno da to $to program nije sadrZavao ove pojmove ne znagi da oni nisu
bili deo udzbenika i nastave. Jer, ako program sadrzi re¢ kiselina (i nazive nekoliko kiselina, na
primer: sumporna, fosforna), to ne govori o tome da li ucenici treba da uce o izvesnim teorijama
koje objaSnjavaju Sta su to kiseline, ili samo treba da uce o razli¢itim ¢injenicama i nekim gene-
ralizacijama poput one da kiseline reaguju sa hidroksidima).

% Interesantno je pomenuti dve sli¢nosti u programima iz 1953. i 1976. godine. Oba programa
sadrze zakon o umnozenim masenim odnosima i sadrzaj o bojnim otrovima. Medutim, izmena-
ma programa iz 1957. godine ukazano je da oba sadrZaja treba izostaviti (kao razlog za izosta-
vljanje pomenutog zakona navedeno je da je on za u¢enike ,,teZzak” zbog ¢ega ga uglavhom uce
napamet (Prosvetni glasnik, 1957). Ukljuc¢ivanje sadrzaja o bojnim otrovima i nuklearnom oruz-
ju jeste posledica politickih deSavanja (tzv. ,,Hladnog rata”), ali ostaju nejasni razlozi za ponov-
no ukljucivanje u program navedenog zakona.
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Tabela 4. Raspored sadrZaja

1953. VIl razred: 1) materija i promena materija, 2) kiseonik i vodonik, 3)
osnovni hemijski zakoni, 4) klasifikacija oksida: Kiseline, baze i soli,
5) halogeni elementi, 6) sumpor, 7) vazduh, azot, fosfor, 8) ugljenik
i silicijum, 9) metalurgija, 10) glina, keramicka industrija, cement,
11) organska jedinjenja.

1959. VIl razred: 1) materija, 2) voda, 3) zakon o odrzanju materije i za-

kon stalnih teZinskih odnosa, 4) vazduh, 5) gorenje u vazduhu i ¢i-
stom kiseoniku, 6) zakoni stalnih zapreminskih odnosa, 7) molekul-
sko-atomska teorija, 8) kiseline, baze i soli, 9) sastav Zemljine kore,
10) zemljiste.
VIII razred: 1) vazduh, voda i ugalj kao sirovine u industriji; staklo i
keramika, kre¢njak, kre¢ i malter, beton, 2) rude i minerali, 3) radio-
aktivne pojave, 4) prirodni sistem elemenata, 5) organska jedinjenja
6) razvoj i napredak savremene hemije.

1963. VIl razred: 1) hemija kao prirodna nauka, 2) mat% ne fizicke

i hemijske promene, 3) voda, 4) sastav materije onik, 6) vo-
donik, 7) pojam atoma i molekula, 8) osno@j i zakoni, 9)

valenca, hemijske jednacine, 10) vazduh i, baze, kiseline i
soli, 12) oksidi, 13) baze, 14) kiseline, 15

VIII razred: 1) ugljenik, 2) orgagsk@ | LICRM, 3) tecna goriva, 4)
alkoholi, 5) organske kiseline, 6)-%gl @ hidrati, 7) belancevine, 8)
plasti¢ne mase, 9) rude i miner

metalurgija (crna i obojena),
11) hemija i poljoprivreda. { /#

LN

1976. VI razred: 1) hemija — jMd&adprirodnih nauka, 2) osnovni hemij-
ski pojmovi, 3) oshovn %. ijski zakoni, 4) kiseonik i vodonik, 5)
struktura atoma i eze, 6) rastvori, 7) neorganska jedinje-
nja, 8) periodni g lemenata, 9) prva pomo¢ i zastita.

VI razred: ta® i baze, 2) nemetali i kiseline, 3) stene, minerali
i rude, 4) %{ i dubriva, 5) metalurgija, 6) uvod u organsku he-

donici, 8) goriva, 9) organska jedinjenja sa kiseoni-

miju, 7)%
m ancevine.
1985. : 1) hemija i njen znacaj, 2) osnovni hemijski pojmovi, 3)
struNgJra supstancija, 4) osnovni hemijski zakoni, 5) neorganska je-

dinjenja, 6) pregled vaznijih nemetala u periodnom sistemu eleme-
nata.

VIII razred: 1) pregled vaznijih metala u periodnom sistemu eleme-
nata, 2) uvod u organsku hemiju, 3) ugljovodonici, 4) acikli¢na or-
ganska jedinjenja sa kiseonikom, 5) organska jedinjenja u biolo3ki
vaznim sistemima, 6) osnovni pojmovi o bojnim otrovima i nuklear-
nom oruzju, 7) sredstva za licnu zaStitu i dekontaminaciju.

1991. VIl razred: 1) hemija i njen znacaj, 2) osnovni hemijski pojmovi, 3)
struktura materije, 4) nemetali, oksidi, Kiseline, 5) metali, oksidi, hi-
droksidi, 6) soli.

VIII razred: 1) hemijska veza, 2) rastvori, 3) uvod u organsku hemi-
ju, 4) ugljovodonici 5) acikli¢ha organska jedinjenja sa kiseonikom,
6) bioloski vazna organska jedinjenja.
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1995. VIl razred: 1) hemija i njen znacaj, 2) osnovni hemijski pojmovi, 3)

struktura materije, 4) neorganska jedinjenja, 5) pregled vaznijih ne-
metala u Periodnom sistemu elemenata.
VI razred: 1) pregled vaznijih metala u Periodnom sistemu eleme-
nata, 2) uvod u organsku hemiju, 3) ugljovodonici, 4) acikli¢na or-
ganska jedinjenja sa kiseonikom, 5) bioloski vazna organska jedinje-
nja.

2006. VIl razred: 1) hemija i njen znacaj, 2) osnovni hemijski pojmovi, 3)
struktura supstance (iz dva dela: a) atom i struktura atoma i b)
osnovne cestice koje izgraduju supstance: atomi, molekuli, joni), 4)
homogene smese — rastvori, 5) hemijske reakcije i izracunavanja.
VIII razred: 1) hemijski elementi i jedinjenja (iz dva dela: a) neme-
tali i njihova jedinjenja i b) metali i njihova jedinjenja), 2) klase neo-
rganskih jedinjenja, 3) uvod u organsku hemiju, ugljovodonici, 4)

njenja.
2009. VIl razred: 1) hemija i njen znacaj, 2) osnovnl hd
struktura supstance (|z dva dela a) atom

'@ pojmovi, 3)

K - atoma i b)

2010 VI razred: 1) nemetali, oksidi IS ne, 2) metali, oksidi

metalaihidroksidi (baze) 3) solj~¥ ija ki
Jmsku hemiju, 6) ugljovodonici,
7) organska jedinjenja sa ki , 8) bioloski vazna organska je-

Izdvojicemo dva, prem iSljenju, dobra reSenja odabira i rasporeda sa-
drzaja. Ve¢ nekoliko decenij i inj j i

som hemije i drugih (prir

mom iz 1963. godine. C@ od je svakako bolji od toga da prvi ¢as iz hemije uce-
nici u¢e o tome Sta jenaMeMda, Sta je supstanca itd. Davno je receno (videti Veskovic,
1957) da pocejak Bhemije treba da zapocne sa uéeni¢kim predznanjima iz nizih
razreda, i uop Javama i stavovima o hemiji i hemi¢arima; za uvodenje ucenika
u nastavu hemij av pristup je vazniji od samog sadrZaja. Jedna dobra ideja, koja je
ocito zaboravljena, a bila je prisutna samo u programu iz 1959. godine, jeste ta da se
program V111 razreda zavrSavao nastavnom temom Razvoj i napredak savremene hemi-
je. Potencijal takve teme leZi u tome Sto se ucenici pre svega mogu staviti u kontekst
budu¢nosti i promena i inovacija koje dolaze, a ¢emu ¢e oni svedociti kao odrasli ¢la-
novi drustva. Prema tome, umesto da poslednji ¢asovi u godini obuhvataju teme poput
Hemija Zivotne sredine (sadasnji program) ili Bioloski vazna organska jedinjenja (ne-
koliko prethodnih programa), poslednje ¢asove treba posvetiti sistematizaciji gradiva, a
ujedno i razmatranju buduénosti hemije. Takode, i nastava u VII razredu ne treba da se
zavrSava sa temom u kojoj se uvode novi hemijski pojmovi. Na primer, u sadaSnjem
programu poslednja tema glasi Hemijske reakcije i izracunavanja sa ukupno 17 ¢asova
(sedam za obradu, devet za utvrdivanje i jedan ¢as za vezbe). lako je broj ¢asova za
utvrdivanje (mesec dana) pogodan da se mnogi prethodno uéeni pojmovi sistematizuju,
ipak su to ¢asovi koji podrazumevaju utvrdivanje novoucenog gradiva. Prema tome, mi
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govorimo o potrebi da se program zavrSava sa izvesnim brojem ¢asova koji su name-
njeni samo sistematizaciji gradiva bez uvodenja novog sadrzaja. U literaturi je istaknu-
to da se programima mora predvideti sistematizacija gradiva i da po tom pitanju tadas-
nji program iz hemije (1985) nije zadovoljavao taj kriterijum (videti: Ljustanovic,
1989). Nazalost, po pitanju sistematizacije gradiva niSta se znacajnije nije promenilo ni
sadasnjim programom. Ukoliko bi budu¢i programi imali predvidene ¢asove za siste-
matizaciju, uz postojec¢i godisnji fond ¢asova, verovatno je da bi programski sadrZaji
bili dalje redukovani.

2b. Sadrzaji dodatne nastave. U razredno-predmetno-¢asovnom sistemu 0snovno me-
rilo za celokupnu nastavu jeste tzv. prose¢ni ucenik (Potkonjak, 2000) i nastavni plano-
vi i programi sastavljeni su prema toj ideji. Kako bi se u praksi osigurala adekvatna
vaspitno-obrazovna aktivnost ucenika koji ne ulaze u taj prosek, zvani¢na pedagogija
preporucivala je dve moguc¢nosti: prva i najvaznija jeste diferencirana nastava, dok je
druga dodatna i dopunska nastava (u jednom momentu i tzv. produzna nastava) (Por-
devi¢, 1978). Medutim, za ovakav model nastave izrecene su OZbI| lke poput one
da dodatna i dopunska nastava nisu opravdane ni sa teorijskog /% tlcnog stano-
vista i da je takav model protivan ideji o razvojnosti uéenika ¢, 1988). Jedna
od kritika jeste da takav model dovodi do toga da nastavnl obodenl obaveze
da tragaju za istinskim formama diferencirane i individ | e nastave koja ¢e akti-
virati svakog ucenika na redovhom ¢asu (Trnavac 20 ma naSem misljenju, pro-
blem u proceni da li je takav model pogresan I| me 5to je nemoguce reci
koji su to uspesni pristupi diferenciranoj/indiv. 01 nastavi (jer takva nastava u
naSoj Skoli gotovo i ne postoji) i dodatnoj na jer ne postoji u vidu u kojem je za-
misljena) u Skolskoj praksi. Polaze¢i od broj ¢asova dodatne nastave u svim
programima 34-36 (u zavisnosti od fonda ¢asova), naSe misljenje je da bi
dodatna nastava trebalo da bude pra dovne nastave (sa po jednim ¢asom nedelj-
no) kao nacin da se formira kon uirariQroces poducéavanja u¢enika koji pokazuju ve-
¢u zainteresovanost i motivag ¢enje hemije. Medutim, u praksi dodatna nastava
je postala, a verovatno da j& , poligon za spremanje ucenika za takmicenje (zbog
¢ega se samo i realizujg u m polugodistu), Sto prema naSem misljenju ne moze

biti osnovno obeleZjedo .
Kada je ' program iz hemije, sustinski nedostaci komponente koja se
1. %

odnosi ha sad ghtne nastave jesu neodredenost u pogledu dubine i Sirine nastav-
nog sadrZaja i oSNgdNa povezanost sa sadrZajima redovne nastave. SadrZaji dodatne na-
stave strukturirani su u formi tema-podteme. Teme su u mnogo slucajeva iste kao i te-
me redovne nastave, ali ima i slu¢ajeva kada su nesto drugacije imenovane. Da bi pro-
grami dodatne nastave bili rukovodstveni za nastavnika, mora postojati jasna granica
izmedu onoga Sta se radi na redovnoj nastavi i na dodatnoj nastavi. Zato je neophodno
da pazljivo odabere u kojoj meri i sa kojim pojmovima i ¢injenicama se prosiruje pro-
gram redovne nastave. Ne moZzemo izdvojiti program hemije koji je po tom pitanju us-
peSan. Kao primer iznetog problema naveS¢emo orijentacioni sadrZaj programa za te-
me Hemijske reakcije i izracunavanja na osnovu hemijskih jednacina u VII razredu i
Hemijski elementi i jedinjenja u VIII razredu sadasnjih programa (tabela 5).
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Tabela 5. Deo sadrZaja programa dodatne nastave za ucenike V11 i VIII razreda
(2009. i 2010. godina)

VII razred: Osnovni tipovi hemijskih reakcija — sinteza aluminijum-jodida ili
cink-jodida iz elemenata, elektroliza vode i elektroliza kalijum-jodida u elek-
trohemijskoj ¢eliji od krompira.

VIII razred: Dobijanje hlora reakcijom hlorovodoni¢ne Kiseline sa kalijum-
-permanganatom, ili piroluzitom, mikrotehnikom. Fosfor, njegova svojstva i
primena. Fosfor(V)-oksid, fosforna kiselina i primena. Dobijanje fosfor(V)-
-oksida i reakcija nastalog oksida sa vodom. Dobijanje amonijaka i ,,amoni-
jaéni vodoskok”. Ugljenik(IV)-oksid i simulacija uredaja za gaSenje poZara.
Dobijanje penusavog osvezavajuceg pica.

Postavlja se pitanje kako je postignuto razgrani¢enje sadrZaja redovne i dodat-
ne nastave. Redovna nastava ne sadrZi pojmove elektroliza i elektrgiihgka celija, pa je
besmisleno kao sadrzaje dodatne nastave stavljati samo konkreige ere (pogotovo
onaj sa krompirom). Tako ostaje nejasno da li u¢enici samo tfg a vide/urade elek-
trolizu vode i kalijum-jodida ili treba da usvoje nove poj W1 razredu sli¢an
je problem, pogotovo ako se uzme u obzir struktura po mijski element, njego-
va svojstva i primena, na primer, Sumpor, njegova svo rimena) odgovarajuce te-
me redovne nastave (nemetali, oksidi nemetalg i kiFERQEIZASto je sa hlorom drugacije
i Sta je toliko znacajno da sadrZaj dodatne nast Jedan od specifi¢nih nacina do-
bijanja hlora, posebno metodom mikrotehni Je, zaSto su simulacija uredaja za
gaSenje pozZara i dobijanje penuSavog p% ideni za dodatnu nastavu? Da li to
znaci da primere primene ugljen-diokgieg at za gaSenje pozara i osvezavajuca pi-
¢a) ne treba spominjati na redovnoj g

Sveukupno gledano, smairamo§
ad hoc pristupa u pravljenju raNga.

je sadrzaj dodatne nastave klasi¢an primer

3. Didakti¢ko-metodié ura. U programima do 1991. godine objaSnjenje ili
metodicko uputstvo zgreqNgdCiju programa jeste celina koja je priloZzena nakon sadrza-
ja redovne odnosngmigiNgne nastave. U programima od 1991. godine ova uputstva ima-
ju dva dela: pig prilozen uz svaku nastavnu temu, dok drugi deo sledi nakon sa-
drzaja redovne rNQdatne nastave.

Ocenjuju¢r Sta je to dobar nastavni program, Hrkalovi¢ (1988: 209) izmedu
ostalog kaZe da ima ,,izvesnu rezervisanost prema direktnim i detaljnim uputstvima ko-
ja mogu da sputaju inventivnog i kreativnog, darovitog i pedagoSko-psiholoski obrazo-
vanog nastavnika”. S druge strane, Havelka (1996) i Ivi¢ (1996) izneli su stav da je de-
taljno uputstvo neophodno. Na primer, Havelka (1996: 249) kritikuje Sto se programi-
ma ne identifikuju oblici nastave, nastavne metode i tipovi aktivnosti u¢enika neophod-
ni za optimalnu obradu pojedinih tematskih celina. NaSe je misljenje da ovako detaljno
uputstvo program ne moZze sadrzZati jer savremena metodi¢ka struka kao rezultat meto-
dickih istrazivanja ne raspolaze korpusom optimalnih aktivnosti, oblika i metoda rada
za pojedine tematske celine. Prema tome, odbacujemo ideju da uputstva programa tre-
ba da sadrZe opise kako nastavnik da realizuje nastavu. Na primer, uputstvo za realiza-
ciju teme Atom i struktura atoma sadadnjeg programa za VIl razred sadrZi sledece:
,»Temu treba zapodeti stvaranjem situacije u¢enja u kojoj ¢e ucenici na osnovu odgova-
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raju¢ih analogija formulisati pretpostavke o ¢esti¢noj strukturi supstance. Na primer,
kada se pomeSaju voda i kalijum-permanganat, kako se moze objasniti ¢injenica da dve
supstance zauzimaju istu zapreminu (1+1#£2) (Sluzbeni glasnik RS — Prosventi glasnik,
2009). Ko moze tvrditi da tako treba poceti nastavnu temu? Bez obzira ha metodi¢ku
opravdanost predlozenog pristupa (formulisanje pretpostavke o ¢esti¢noj strukturi sup-
stance), smatramo da takva uputstva ne treba davati u programu jer mogu preneti po-
greSnu informaciju realizatorima, a to je da je to jedini i najbolji put poduc¢avanja.
Uputstva ¢esto sadrZze ovakve i sli¢ne ideje, posebno od 1991. godine. Pored toga,
uputstva svih programa obavezno sadze opSte fraze poput one da su ogledi bitni i da
moraju biti deo nastave. Pitanje je da li bi program trebalo da sadrZi takve recenice, s
obzirom na to da je to opsti stav metodike nastave hemije.

Osnovna uloga metodickog uputstva prema naSem misljenju, dakle, nije da
opisuje kako da se realizuje sadrzaj (to je stvar metodickih priru¢nika)™, nego da de-
taljno opiSe intencije sastavlja¢a programa u pogledu detaljnosti obrade gradiva. Zbog

toga, operativni zadaci, sadrZaji i uputstva ¢ine jedinstvo. Operati adaci u sustini
prenose intenciju o tome Sta treba (tj. Sta se o¢ekuje), dok bi upuegt alo da sadrzi
preporuke i 0 tome Sta ne treba poducavati, pa samim tim ni § eba ocekivati. Na

primer, sadasnjim programom za V111 razred kao podtema
ska jedinjenja) predvideni su Vitamini, bez navodenja gadNSAdrzaja. Blize odredenje
postignuto je slede¢im operativnim zadacima: ucenik % 2 1) zna da se neki vitami-
ni rastvaraju u vodi, a neki u mastima, Sto jeusl 0 If ovom hemijskom struktu-
rom; 2) zna o znacaju i ulozi vitamina u lju anizmu. Medutim, uputstvo ne
sadrZi nista viSe o vitaminima. U skladu sa tavom da je vaZzno da uputstva de-
taljno odraZavaju intencije sastavljaca pr whilo bi dobro kada bi uputstvo, s jed-
ne strane sadrzalo primere vitamina r h u vodi i mastima koje ucenik treba da
zna, a s druge strane preporuku da nika ne treba ocekivati da pamte strukturne
formule tih vitamina. Na taj na¢jg se pd&Ze rukovodstvenost programa u smislu da na-
stavnik prepoznaje Sta treba Uy u fokusu poducavanja. U tome je sustinska razlika

izmedu misljenja da je rul:g sten program onaj koji sadrzi i sredstva tj. nacine pod-

Ski vazna organ-

uc¢avanja, od naSeg mis|jen je rukovodstvenost programa dovoljno odredena kon-
kretizacijom dubine i{fri adiva koje se poducava.** Zbog toga, dovodimo u pitanje
NI Ze spisak ogleda i vezhi.'? Kako ¢e nastavnik realizovati pro-
Jko-pedagosSko--metodicke obuke, koja se ne zasniva na ucenju

gram stvar jeggi
recepata.

10 Vidimo metodicki priru¢nik kao knjigu namenjenu nastavnicima u kojoj bi razligiti autori iz-
nosili predloge (ideje, preporuke), nacine i sredstva za obradu sadrZaja, a koje su zasnovane na
jakim teorijskim osnovama i/ili dobroj praksi.

11 Termin poducavanje uzimamo u najSirem smislu, kao kombinacija raznovrsnih oblika rada i
nastavnih metoda.

12 0d 1963. odnosno 1976. godine programi sadrZe spisak veZbi odnosno demonstracionih ogle-
da. Vezbe su dominantno laboratorijske. Podela na demonstracione oglede i laboratorijske ve-
Zbe najverovatnije je preuzeta iz fakultetske nastave hemije u kojoj uz predavanja idu demon-
stracije, a potom slede veZbe, individualne i grupne. Smatramo da takava podela nema uteme-
ljenja u savremenoj metodici nastave hemije. Osnovni problem sa takvom podelom u programi-
ma jeste Sto se na taj nacin sugeriSe da nastava ima teorijski i prakti¢ni deo. Medutim, nastava
je celina i primena ogleda se ne moZe tretirati na taj dihotoman nagcin.
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3a. Deo metodicke aparature programa iz 1984, 1991. i 1995. godine jesu i
obrazovni standardi. lako tek uvedeni 1984. godine, o obrazovnim standardima govo-
rilo se i ranije. Na primer, Frankovi¢, Juhas, Mirkovi¢-Lebl i Paprenica (1969), analizi-
raju¢i efekte reforme osnovne Skole u protekloj deceniji, zaloZili su se za uvodenje
obrazovnih standarda kao nacina da se prevazide problem preobimnosti programa i su-
visne optere¢enosti ucenika.’* Autori shvataju obrazovne standarde na slede¢i nacin:
,Obrazovni standardi ne sadrZe opis nastavnih celina ili jedinica kao nastavni program.
Oni ne odgovaraju na pitanje Sta treba raditi, obraditi, predavati i sl. ve¢ ukazuju Sta
treba, u kom ekstenzitetu i do koje dubine posti¢i u obrazovanju ucenika u poznavanju
¢injenica, u nacinu misljenja, formiranju shvatanja i navika. Re¢ je pre svega u gradi
koju svaki ucenik treba da savlada do zavrsetka Skolovanja i u odredenom razredu...
Standardi su zapravo kvantificirani i kvalitetno preciznije obelezeni zadaci nastave iz
odredenog predmeta u osnovnoj Skoli u celini i u svakom razredu” (Frankovi¢ i sar,
1969: 62). Ne moZe se poreci savremenost ove definicije i danas. Kako su bili shvaceni
standardi iz 1984. godine, u smislu kako je trebalo da glase itd., nigf TN poznato jer o
tome nismo nasli nijedan rad u pregledanim ¢asopisima. Takode &l 6 da ni objavlje-
nak (Pavlovi¢, 1987). Pavlovi¢ je iznela kritiku na racun § m ‘
standarda (pod kojima se podrazumeva samo minimun,AgoW

% na neujednacenost i Sare-
. olagali programima dru-

treba da ovlada svaki u¢enik u odredenom razredu'®) i

gih predmeta iz 1984. godine, ali sudeci premgN§ |ma iz 1991. godine, ta Sareno-
likost i neujednacenost u toj meri je izraZzena m am koncept standarda u potpunosti
tada bio obesmisljen.

oni nisu mogli biti nastavnicima od
primer, Sta znaci da ucenik treb
njenica, da je, na primer, od i
(Frankovi¢ i sar, 1969) do % njihove formulacije proslo 15 godina, a da u nared-
nih 15 godina, koliko sigse ljivali u programima, nisu bili uopste usavrSeni. Da-
kle, istovetne formulgfij ojale su (uz sitne izmene zbog premestanja sadrzaja iz
jednog u drugi razp narednim programima iz 90-ih godina. Medutim, program iz
2006. godine QigcNgadiFao standarde, a u meduvremenu (2009. godine) donet je pose-

ban dokument OWgaZovni standardi za kraj obaveznog obrazovanja, pa je razumljiv iz-
ostanak ove komponente u sadasnjim programima. Ovaj rad nec¢e ukljugiti razmatranje

13 Interesantno je pomenuti da su ovi autori kao nac¢in sprecavanja suvisne obimnosti gradiva
odbacili ,,detaljno razradene nastavne programe” (Frankovi¢ i sar., 1969: 62). Autori kazu da su
takvi programi kod nas postojali i da su nam poznate njihove prednosti i loSe strane (u smislu
stvaranja Sablonskog pristupa nastavi, onemoguc¢avanju prilagodavanja tempu rada i nivou po-
stignuca ucenika pojedinih razreda i onemogucavanju kreativnosti kod nastavnika). Stavie, na-
vodi se da, kao rezultat tog saznanja, programi iz 1959. godine zato i nisu bili detaljno razrade-
ni. Medutim, nama nije poznato o programima kojih predmeta se radilo.

14 pavlovi¢ kritikuje odrednicu minimum, jer je ona prevashodno shvaéena kao najmanja koligi-
na informacija koje ucenik treba da ima za prelazak u naredni razred, a ne u smislu koje je to
pojmove ucenik trebalo da savlada kako bi mogao pratiti gradivo naredne godine. Bez obzira na
slabu razradu standarda za hemiju, smatramo da su autori istih na umu imali pre svega koje
pojmove ucenici treba da savladaju da bi mogli pohadati naredni razred (tabela 6).
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novih Obrazovnih standarda, iako su takva razmatranja neophodna. S obzirom na to da
su novi standardi iz hemije znatno detaljniji u odnosu na obrazovne standarde iz raz-
motrenih programa, oni su od ve¢e pomoci nastavnicima. Medutim, oni ipak sadrze i
propuste (na primer, pojedini iskazi su nedovoljno konkretni ili su nejasno iskazani)
zbog kojih bi dokument trebalo revidirati.

Tabela 6. Formulacija standarda u programu iz hemije iz 1984. godine
Pri odredivanju minimuma znanja, vestina i navika moraju se uzeti u ob-
zir oni programski sadrzaji i vestine i navike bez kojih ucenik nije u mo-
gucénosti da prati programe narednih razreda.

U VII razredu ucenik treba da savlada pojmove: smesa, jedinjenje,
analiza, sinteza, prosta supstancija, sloZena supstancija, elemenat, jedi-
njenje; da izvodi formule jedinjenja uz pomo¢ periodnog sistema eleme-
nata i oksidacionog broja; da na osnovu datih formula prikazu%e hemijske

procese jednac¢inama; da razlikuje okside, kiseline, baze i y da vrsi
jednostavna izracunavanja iz date formule i hemijske jedp&g

U VIII razredu treba da ume da povezuje svojstva § Nata s polo-
Zajem u periodnom sistemu elemenata; da sagleda ghaly wnskih sup-
stancija; da stekne odredene predstave o strukiyf\J\btornoj gradi or-
ganskih molekula, da shvati pojam funkcional a; da sagleda zna-
¢aj organskih jedinjenja u bioloski vazgiméi izvodi formule je-
dinjenja; da na osnovu datih formula prj rocese u organskoj hemi-

ji (jednostavnije); da vrSi jednostavnija hMnavanja na osnovu date for-
mule i hemijske jednacine. Qg

Pored toga, u¢enici su obav, avladaju operacije laboratorijske
tehnike.

3b. Programi od 19 0W006. godine sadrze deo o vrednovanju ucenic¢kog
rada. Naime, u programu jg W@83%godine pored sadrZaja stoje oznake koje ukazuju na
nivo ocekivanja savlada@ rzaja, i to nivo primene (P), nivo razumevanja (R) i ni-
vo reprodukcije. Oveedzn
ste reprodukcija, g”™\Mgnje primena. Uputstvo nastavniku za ocenjivanje saZeto je u
jednom pasus % se, na primer, kaze da ocenu pet treba da ima ucenik koji je sa-
vladao one sadrAe za koje je odredeno da ishod treba da bude primena itd. Tako je
odredeno za svaku ocenu. Programi iz pomenutog perioda predvidali su da je za odre-
divanje ocene ispunjenost standarda samo jedan segment, dok su druga dva stepen sa-
mostalnosti u reSavanju stehiometrijskih zadataka i samostalnost i spretnost izvodenja
ogleda. U programima iz 1991. i 1995 godine ove oznake stoje uz operativne zadatke,
§to je besmisleno, jer bi operativni zadaci ve¢ trebalo da iskazuju ocekivani kognitivni
nivo (reprodukcija, razumevanje, primena itd., ili, mozda, i njihova dalja konkretizaci-
ja; videti savremene taksonomije Anderson and Krathwohl, 2000, Marzano and Ken-
dall, 2007). U tim programima deo koji se odnosi na pracenje i vrednovanje rada uce-
nika prepisan je iz programa iz 1985. godine. Sveukupno, smatramo da je sadrZaj ove
komponente bio od male pomo¢i nastavnicima.

Sadadnji program ne sadrZzi komponentu praéenja i vrednovanja rada ucenika.
Medutim, Pravilnikom o ocenjivanju ucenika u osnovnom obrazovanju i vaspitanju
(Sluzbeni glasnik RS — Prosvetni glasnik, 2013) usvojeno je Sta je potrebno postici za

uvedene su 1976. godine. Najzastupljenije ocekivanje je-
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koju ocenu, a kriterijumi su standardi. Koliko je sve to opravdano ne¢emo razmatrati u
ovom radu. Nase je videnje da bilo program (Sto bi bilo bolje), bilo neki drugi doku-
ment, mora da specificira $ta bi trebalo ispuniti za koju ocenu kao jedini nacgin da se
spreci inflacija ocena.

4. Slobodne aktivnosti. Strukturna komponenta nastavnog programa iz hemije jeste i
komponenta o slobodnim aktivnostima. Vaze¢im Zakonom o oshnovnom obrazovanju i
vaspitanju (Sluzbeni glasnik RS, br. 55/2013, ¢lan 42) kaze se da je Skola duzna da re-
alizuje slobodne aktivnosti. Ova ,,duznost” potice joS od OpsSteg zakona o Skolstvu iz
1958. godine, kada su po prvi put Skole postale obavezne da organizuju slobodne aktiv-
nosti (Koci¢, 1972). lza razloga o ozakonjenju slobodnih aktivnosti bila je ideja o
stvaranju ,,istinske, Siroko zasnovane socijalisticke vaspitne institucije” (Potkonjak,
1960: 3) i samoupravne Skole, pa su slobodne aktivnosti poimane kao nacin da se obez-
bedi ,,samouprava uc¢enika” (Koci¢, 1972: 311). Drugacije receno, Skola je videna kao
institucija koja treba da organizuje slobodne aktivnosti zato Sto na: aktivnosti ne
mogu u potpunosti zadovoljiti vaspitno-obrazovne intencije dpegtvi ma mladima.
Shodno tome, zadatak slobodnih aktivnosti jeste da 5to bolje pé @ olu sa lokalnom
sredinom, da omoguce zadovoljavanje interesovanja uc¢engla N\ guée §to bogatiji
drustveni Zivot, ali i da pruze zabavu i razonodu (n U trivijalnom smislu)

(Potkonjak, 1960, Pjurkovska-Petrovi¢ i Sevkusi¢, 19 edutim, od samog pocet-
ka mnogima u prosveti nije bilo jasno Sta slobgdn 1 obuhvataju [delom i zato
§to ni sam termin nije najsretnije odabran, (PN 960)], Sto je dovodilo i do su-
protstavljenih ideja o tome Sta jesu slobodn osti; od toga da je to produZetak
zvaniénog nastavnog programa do toga e aktivnosti ne treba da imaju nika-
kve veze sa nastavnim programom ( 72, Potkonjak, 1960). Pomenuti autori
odbacuju kao sadrzaj pojma slobod nosti oba navedena ekstrema. lako i Potko-

njak i Koci¢ smatraju da slobod
koje su i programom definis
takve aktivnosti ostvaruju,i

aktiWgQsti mogu pruZiti proSirenje znanja iz oblasti
| one koje nisu, to ni u kom slucaju ne znaci da se
W0 sa ciljem da taj obrazovni momenat bude domi-
nantan. Zapravo, progr nih aktivnosti nije unapred utvrden i u¢enicima posta-
vljen od drugih kao P ] Slu¢aj s nastavnim programom (Koci¢, 1972). Prema to-
me, slobodne akt e sluZe za nadoknadivanje gradiva, ili za realizaciju onih ak-

tivnosti koje dJtreba da budu deo redovne ili dopunske nastave, a koje se reali-
zuju izvan Skolsmg z0rade, niti, s druge strane, slobodne aktivhosti mogu da budu puka
zabava i razonoda. Zato, da bismo kriticki sagledali programsku komponentu slobodne
aktivnosti, a polaze¢i od navedenih radova, odredili smo ovaj pojam na sledeéi nacin:
a) slobodne aktivnosti jesu one aktivnosti koje organizuje Skola (uz eventualnu sarad-
nju sa drugim institucijama i organizacijama) na osnovu resursa (u materijalnom i ljud-
skom smislu) kojima ona raspolaze; b) takve aktivnosti mogu biti vie ili manje vodene
od strane nastavnika, ali od sustinske je vaznosti da i uéenici imaju mogucénosti odredi-
vanja pravca razvoja takvih aktivnosti; ¢) zainteresovanost u¢enika za pojedini predmet

15 1zuzimajuéi ovaj ,,samoupravni” i ,,socijalisticki” idejni aspekat shvatanja slobodnih aktivno-
sti, smatramo da su citirani radovi i danas savremeni i rukovodstveni u poimanju $ta su to slo-
bodne aktivnosti, posebno jer se o slobodnim aktivnostima veoma malo pisalo, narocito u po-
slednje dve decenije. Na primer, pretraZzivanjem domace baze stru¢nih i nau¢nih radova SCin-
deks na3li smo samo jedan rad (Pjurkovska-Petrovi¢ i Sevkusi¢, 1997) koji u naslovu sadrZi po-
jam slobodne aktivnosti.
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i znanje (ocena) koje ima u momentu nastojanja da uc¢estvuje u slobodnim aktivnosti-
ma, nisu sustinski kriterijumi za uéeSc¢e ucenika u takvim aktivnostima, osim u slobod-
nim aktivnostima ¢iji je dominantan karakter dalje produbljivanje znanja; d) trajanje
slobodnih aktivnosti je kontinuirano tj. pokriva izvestan period. Na primer, iz iskustva
znamo da u pojedinim Skolama postoje sekcije koje organizuju nastavnici hemije a na
kojima se proizvode sapuni i svece. Za rad takvih sekcija najceS¢e se koriste samo re-
sursi Skole, nastavnik je pokretac sekcije i stara se zajedno sa uéenicima o njenom ra-
du, a uc¢eSce u takvim sekcijama ne zahteva da ucenik ima odli¢an uspeh iz hemije i vi-
soku zainteresovanost za ucenje hemije kao Skolskog predmeta.

Slobodne aktivnosti, iako uvedene 1958. godine, kao komponenta programa za
hemiju pojavljuju se pocevsi od programa iz 1976. (s izuzetkom programa iz 1985. go-
dine’®). Tekst o slobodnim aktivnostima je najduzi u programu iz 1976. godine, i o¢i-
gleno je da se koncepcija tog teksta vidi i u kasnijim tekstovima, posebno jer se neke
recenice iz tog programa pojavljuju u kasnijim odnosno u vaze¢em programu. U pro-
gramu iz 1991. odnosno 1995. godine (koji su identi¢ni) taj prvobit st je skracen, a
tekst iz programa iz 2006. odnosno 2009/2010. godine (koji sy&a identi¢ni) ne-
znatno je skracen u odnosu na onaj iz prethodne decenije uz Nanje i prekrajanje
recenica. Citiracemo nekoliko recenica, na osnovu Kkoji pvesti sud o ovoj
strukturnoj komponenti: a) u okviru slobodnih aktivnosiiag ju se ucenici koji iska-
Zuju povecano interesovanje za hemiju; b) grupe za m kviru slobodnih aktivnosti
imaju od 10 do 15 ucenika i taj broj zavisi od tpg | YWolraduje teorijski sadrzaj ili
se izvode eksperimenti; v) teme koje se obradujN ru slobodnih aktivnosti mogu da
budu preuzete iz programa dodatne nastave ﬁ‘ ¢nost korekcije, Sto zavisi od uce-
nickih interesovanja. Smatramo da naved ¥ ne reprezentuje sadrZaj i obim pojma
slobodne aktivnosti, 5to zapravo dopriagoNgas
znati sa sustinskim aspektima ovog Mmd Ipak, treba reci da tekst o slobodnim aktiv-
nostima sadrzi i poneku dobru jgej '
aktivnosti (poput ideja 0 prayk
primer, posete fabrikama), s

kontekst njihove realizacije moze biti izvan onoga
§to jesu slobodne aktivngstiNgMstrucne ekskurzije treba da budu obavezan deo redovne
i dodatne nastave, i z hjanje takvih eksurzija u kontekstu slobodnih aktivnosti i
jo§ uz stav da slo ktivnosti okupljaju uc¢enike koji pokazuju povec¢ano intereso-
vanje za hemi @o moZze dovesti do toga da se realizacija stru¢nih eksurzija, kao
sastavnog dela Mygtave hemije svih ucenika, prestane izvoditi pod izgovorom da je to
deo slobodnih aktivnosti.

Na kraju, Zeleli bismo dovesti u pitanje potrebu da programi za pojedine pred-
mete uopste i sadrze tekst o slobodnim aktivnostima. Smatramo da nastavni plan i pro-
gram kao integralni dokument treba da ima deo koji se odnosi na slobodne aktivnosti,
ali prevashodno u smislu Sta takve aktivnosti jesu i koje su duznosti Skole u pogledu
njihove organizacije i realizacije. Sve preko toga jeste nabrajanje ideja o tome Sta bi
mogao da bude predmet slobodnih aktivnosti. Medutim, to je u domenu pedagogije i
metodike pojedinih predmeta, odnosno to je u domenu Skolovanja nastavnika. Prema
tome, budu¢i nastavnik hemije trebalo bi da u okviru studija stekne potrebna znanja o
prirodi slobodnih aktivnosti, ali i znanja o tome kakve se sve slobodne aktivnosti mogu

16 Prema nasem saznanju postojao je poseban dokument u kome su prikazane slobodne aktivno-
sti uz program iz 1985. godine, ali nam takav dokument nije bio dostupan.
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organizovati. Nastavnici koji nisu prosli metodicku obuku, a nazalost i oni koji nisu
prosli adekvatnu obuku, sigurno nece moc¢i da nauce i nauc¢eno primene u organizaciji
slobodnih aktivnosti, na osnovu 235 reci (koliko ima sadaSnji program) ove program-
ske komponente.

Zakljucak

U pregledanoj literaturi isti¢e se stav da nasi programi nisu rezultat nau¢nog tj.
sistematskog istraZivanja i da su kao posledica toga programi neadekvatni. Nema sum-
nje, i programi iz hemije bili su i jesu rezultat razmisljanja i videnja pojedinih hemica-
ra, metodicara nastave hemije i nastavnika hemije. Zbog toga i ne ¢udi $to je nasa ana-
liza pokazala da su programi iz hemije (tj. njihove strukturne komponente: ciljevi, za-
daci, operativni zadaci, sadrZaji redovne i dodatne nastave, metodi¢ka uputstva i slo-
bodne aktivnosti) u periodu 1953-2010. imali, i jo3 uvek imaju, nedostatke. Zbog toga,
budu¢i programi se moraju donositi na osnovu dobro razradene logije, a ne na
osnovu idiosinkrati¢nog pristupa. U tom pogledu prvo treba 14 lasnost medu
pedagozima, psiholozima i metodi¢arima (i drugim potrebni interesovanim su-
bjektima) o tome koje komponente treba da ¢ine progra R Sto se programi
zvaniéno usvoje trebalo bi da produ verifikaciju posmaeaNgy¥ i analizom efikasnosti
realizacije tih programa u praksi. Na primer, pitanje o @ sadrzaja i njihovog raspo-
reda jeste od sustinske vaznosti za svaki nastayni , \ B¢ dugi niz godina ogiti su
nezadovoljavaju¢i rezultati u nastavi hemije. SN red nekih drugih pitanja, nemi-
novno se postavljaju pitanja da li je problem % i rasporedu nastavnog sadrZaja ili
u neodgovarajuéem poducavanju ili u ko foraCHf ova dva faktora. Ako se ispostavi da
u realizaciji nastave postoje fundamensagMgu#blemi, onda treba, polazeci od jake teo-
rijske osnove i realnih Skolskih uslo
Ako se i to pokaZe kao neuspes
Seni sa psihofizickim razvoje

Ovaj rad doprinos j
bolje razumeli sadasnjeQr
motriti dosadasnje.

Nadamo ovaj rad podstaci i druge metodicare da za svoje predmete
urade sli¢ne a i@ko ¢e slika o osnovnoskolskim programim biti potpunija.

Na kra] sni smo da ovaj rad nudi ograni¢enu analizu (otuda u naslovu re¢
doprinos) i smatramo da bi u budu¢nosti svaka od tri glavne navedene komponente

programa trebalo da bude predmet zasebnih analiza.

ici nastave hemije i njene istorije u Srbiji. Da bismo
e i nac¢inili bolje buduc¢e programe, neophodno je raz-
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CONTRIBUTION TO ANALYSIS OF STRUCTURAL COMPONENTS OF THE CHEMISTRY
CURRICULA FOR THE PRIMARY SCHOOL IN THE PERIOD BETWEEN 1953 UP TO NOW

Summary: The subject of our research is the Chemistry curricula for the primary school, which

have been existing since 1953. In this paper, we have discussed certain aspects of structural components
of the curricula in the stated period. Analysis of the aims, tasks, operative tasks, contents of regular and
additional classes, methodological instructions and free activities. Stated components were analysed in
relation to the ideas given in domestic pedagogical periodicals and according to our own comprehension
of Chemistry teaching. In the researched reference, we are stressing the attitude that our programmes are
not the result of scientific, i.e. systematically, research and that as the consequence of that programme,
they are inadequate. This analysis has shown that structural components from the Chemistry curriculum
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in that period had many failures. Discussing curricula given in the paper is a contribution to
contemporary Teaching Methodology of Chemistry and History of Teaching Methodology of Chemistry in
Serbia.

Key words: teaching Chemistry, structural components of the curriculum, Teaching
Methodology of Chemistry, historical research.

* * x

BKJIAZ B AHAJIN3 CTPYKTYPHbBIX KOMMNOHEHTOB YHEBHbIX MPOrPAMM MO XMW )14
HAYANBbHOW LLUKONbI, C 1953 TOJIA MO CEMO4HALUHUN OEHDb

Pestome: [lpegmeTom HaLero nccrie[08anns ABSIOTCA yHEOHbIE MPorpammel 10 XuMmu B
HaqasibHoV LWKose, ¢ 1953-ero roga ro cerogHAWHmA eHb. B HacToswes ctatbe, 006cyx[4aroTcs He-
KOTOPbIE aCreKTbl CTPYKTYPHLIX KOMITOHEHTOB y4YEeOHOM porpammbl, B ykasaHHoOM riepuoge. [pose-
[EH aHam3 Lesied, 334a4, ornepaTuBHbIX 38484, COQEPXKAaHNS PEryiFapHbIX U 40OaBOYHBIX 3aHATUY,
METO[NHECKNX UHCTPYKLMI 1 JOCYra. OTv KOMIIOHEHTbI Obl/IN GHA/TN3NPOBAHRL BC/IE4 38 ULEIMY,
BbIABUHYTBIMN B HALNOHASIbHBIX 00PAa30BATE/IbHbIX XYPHanax n B cooTBe TN C Halmmm coob-
CTBEHHbIMU MIPELCTABIIEHUSAMM O ripoyecce o0yHeHus xummn. B pacemaTpygadof Hamv intepary-

Pe, MOJHEPKHYTO MHEHNE, YTO HALUM MPOrpamMmel He SBIISIOTCS PE3YTIbTa 2 L0r0,T.€. cucTema-
TUYECKOrO MCC/IB40BaHNS, B PE3y/IbTaTe Yero OHM - Hea[eKBaTH4 2713 110Ka3as, 4To
CTDYKTYPHBIE KOMITOHEHTbI [POMPaMMbI 110 XUMUM, B YITOMSIHYTOM i X a4a/m PSGOM HEHO-

crarkoB. Hatum coobpaxeHns], JaHHbIe B 3TOU CTATbE, HACHET
€000/ HalLl BKI1a/ B COBPEMEHHYIO METOAUKY MPernogaBaHis Xi
BaHus xumum B Cepomm.

TOpMIO (MEeTOLVKM) riperioga-

KrrodeBele cfioBa: o6yHeHne xvmmm, CTOYKTIR MITOHEHTbI YHEOHOM MPOrpammbl, Me-

N
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UPOREDNA ANALIZA KONCEPCIJA ALNOG
VASPITANJA J. A. KOMENSKOG, KA,
Z.Z.RUSOA | J. H. PEST

Rezime: Cilj ovog rada je da se ispita odnos izmed @ iziranih koncepcija moralnog
vaspitanja. Pod koncepcijom moralnog vaspitanja pogfSgu™efagno teorijski pedagoski okvir
koji obuhvata pitanje cilja, principa, sadrzaja i mé ‘ou vaspitanja. Ideje pedagoskih
klasika analizirali smo i na osnovu dve tipologije m B0 vaspitanja — tipologije Kolberga i
Majera, sa jedne strane, i tipologije BoSka P q? druge strane. Da bismo kompleksno is-
pitali koncepcije moralnog vaspitanja Kome oka, Rusoa i Pestalocija pratili smo slede-
¢e aspekte: cilj moralnog vaspitanja, pri Inog vaspitanja, sadrzaje moralnog vaspita-
nja i metode moralnog vaspitanja.

Kljuéne reéi: moralno itAgje, Jan Amos Komenski, Dzon Lok, Zan Zak Ruso, Jo-
han Hajnirh Pestaloci.

Pristupi moralnom &QU u istoriji novovekovne pedagoske misli

Preds '@dve tipologije moralnog vaspitanja — onu koju daju Kolberg i
Majer (Kolberg yer, prema Stojanovi¢, 2001a; 181) i tipologiju profesora B. Po-
povica (1977), buduci da procenjujemo da nam one mogu posluZziti kao okvir za razma-
tranje koncepcija moralnog vaspitanja pedagoskih klasika.

Kolberg i Majer (Ibid.) uocili su danas dominantna tri razli¢ita pristupa vaspi-
tanju moralne li¢nosti. ,,Romanticarska” pedagoska koncepcija — koja poti¢e od Rusoa,
naglaSava da dobro ve¢ postoji u ¢coveku, a zlo i abnormalno se pripisuju uticaju drus-
tvenih uslova. Zato je ono $to dolazi iz unutradnjosti deteta najvazniji aspekt i faktor
razvoja, a sredina treba da bude dovoljno blaga, popustljiva, da bi se postepeno razvilo
unutrasnje dobro. Pedagoska koncepcija ,,transmisije kulture” — koju vidimo kod Loka,
naglaSava da dete u moralnom razvoju treba da naugi disciplinu socijalnog poretka, od-
nosno da je internaluzuje. Cilj moralnog vaspitanja ne izvodi se iz prirode deteta kao u
»romanti¢arskoj” koncepciji, ve¢ predstavlja usvajanje pravila i vrednosti odredene
drustvene sredine. Progresivisticka pedagoska koncepcija — oslanja se na pedagosko
delo DZona Dijuija i u njenoj osnovi je interakcionisticka teorija, po kojoj moralni raz-
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voj zavisi i od delovanja pojedinca i od uticaja sredine u kojoj se odvija. Za na$ rad
znacajna su prva dva pristupa moralnom vaspitanju — ,,romatnicarski” pristup i kon-
cepcija ,.transmisije kulture”. | sami Kolberg i Majer, na ¢ije se stavove oslanjamo, is-
ticu Rusoa i Loka kao zacetnike ili tipi¢ne predstavnike ,romanti¢arskog pristupa” i
koncepcije ,,transmisije kulture”.

Bosko Popovi¢ (1977) piSe o podeli na ,,novu” i ,,staru” etiku, koje se razlikuju
u pristupu ¢oveku: ,stara etika” postavlja pitanje Sta je covek, dok ,,nova etika” pita ko
je covek. Odgovori na ova pitanja su razliciti, kao i perspektive iz kojih im prilazimo.
U ,,staroj etici” govorimo pre svega o osecanju krivice i vrednostima, prethodno uci-
njeno loSe delo i ose¢anje krivice uslov je za razvoj morala (Ibid., 40). Vrednosti koji-
ma se bavi ovo stanoviste su vrednosti u vidu nacela roditelja, a potom i Sire drustvene
sredine, koje s vremenom postaju deo sopstvenog moralnog lika (Ibid., 41). Dakle, po
ovoj perspektivi, kljuéni mehanizam kojim se objaSnjava moralno vaspitanje je meha-
nizam identifikacije sa odraslima, pre svega sa roditeljima.

U ,,novoj etici” moralnost je videna kao proces konstrukcig@Igacenja, u kojoj
je dete u ulozi aktivnog uc¢esnika u nastojanju da istine i vrednogi§pt I uobligi. | sa-
znanje i moralnost temelje se na ¢ovekovoj moci da pruzi odg Nsebi i drugima, to
odlikuje ¢oveka kao saznajno bice i ¢ini ga ,,odgovornim, gic l’ bjektom” (Ibid.,
45). Li¢na procena u ovoj perspektivi zauzima najzngdgi esto, autenti¢an Zivot
zasniva se na licnom odlugivanju, a ovaj pristup ¢o idi kao tvorca sopstvenih
vrednosti (Ibid., 53).

Videnje ljudske prirode drugacije je uAQN Ijama ,,stare” i ,,nove etike”. U
nizu teorija ,,stare etike” srece se tvrdnja da j @ pk potencijalno 108, da moZe postati
dobar samo zahvaljuju¢i spoljasnjim uti - unosno pritiscima. Sa druge stane, u
,NoVOj etici” na ¢oveka se gleda kao ps 0ji u sebi poseduje i dobru i rdavu stra-
nu, a od sredine velikim delom zav j ce se potencijali viSe razviti (Ibid., 60). U
vezi sa metodama moralnog vasgitanja &gte shvatanje uloge deteta kao u¢esnika u sop-
stvenom moralnom napretku o primanje moralnih vrednosti kao vid vaspitnog

rada u ,,staroj etici” jasno ge%dv&a od nastojanja da deca aktivno ucestvuju u sopstve-
noj moralnoj izgradniji, @

0 u ,,novoj etici” (Ibid., 59).
Cilj moralno vaq j2 u koncepcijama pedagoskih klasika

\

Opésti ci\aSpitanja po misljenju Komenskog jeste usavrsavanje ¢oveka, poje-
dinca, ali i kultivisanje celokupnog ¢ovecanstva (Spevak, 2003: 156). Pedago3ke ideje
Komenskog zasnivaju se na religioznom ugenju Ceske brace. Moralno vaspitanje za
Komenskog nije samo jedan od aspekata vaspitne delatnosti, ono je sama sustina vaspi-
tanja. Moralno vaspitanje je prakti¢na primena religije, teoloskih ideja u svakodnev-
nom Zzivotu, kojima se odreduje odnos ¢oveka prema Bogu, bliznjima i prema sebi sa-
mom. U skladu sa idejom da ,,krajnji cilj ¢ovekov je izvan ovoga Zivota” (Komenski,
1997: 51), za Komenskog cilj moralnog vaspitanja jeste priprema za vecni Zivot.

Lok kao cilj vaspitanja istice samokontrolu, postupke zasnovane na racional-
nim, promisljenim odlukama, umesto ishitrenim emocionalnim reakcijama. On uvaza-
va individualne razlike koje postoje u pogledu stremljenja, usmerenja, ciljeva, ali na-
glaSava posledice koje nastupaju ukoliko teZimo samo ostvarenju Zelja. Lok, kao i Ko-
menski, smatra razvoj vrline prioritetom u vaspitanju. Vrlina po njegovom misljenju
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predstavlja najvecu vrednost, cilj vaspitanja, i zato razvoju vrline posvecuje najvise pa-
Znje u svojoj pedagoskoj koncepciji (videti u: Aldrich, 1994).

Ruso naglaSava dualizam izmedu prirode i druStva kada odreduje opsti cilj vas-
pitanja® i pri tome bira da vaspitava prirodnog ¢oveka. Kako Ruso isti¢e da mu je va-
Znije da Emil bude dobar nego ucen covek, smatramo da moralno vaspitanje predsta-
vlja najznacajniji aspekt vaspitne delatnosti u njegovoj pedagoskoj koncepciji. Oshovu
moralnog vaspitanja u Rusoovom konceptu predstavlja ideja da ¢ovek svojom li¢nos-
¢u, mislima, osec¢anjima i postupcima odslikava sopstveni moral (a ne napamet nauce-
nim crkvenim dogmama). Ruso smatra da deca predskolskog uzrasta nisu u stanju da
razumeju religiju i da religijsko vaspitanje treba da poc¢ne tek kada dete postane svesno
da ima dusu i da treba da vodi brigu o njoj, pa zato Emila upoznaje sa pitanjem religije
tek nakon petnaeste godine. Rusoov predlog da sa religijskim, pa i moralnim vaspita-
njem poénemo tek u petnaestoj godini Zivota deteta, potpuno je drugaciji od shvatanja
Komenskog, koji smatra da sa moralnim razvojem treba poceti ve¢ od samog rodenja
deteta. Zbog isticanja znacaja vrline i ,,¢istog srca” kao cilja vaspifaag, mozemo reci
da Ruso, kao i Komenski i Lok, vidi moralno vaspitanje kao na#g 1ji aspekt vas-
pitne delatnosti, a moralnost kao krunu i vrhunac razvoja defg Rak, za razliku od
Komenskog, koji se u svojim shvatanjima i odredenju cil g V&3 o) cesto poziva na
Sveto pismo, kod Rusoa je priroda dominantna, religija a gk zasniva na prirodi za
njega je jedina istinita. .

Sa druge strane, Pestaloci cilj ukupne yas \ # bsti usko povezuje sa mo-
ralnim razvojem i cilj vaspitanja odreduje kao JAQvd gloralne osobe. Koncepcija vaspi-
tanja J. H. Pestalocija u sustini je posvecend pju moralnosti, dostizanju najvisih
stupnjeva u moralnom razvitku. Kao kraj P, il[f™aspitanja Pestaloci (1946, 193) odre-
duje ,stalnu teZznju za usavrSavanjem NgAojedinca”. Usavravanje predstavlja te-
Znju ¢oveka da se Sto vise priblizi li on to mora uginiti kroz odnos prema bli-
znjima. Cilj moralnog vaspitanjg. kojI'$g ujedno i cilj ukupne vaspitne delatnosti, za
Pestalocija je samousavrSavanggi UNgvrsavanje svog bliznjeg.
edstavljen u delima pedagoskih klasika moZemo sa-

Cilj moralnog vaspi
gledati i na osnhovu tipolog ralnog vaspitanja Kolberga i Majera. Kolberg i Majer
su istakli Rusoa i L acetnike ili tipi¢ne predstavnike ,,romanticarskog pristu-
pa”, odnosno konges JStransmisije kulture”. NaSa analiza cilja moralnog vaspitanja
u Rusoovoj ki okazalaje da se priroda deteta isti¢e kao najznacajnija i da Ru-
so smatra da JeNWo0da sredine da omoguc¢i nesmetani razvoj prirode deteta. Sa druge
strane, Lok cilj vaspitanja vidi pre kao usvajanje pravila i vrednosti drustvene sredine,
nikako kao Rusoov slobodni razvoj.

Ako koncepcije moralnog vaspitanja kojima se bavimo analiziramo u kontek-
stu ,stare” i ,,nove” etike, Lokovu koncepciju moZemo da dovedemo u vezu sa ,,sta-
rom” etikom, u kojoj su, kako piSe profesor Popovi¢, vrednosti roditelja i Sire drustve-
ne sredine, shvac¢ene kao cilj moralnog vaspitanja, s vremenom postaju deo moralnog
lika, i to putem mehanizma identifikacije, dok su Komenski i Pestaloci blizi moralnosti
»hove” etike — moralnost ,,nove” etike temelji se na ¢ovekovoj moci da pruzi odgovore
sebi i drugima, a Komenski i Pestaloci isticu dinamizam ljudske prirode, moguénost

!, ,Moramo se resiti da li ¢emo da obrazujemo ¢oveka ili gradanina, jer se ne moZe postiéi u isto
doba i jedno i drugo” (Ruso, 1989: 14).
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menjanja, napredovanja, priblizavanja svom Tvorcu, kao sustinu vaspitanja, pa i samog
Zivota.

Principi moralnog vaspitanja

Na osnovu principa vaspitanja koje profesor TeSi¢ (1980) odreduje u ,,peda-
goskoj riznici Komenskog” analizirali smo principe moralnog vaspitanja u izabranim
koncepcijama pedagoskih klasika:

Princip prirodnosti — prisutan je u moralnoj koncepciji vaspitanja Komenskog,
Rusoa i Pestalocija. lako postoji dosta sli¢nosti u shvatanju principa prirodnosti ovih
autora, uogljiva je i jedna znacajnu razlika: sa jedne strane, Komenski misli na hris¢an-
ski pocetak sveta, koji je od Boga stvoren savrSen (a kasnije se pokvario zbog ¢oveko-
vog sagreSenja), sa druge strane, Ruso govori o prirodnom ¢oveku u prvobitnoj ljud-
skoj zajednici, a Pestaloci smatra da se u moralnom vaspitanju moraju postovati zako-
nitosti univerzalno shvacene ljudske prirode. Po misljenju Komen adatak moral-
nog vaspitanja je da doprinese popravljanju ljudske prirode, njes canju na pravi

princip prirodnosti. Siroko shvacen, princip prirodnosti z
prirodnoj sredini, ali i zahtev za prilagodavanjem vaspuq

N

menskog i Rusoa, i kod Pestalocija kgg gosnovni princip moralhog vaspitanja na-
p da se cilj moralnog vaspitnja moze postici
samo uvaZavajuéi zahteve priro
Princip postupnosti
koncepcijama predstavljen

jrali Smo s obzirom na to da li je u analiziranim

1. moralno vaspitagje je od rodenja i traje ceo Zivot;

2. postoje razligg hi postupci u razli¢itim fazama moralnog razvoja ili

3. vaspitanjegmagNe jednim skupom normi i pravila, a kasnije se prelazi na dru-
ge, sl rme i pravila.

U pedagoskoj koncepciji Komenskog preovladava prvo videnje principa po-
stupnosti u moralnom vaspitanju: moralno vaspitanje pocinje na najranijem uzrastu. Pri
tome je u njegovoj koncepciji prisutno i drugo shvatanje postupnosti — od dominantne
uloge odraslih kao primera i uzora moralnosti, kasnije je u razvoju znacajnije aktivno
vezbanje, samostalno delanje, samostalni moralni postupci koji vode ka moralnoj li¢-
nosti.

U koncepciji moralnog vaspitanja Loka takode nalazimo princip postupnosti,
ali dok kod Komenskog princip postupnosti znaci sa uzrastom uskladeno razvijanje po-
boznosti i vrlina, Lok postupnost oznac¢ava kao postepeno upoznavanje sa porocima i
opasnostima koje vrebaju u spoljnom svetu, van roditeljskog doma. Za Rusoa moralno
vaspitanje pocinje u 15. godini zivota deteta. Njegova sugestija da vaspitac¢ treba da sa-
¢eka da se kod vaspitanika pojave polni nagoni i da tada zapoc¢ne moralno vaspitanje,
deluje kao da se moralno vaspitanje vezuje samo za ¢uvanje od poroka (a opasnost od
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poroka najvise vreba u pubetetu po Rusou), umesto kontinuiranog pozitivhog delova-
nja na razvoj moralnog misljenja i ponaSanja. Naglasimo da i Pestaloci smatra da se u
moralnom vaspitanju mora uvaZziti princip postupnosti u razvoju. Svako dete ima odre-
deni ritam na osnovu kojeg se razvija i na vaspitacu je da poStuje taj, individualni tem-
po razvoja, da bude strpljiv, da posmatra i ¢eka pravi trenutak za delovanje. Da bi dete
krenulo putem savrSenstva, potreban je jo$ jedan, prvi, osnovni uslov postizanja savr-
Senstva, a taj uslov je ljubav.

Princip prilagodenosti moralnog vaspitanja uzrasnim sposobnostima i posto-
vanja licnosti i idividualnosti deteta. lako postoje opSte sugestije kako treba organizo-
vati proces moralnog vaspitanja, ipak treba neprestano imati na umu da vaspitni zahte-
vi treba da budu odmereni prema snagama i uskladeni sa sposobnostima deteta. Ko-
menski smatra da se sva znanja i veStine mogu predstaviti deci joS od najranijeg uzra-
sta, ali u pogodnom obliku, u skladu sa njihovim uzrasnim sposobnostima i iskustvom.
I sa moralnim vaspitanjem treba poceti u detinjstvu. Stoga, roditelji i vaspitaci treba
dobro da paze, jer ¢e na ranom uzrastu najveci utisak na decu ost rimer odraslih.
Komenski opisuje kako se sve deca mogu vezbati u moralnim st a, navikavati
se U razvoju vrlina: potrebno je da otac i majka povremeno zahgvada dete uradi nes-
to u skladu sa svojim uzrastom, dete treba uciti molitvama % 9 0 Bogu i razvija-
ti poStovanje prema Tvorcu. Lok upozorava da svi koji ad&ggflecom moraju dobro da
upoznaju sposobnosti dece i da na toj osnovi organiz pitni rad. On smatra da je
na najranijem uzrastu potrebno kod dece razvijatidfepy anje. Kako je za moralno
vaspitanje izuzetno znac¢ajno Sveto pismo, Loy @ anje ove knjige daje savet da se
ne sme izgubiti iz vida uzrast i moguénost raz @ anja religijskih ideja. Princip uvaza-
vanja li¢nosti vaspitanika u najuzoj je C2psc Periodizacijom razvoja koju je Ruso
osmislio. U skladu sa odlikama svakgs gliri stadijuma, Ruso predlaze konkretne
postupke kojim ¢e se zadovoljiti po¥ deteta na odredenom uzrastu i istovremeno
obezbediti razvoj svih osobina i gbosoNQsti potrebnih za samostalan Zivot. Kao Ruso,
i Pestaloci isti¢e da se u uspegagMmNgspitanju mora polaziti od principa uvazavanja li¢-
nih karakteristika deteta.

Princip aktivnogti ¢i da je u uspeSnom moralnom vaspitanju neophodno
podsticati dete na aktifh Ja doprinosi moralnom razvoju. U vaspitnim koncepcija-
ma u kojima se p@ﬂ aj princip, deca su shvacena kao aktivni uc¢esnici u moralnom

razvoju. Jan enski, iako naglaSava odgovornost odraslih u formiranju mo-
ralnog karakteraNge Zanemaruje aktivnost deteta u moralnom formiranju. Briga za decu
pripada roditeljima, a njima se daju u pomoc¢ i ucitelji, ali i samo dete mora biti aktivno
u vaspitnom procesu, ono ¢e svojim postupcima najbolje pokazati da je vaspitanje de-
lotvorno, da li se njime razvija urodena vrlina. U koncepciji moralnog vaspitanja Loka
prisutan je stav da ¢e deca od pocéetnog straha, kao dominantne emocije koju osecaju
prema roditeljima, s vremenom do¢i do prijateljskog odnosa koji se zasniva na ljubavi i
medusobnom uvaZavanju. Deca, po Lokovom misljenju, treba da razvijaju vrline tru-
dom i veZbanjem. Deci treba pokazati Sta da rade i podsticati ih da ponavljaju pozitivne
postupke. Ruso istice da je aktivnost pojedinca u moralnom razvoju izuzetno znacajna.
lako se u prirodi deteta i ¢oveka nalaze potencijali za ostvarenje punog moralnog raz-
voja, Ruso poziva i na delanje da se postigne cilj — razvoj moralnog ¢oveka. Ponovo
zapaZzamo sli¢nost u stavovima Komenskog i Rusoa o moralnom vaspitanju: oba autora
veruju da dete nosi u sebi veliki potencijal za moralni razvoj, ali da se razvoj nece
ostvariti bez licnog uceSéa, svesne i stalne aktivnosti vaspitanika. Pestaloci smatra da je
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izvoriSte moralnosti odnos majke i deteta. Dete aktivno ucestvuje u ovoj vezi sa maj-
kom. Tako se u pocetku dete smeje, razvija poverenje u majku, razvija strpljenje, na-
kon $to ga majka nahrani dete je zahvalno... A kada malo odraste, dete pocinje da ose-
¢a sebe, svoju snagu i sposobnosti i u toj samostalnosti, ono se okre¢e Bogu. U tom do-
bu se moral pocinje razvijati na ose¢anjima prema Bogu, dok su do tada osecanja pre-
ma majci bila izvor moralnosti.

Princip funkcionalnosti vaspitanja i obrazovanja. PijaZze (2008: 123) smatra da
centralni koncept duhovnog, tj. moralnog obrazovanja, po Komenskom pociva na
funkcionalnosti obrazovanja i pokazuje sklonost ka praksi zasnovanoj na licnom isku-
stvu, umesto na prinudi i verbalizmu. Sva znanja, celukupno vaspitanje i obrazovanje,
pa u tom smislu i moralno vaspitanje treba neposredno da doprinose stvaranju celovite
kako je shvatanje Komenskog da Je ovozemaljskl 2|v0t samo priprema za vecni 2|vot
zakljucujemo da vaspitanje treba da bude u funkciji pripreme za Zivot u ve¢nosti. Obra-
zovanje, znanje, treba da prerastu u vrlinu i poboZnost, to je njihov vna svrha.

Lok sugeriSe konkretne vaspitne postupke, koji ¢e, po njago misljenju, po-
mo¢i moralni Zivot dece: kod dece od ranog detinjstva treba ve '@ Rokornost i blagost
volje, jer ¢e tako kada odrastu biti u stanju da kontrolidu s ~ # i svoje Zelje pod-
rede razumu Ruso prve orgamzovane postupke U MOraioN

N
podsticati na uzdrzavanje ¢ula, da pazljivo bir
bude samilost i sl. U Pestalocijevoj koncepci nog vaspitanja takode postoji po-
vezanost vaspitnih i obrazovnih delatnosl@ Inim ose¢anjima i moralnim postup-
cima. Po Pestalocijevom shvatanju, Zi priroda oko nas pomazu da se kod dete-
ta razvije moralnost. Na uciteljima j 7e volju Tvoréevu, koja hoce da ,,deca svih
ljudi sigurno idu ka saznanju istige i pra&ge” (Pestaloci, 1946: 41).

Se da vaspitac treba da u tom kriticnom periogdu

Sadrzaj moralnog vas

SadrZaj mor pltanja koji Komenski sugerise u svojim delima jos jed-
nom ukazuje na n jvu vezu pedagogije i teologije u koncepciji ovog autora. Ko-
menski odred ralnog vaspitanja kao neprestanu teznju ¢oveka za postizanjem
savrsenstva i za aj ukupne vaspitne delatnosti Komenski predlaZe: znanje, moral-
nost i poboZnost. Pritom isti¢e da su moralnost i poboznost znac¢ajnije i daje savete ka-
ko se duh moZe obrazovati na odredenim uzrastima.? Smatrao je da na svim stupnjevi-
ma obrazovanja treba da se uce isti sadrzaji, ali razli¢itim metodama, pri ¢emu treba
uvazavati karakteristike uzrasta i postovati princip prirodnosti. NaglaSava da moralnom
vaspitanju treba posvetiti paznju ve¢ od samog rodenja deteta (on piSe ¢ak i 0 znacaju
ponaSanja majke u trudnoci, koje ostavlja trajne posledice po dete). Komenski savetuje
roditeljima da najve¢u paZnju posvete vaspitanju dude, a ne tela. Osnovne vrline koje

2 Periodi na koje je Komenski podelio doba najintezivnijeg vaspitanja i obrazovanja su: | — de-
tinjstvo (od 1. do 6. godine), Il — de¢asStvo (od 6. do 12. godine), 1l — mladi¢ko doba (od 12. do
18. godine) i IV — momacko doba (od 18. do 24. godine). Za svaki od ovih uzrasta Komenski je
predvideo i odredenu vrstu Skole (u¢enja) — materinsku Skolu (,,maj¢insko krilo” za decu od 1.
do 6. godine), Skolu maternjeg jezika (za decu od 6. do 12. godine), latinsku Skolu, gimnaziju
(za doba od 12. do 18. godine) i akademiju (za uzrast od 18. do 24. godine).
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treba razvijati kod mladih su mudrost, umerenost, hrabrost i pravednost. Kod dece ¢e
se ove vrline najbolje razviti ako od prvih godina budu izloZzena pozitivnim uticajima
odraslih.

SadrZaj moralnog vaspitanja i Lok vidi pre svega u postupcima odraslih na ko-
je se deca ugledaju, zatim u samostalnom naporu da covek postane gospodar svojih ze-
lja, te u upoznavanju sa verskim sadrZajima i poStovanju verskih propisa. On naglaSava
znacaj sredine i zalaZe se za kuéno vaspitanje: dete u Skoli moZe biti izloZeno brojnim
negativnim primerima koji ¢e loSe uticati na njegov moralni razvoj, te ¢e moralno vas-
pitanje biti uspesnije ako se odvija u kontrolisanoj sredini, odnosno u roditeljskom do-
mu. Lokovo shvatanje po ovom pitanju razlikuje se od shvatanja Komenskog, koji ve-
ruje da ¢e deca brze i uspednije napredovati u moralnom razvoju kada su u grupi vrs-
njaka. Ali, sa druge strane, kao i Komenski, i Lok vrlinu, moralno vaspitanje, uzima
kao najznacajniji aspekt vaspitne delatnosti i smatra da se moralnom vaspitanju mora
posvetiti najveca paznja.

Izbor vaspitnih sadrZaja u koncepciji Z. Z. Rusoa u najuz vezi sa njego-
vom specificnom periodizacijom razvoja:® on sugerise da se sa vaspitanjem
saceka do petnaeste godine. Ali, i tada, kada je najveca paznjaQvalNtaca i vaspitanika
usmerena na moralni razvoj, Ruso predlaze isti izvor sazna £ ): do tada rukovo-
dio u vaspitanju — prirodu. On kritikuje knjige kao jedi e moralnog saznanja i

naglaSava da je praksa zasnivanja religijskog i moral itanja samo na knjigama
¢esto dovodi upravo do suprotnih efekata — dQ b ) ponizavanja i ugnjetava-
nja neistomisljenika. Zato se Ruso vraca izvQiqS dobrog, za koji veruje da je u

prirodi. Jedina knjiga koju Ruso uvaZzava kad @; moralnosti jeste Sveto pismo. Ali,
j etog pisma kao ¢itanju lepe knjiZev-
i

0 pismo, svetle primere moralnosti mo-
dan IROr moralnosti — ponasanje, postupci odraslih,

gu dati jos i biografije poznatih ljud
moralnog vaspitanja postoji jos j
roditelja i vaspitaca.

lako je Pestaloci o
vrhunac razvoja, moralgo

avedenih sadrzaja u Rusoovoj koncepciji

i faze u razvoju®, odreduju¢i moralno vaspitanje kao
anje i sadrzaji moralnih akcija prisutni su, po njego-

3 | stadijum — dgba 6eW (0d rodenja do 2. godine), Il stadijum — doba prirode (od 2. do 12.
godine), 11 stad¥y adolescencija (od 12. do 15. godine) i IV stadijum — pubertet (od 15.
do 20. godine). Sa¥a] vaspitanja u | stadijumu ¢ini telesna nega vaspitanika. Zatim je u Il sta-
dijumu osnovno bavljenje razvojem cula, tek nakon 12. godine Ruso predlaze intelektualno
obrazovanje, ali i dalje u vrlo ograni¢enom obliku. U vezi sa periodizacijom razvoja i sadrZaji-
ma koje preporucuje za pojedine uzraste jeste i Rusoova podela na fizicko (¢ulno), intelektualno
i moralno vaspitanje, kojima treba posvetiti ve¢u paZznju na odredenim uzrastima (prvo svu pa-
Znju koncentrisati na fizicko vaspitanje, zatim od 12. godine na intelektualno, a od 15. godine
na moralno vaspitanje).

* Pestaloci veruje da u razvoju ¢oveka postoje tri stupnja: | — prirodno stanje, kada ¢ovek samo
zadovoljava sve svoje ¢ulne potrebe, potekle iz njegovih ¢ulnih nagona i kada ga se moralne po-
trebe uopste ne ti¢u, a kamoli da ga obavezuju; Il — drustveno stanje, u kome postoji otvoreni
sukob izmedu nagona i moralne obaveze tako da dela ne odgovaraju stvarnim motivima i Il —
moralno stanje, u kome postoji istovetnost i slaganje dela i motiva, ili stanje u kome ¢ovek ¢ini
dobro radi dobra. Vanli¢ smatra, da iako Pestaloci nije sistematizovao koncepciju moralnog
vaspitanja na nac¢in na koji je to ucinio sa intelektualnim vaspitanjem, sa pravom mozemo reci
da je sve vaspitanje potcinio moralnom, shvataju¢i na ovaj nacin prirodu ¢oveka i tok njenog
razvoja (Vanli¢, 1946; 10).
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vom shvatanju, joS od najranijeg detinjstva. Osnovni izvor moralnosti u Pestalocijevoj
koncepciji je ljubav. Ljubav dovodi do sledeceg izvora morala, a to je poverenje. Po-
stupci majke ciji motiv je ljubav (zagrljaj, osmeh, zabavljanje deteta) dovode do uspo-
stavljanja poverenja, koje je osnov za kasniji moralni razvoj. Poverenje deteta u odnosu
sa majkom prenece se i na poverenje u odnosima sa drugim ljudima, a potom i na Bo-
ga. Maj¢ino prisustvo, neznost i briznost prema detetu izazivaju osecanje zahvalnosti.
Zahvalnost, uz poverenje i Klice ljubavi, dovodi do poslusnosti deteta, neophodne u
moralnom vaspitanju. Ova osecanja razvijaju prvu klicu savesti, prvi zracak duznosti i
pravde.

Metode moralnog vaspitanja

Metode moralnog vaspitanja oznacavaju puteve, nacine, aktivnosti kojima ¢e
se najbolje, najuspesnije ostvariti cilj moralnog vaspitanja. Komenski naglasava da je
uloga odraslih da upute mlade u pravilan Zivot, da je to zadatak igO3elja i ucitelja i
upozorava da ¢e u ,,veénosti” biti kaZnjeni oni koji ovaj zadatgh are. Ali, kako
najbolje vaspitavati ¢ovec¢nost? Metod koji se izdvaja pre svih er: ,Covek treba
da se vaspitava da bude ¢ovecan: primerom drugih stvor D¥enski, 1997: 71).
lako kao najznacajnji vaspitni metod vidi primer, Komg eriSe da u slucajevima
kada primer nije dovoljan, vaspita¢ moZe i da opo % \cte, verbalno, uzvikom, a
ukoliko ni to ne pomogne, savetuje vaspitacu gtroj W _Jizmahnuti prutom ili plje-
snuti rukama. Osim primera, kao izuzetno znaggn od istice li¢nu aktivnost, vezba-
nje u vrlini, moralnosti i poboZnosti. Sa druge % g, Lok savetuje roditeljima, da nadu
za svoje dete dobrog privatnog ugditelja i ¥pitanje odvija u roditeljskoj kuéi, jer
se plasi da deca mogu postati poro¢n  buduci da su u njoj izloZena uticaju ra-
znih loSih modela ponaSanja. Na os kve organizacije vaspitne sredine, u koju ¢e
pre svega biti ukljuceni roditeljig briz izabran ucitelj, a svi ostali uticaji, ¢ak i oni
koji dolazi iz kuce, od poslu imer, biti strogo kontrolisani — uoéljivo je da i Lok
veliki znacaj pridaje prime, delima ponaSanja u sredini. Ipak, za razliku od Ko-
menskog, koji veruje dagce Wt Skoli, u drustvu vrsnjaka biti u situacijama koje ¢e se
pozitivno i podsticaj Iti na moralni razvoj, Lok sugeriSe roditeljima da svako
kome to materijal e dozvoljavaju unajmi privatnog ucitelja i na taj nacin izoluje
dete od negati€i era kojima obiluje Skolska sredina.

A Sta 0 &YoJ temi kaZe Ruso? Kao osnovne metode moralnog vaspitanja Ruso
predlaZe primer i aktivnost. Upozorava da su za razvoj moralnosti reé¢i i pouke manje
znacajne, te da sva paznja mora biti usmerena na pravilna dela. Vaspita¢, da bi imao
uspeha, svoje postupke treba da uskladi sa prirodom. Jedino ¢e metod koji odgovara
prirodi vaspitanika i opStim prirodnim zakonitostima dovesti do razvoja moralnosti.
Ruso smatra da ¢e Emil napredovati u vrlini ako samoljublje, jedinu urodenu manu u
ljudskom srcu, prosiri na druga bica. Dalje, Ruso isti¢e i znac¢aj emocija koje podsticu
na aktivnost — svaka re¢ koja vodi razvoju vrline treba da dolazi iz srca. I, na kraju, tu
je Pestaloci. Pestaloci kritikuje verbalizam u moralnom vaspitanju i umesto prakse ,,de-
ljenja” saveta i pouka, predlaze da odrasli podstakne dete na aktivnost, na samostalno
traganje i ulaganje napora u moralnom razvoju. Njegova metoda zato je poznata i kao
,»,pomMo¢ za samopomoc”.
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Zavrsna razmatranja

Pitanje moralnog vaspitanja jeste deo kompleksnih pedagoskih teorija, koje su
neodvojive od opstih filozofskih i religioznih ideja autora. Analiza shvatanja Komen-
skog, Loka, Rusoa i Pestalocija 0 moralnom vaspitanju odslikava odredene sli¢nosti i
razlike izmedu njihovih koncepcija.

Cilj moralnog vaspitanja je za Komenskog i Pestalocija stalna teZnja za usavr-
Savanjem pojedinca, negovanje vrline u ovozemaljskom Zivotu i priprema za veéni Zi-
vot. Ruso veruje da ¢e vrlina uvek biti nagradena, kao preduslov za sre¢u vidi dobro i
smatra da je vaZnije da ¢ovek bude dobar nego ucen. Lok pri odredenju cilja moralnog
vaspitanja istice da u moralnom vaspitanju mozemo i moramo preé¢i odredeni put, pri
¢emu ¢e se promeniti i nas stav prema vrednostima — od trenutka kada je potrebno ulo-
Ziti veliki napor da se razum potcini Zeljama, do trenutka kada ¢e samo postupci uskla-
deni sa vrlinom ispuniti srce srecom.

Princip prirodnosti u moralnom vaspitanju vidimo u delu nskog, Rusoa i
Pestalocija. Ovi pedagoski klasici veruju da se postupcima u s rirodom moZze
najvise posti¢i u svim aspektima vaspitne delatnosti, pa tako i nom vaspitanju.
lako u koncepciji moralnog vaspitanja Loka ne vidimo ot nje principa pri-
rodnosti, naglasimo da je za sve klasike sli¢no da isticyAg ostupnosti, uvazavanje
licnosti deteta i naglaSavanje znacaja li¢ne aktivnosti @ om razvoju.

SadrZaj moralnog vaspitanja jeste u ugkoivgn XpMcipima od kojih u svojim
koncepcijama polaze pedagoski klasici. Tako 30 i istice kao sadrzaj Sveto pi-
smo, cCitav svet i samu li¢nost, osecanja, post @ ok smatra da je najznac¢ajniji sadr-
Zaj moralnog vaspitanja sredina, dru§tvo®g pa da bude uzor detetu u moralnom
razvoju; Ruso piSe da je priroda izvor vaspitanja, a kao jedinu knjigu iz koje
se mogu ste¢i bitna saznanja za mo voj navodi Sveto pismo, a Pestaloci potpu-
no originalno polazi od ljubavigajke Wema detetu kao izvora moralnosti — na ovoj
ljubavi, kao na temelju, dalje g
vi prema Bogu —a to su s
dinca.

Metode moraifio pitanja koje analizirani autori predlazu uglavnom su sli¢-
ne. Tako vidimo ¢a enski, Lok i Ruso kao najznacajniji i najuticajniji metod mo-
ralnog vaspit#gg e primer odraslih. Sa druge strane, Pestaloci daje predlog za
razvoj moralnos em ljubavi koju ¢e majka usmeravati ka Bogu. Svi autori se slazu
u tome da je za razvoj moralnosti neophodna licna aktivnost vaspitanika, njegovo na-
stojanje da dela moralno, da je to jedini put koji moze da dovede do moralnog razvoja.
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COMPARATIVE ANALYSIS OF THE CONCEPTS OF MORAL UPBRINGING OF
J. A. KOMENSKI, J. LOCK, J.J. RUSOE AND J.H. PESTALOCI

Summary: The aim of this paper is studying the relation between analysed concepts of moral
upbringing. The concept of moral upbringing means theoretical pedagogical frame, which enhances the
issue of aim, principle, contents and models of moral upbringing. Ideas of pedagggical classicists were
analysed according to the two typologies of moral upbringing — typology of Kolfle d Mayer on one
side and typology of Bosko Popovié, on the other side. In order to thoroughl d concepts o moral

upbringing of Komenski, Lock, Russo and Pestaloci, we followed these asp moral upbringing,
principles of moral upbringing, contents of moral upbringing and metho, bringing.

Key words: moral upbringing, Jan Amos Komenski, Joh > Jean Russo, Johan Hajnirh
Pestaloci.
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ABCTBEHHOIO BOCTUTAHUSA
CCO VW. T. MECTANOLLIA

CPABHUTESbHbIN AHANN3 KOHLY
A. KOMEHCKOTO, . 110

Pestome: Llernbro [arHHoro vccre,
PYEeMbIMU KOHLENYUIMU HPABCTBEHH,
MbI TOHUMAEM TEOPETUYECKYIO 116,
MPUHLNINEX, COLEPXKAHNMN U MET
Obl/In HaMyl 1POaHasTN3NPOBA
HUA - TUIosI0run Kosbepr:

19, ObI/I0 U3YHEHNE B3aUMOCBA3N MEXJY aHAIIN3U-
+Hus., 104 KOHLENUMes HpaBCTBEHHOIO BOCITUTAHNS,

X MRABCTBEHHOIr0 BOCIINTAHUS. V]gen rnegarorn4eCckmx K/iaccuKkon
ICHOBE fBYX Pa3/IMYHBIX TUTOSIONMI HPaBCTBEHHOMO BOCIATA-
(eba ¢ ogHovi cTOpoHbI n Turnosiorm bowrka lNMornosuy4a ¢ 4pyrod.

Hrobb! nccnegoBates crighkHi HATUE HPaBCTBEHHOro BocrimTarns, KomeHckoro, Jloka, Pycco u
lMecrarnoyuyn, mbl y4qy, Y CIIGAYIOLYNE ACTIEKThI: L{e/1b HPABCTBEHHOIrO BOCINTaHNS, [OUHLMNITLI
HPaBCTBEHHOIO OC| ® Co[epXaHNs HPaBCTBEHHOro BOCIUTAHNS M METO4bl HPaBCTBEHHOIo
BOCIUTAHUS.

Krroveseie ¥r108a; HpascTseHHoe BocrmTarme, Vian Amoc Komenckmdt, [pxor Jlok, XaH
Xak Pycco, NorarH erHpux Nectanoyuyn.
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SARADNICIMA CASOPISA

»Pedagogijax, ¢asopis Foruma pedagoga, objavljuje ¢lanke u skladu sa

zahtevima medunarodnih standarda (1SO) razvrstane u sledece kategorije: originani
(izvorni) naugni radovi, pregledni nau¢ni radovi i struéni radovi. Casopis takode
objavljuje prevode, prikaze, ocene, bibliografije, aktuelne informacije i dli¢no iz
oblasti vaspitanjai obrazovanja.

Molimo autore da se prilikom pripreme rukopisa pridrzavaju sledecih
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4. Ako rad sadrzi dlike, tabel
5. Bibliografske podatke treb i brema metodol oskim zahtevima.
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Uz ispis na papiig, I treba poslati na CD-u ili elektronskom postom.
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