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Pregledni nauc¢ni rad

Dr Zora KRNJAIC PEDAGOGIJA
Institut za psihologiju I{j)]())l(( 11:5290; 25
Filozofski fakultet 150,005 7

Univerzitet u Beogradu

0O EKSPERTSKOM MISLJENJU
1Z UGLA PIJAZEOVE TEORIJE!

Rezime: Razmatranje nekih kljucnih pojmova Pijazeove teo
nog razvoja i nalaza istraZivanja inspirisanih njome mogu : '
sagledavanju razvoja ekspertskog misljenja kroz naucno saz e 4 ovom radu bavicemo se,

malnih operacija, njihovom

zavisnoscu odnosno nezavisnoséu od sadrzaja i probl of kognitivnog razvoja. Jedna
od postavki rada jeste da se osnove za razvoj eksp slienja u nauci, u pravom smislu
reci, sticu u adolescenciji s razvojem formalno o alnog misljenja. Razvoj ekspertskog

misljenja u nauci mogli bismo da opisemo, Miwa Pijazeove teorije, kao razvoj koji se
odvija kroz asimilaciju naucnog znanja koja \sgfii §komodiranju saznajnih shema i kognitivnih
struktura medu kojiima se uspostavija dvnoteza viseg nivoa sloZenosti. Razvoj se,
medutim, ne zaustavlja dosezanjem nivo Ino operacionalnog misljenja nego se nastavlja
i posle adolescencije, na starijingmizrastiiga, u interakciji sa epistemologijom i logikom
odredene naucne discipline. kumulativnom i formativhom delovanju procesa
obrazovanja i bavljenja odr naucnom disciplinom, tokom koga se formira ekspert,
specijalista za odredenu obla

Kljucne rec"i:%? ko misljenje, naucno znanje, kognitivne strukture, Pijazeova
teorija.

U radu se polazi od odredenja da je ekspertsko misljenje kompleksno misljenje
viSeg reda koje obuhvata visSe mentalne funkcije i slozene sposobnosti i da se ono
razvija kroz isposredovane procese tokom obrazovanja, odnosno kroz izgradnju struk-
tura, sposobnosti i ve$tina na temeljima nau¢nog znanja (Krnjai¢, 2005; Krnjaié,
2013a). Rec je o izgradnji misljenja koje objedinjuje opste i specificne sposobnosti, ko-
je je i apstraktno i specijalizovano i koje je kao visokostrucno (na)uceno misljenje ka-
dro da reSava sloZene probleme. Iduéi ka razvijanju i razjasnjavanju ovako odredenog
pojma ekspertskog misljenja, pokusac¢emo da razmotrimo doprinos PijaZzeove teorije

! Clanak predstavlja rezultat rada na projektu »Identifikacija, merenje i razvoj kognitivnih i emocionalnih
kompetencija vaznih drustvu orijentisanom na evropske integracije« (br. 179018) koji finansira Ministar-
stvo prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja Republike Srbije.
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ontogenetskog mentalnog razvoja, a posebno koncepta kognitivnih struktura, razume-
vanju razvoja ekspertskog misljenja u nauci.

Na samom pocetku, vazno je da imamo u vidu to da PijaZeov naucni doprinos
upravo govori u prilog formativnom delovanju obrazovanja. Naime, njegov izbor pro-
blema i nau¢no promisljanje psiholoskih problema »aparatom« iz bioloskih nauka sve-
doci o oblikovanju i formiranju misljenja kroz formalno obrazovanje, §to je sustina od-
redenja ekspertskog misljenja u nauci (Krnjai¢, 2005; Krnjai¢, 2012).

U Pijazeovo ucenje, na neki nacin, ugraden je bioloski model stalne razmene
izmedu organizma i sredine kao neophodnog uslova za adaptaciju. Evolucija i ontoge-
neza posmatraju se kao progresivno stvaranje sve kompleksnijih oblika ravnoteze u od-
nosu organizam—sredina. U skladu sa bioloskim modelom, Pijaze u kognitivnom raz-
voju posmatra univerzalno i traga za onim $to je karakteristika ¢oveka kao vrste. Priro-
du inteligencije i njene funkcije Pijaze odreduje pod uticajem svog obrazovanja u bio-
logiji. Funkciju inteligencije odreduje kao adaptaciju na sredinu, pri ¢emu se sredstva
adaptacije prostiru u kontinuitetu od relativno neinteligentnih (kao u refleksi i na-
vike) do relativno inteligentnih, kao $to su oni koji zahtevaju uvi eksne mental-
ne reprezentacije i mentalne manipulacije simbolima.?

Kako bismo potpunije sagledali tok razvojnih pro ajanju i izgradnji
ekspertskog misljenja i njegov razvoj kroz naucno sagp e, bavicemo se nekim
kljuénim pojmovima PijaZeove teorije ontogenetsko @ nog razvoja i nalazima is-
trazivanja inspirisanih njome, a pre svega, formalfioiRpe ﬁ onalnim misljenjem, kon-
ceptom formalnih operacija, njihovom zavisnoS§ sno nezavisnos¢u od sadrzaja i
problemom platoa kognitivnog razvoja. Raz pertskog misljenja u nauci u pra-
vom smislu reci dobija osnove na adoles@ uzrastu s razvojem formalno opera-
cionalnog misljenja i njegovih odlika itg’ bitnih za ekspertsko misljenje (a to su:
sposobnost razdvajanja realnog od g, hipoteticko-deduktivno misljenje, odvaja-
nje forme od sadrZaja, propozicignalno ¥isljenje i kombinatorika).

Kognitivni razvoj kao int cija asimilacije i akomodacije

Bitna odlika pfis ana Pijazea ogleda se i u specifi¢noj epistemoloskoj po-
ziciji subjekta i obje saznajnom procesu. Saznanje, po Pijazeovom misljenju, nije
isklju¢ivo ni ni u pretpostavljenom nezavisnom objektu, ve¢ je ono konstru-
isano od strane ¢kta 1 to u neraskidivoj relaciji subjekta i objekta u stalnoj interak-
ciji asimilacije i akomodacije.’ Poenta je da po Pijazeovom shvatanju jednom asimilo-
vano novo svojstvo menja asimilacionu shemu u izvesnom stepenu, $to opet sa svoje
strane omoguc¢ava nova akomodiranja. Ove promene odvijaju se veoma Sporo i poste-
peno, ali tokom stalne primene asimilacionih Sema i njihove generalizacije na nova
svojstva stvara se prostor za nastanak novih Sema, diferenciranjem ve¢ postojecih.
Diferencijacija nije samo rezultat raznolikosti objekata kojima se organizam
akomodira ve¢ je velikim delom rezultat prepoznavanja objekata od strane viSe asimi-
lacionih shema istovremeno, §to je podsticaj za njihovo medusobno akomodiranje a sa-

2 Pijaze. Z., Inhelder, B. (1978). Intelektualni razvoj deteta. Beograd: ZUNS.
3 Pijaze, Z. (1977). Psihologija inteligencije. Beograd: Nolit.
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mim tim i za koordinisanje.* Ovaj proces vodi stvaranju »novih shema i novih veza iz-
medu njih, odnosno novog nivoa organizacije« (Stepanovié¢, 2007).

Radi se o procesima izgradnje i organizovanja znanja u sheme i mreze kljucnih
koncepata i modela koji su od direktene relevancije za razvoj ekspertize (npr. Bran-
sford, 1999). Tok razvojnih promena u nastajanju i razvoju ekspertskog misljenja odvi-
ja se kroz asimilaciju znanja, postepeno dolazi do akomodacije saznajnih shema, menja
se kapacitet za asimilaciju i odvija se proces autoregulacije.

Pijaze razlikuje epistemoloski subjekt ili saznajno jezgro (zajednicko svim su-
bjektima istog nivoa) i naglasava da fragmentarnom i Cesto deformiSu¢em osvescava-
nju treba suprotstaviti ono Sto subjekt uspeva da ostvari kroz svoje intelektualne aktiv-
nosti, €iji su mu rezultati poznati ali ne i mehanizmi. Operacije subjekta, ono Sto su-
bjekt izvodi iz opstih koordinacija svojih akcija, jesu konstitutivni elementi struktura
koje subjekt koristi. Aktivnost subjekta predstavlja stalnu decentraciju koja ga osloba-
da njegovog spontanog intelektualnog egocentrizma u korist neprekidnog procesa ko-
ordinacija i uspostavljanja recipro¢nih veza a ne jednog dovrSenogf 1§ odnosu na su-
bjekt spoljasnjeg univerzalnog. Sam taj proces stvara strukture ugprqCegu njihove kon-
strukcije ili stalne rekonstrukcije.’

Izmedu geneze i strukture, u psihologiji inteligenci nuzne meduzavi-
snosti. Naime, struktura je uvek samo prelazak sa jedne strukturu i to tvorbeni
prelazak koji vodi od slabijih do jacih struktura. »St je uvek samo sistem tran-
sformacija €iji su koreni operativne prirode i i i thodnu tvorbu adekvatnih
instrumenata«.®

Strukturiraju¢a delatnost jeste sistem @ ormacija, a priroda razvoja je ku-
mulativnog karaktera. Razvoj je svojevrs fdkturacija u kojoj prethodne, primitiv-
nije strukture, bivaju integrisane u slozagif§isavrsenije strukture u kojima postoje kao
podstrukture na koje su nadogradend @ svojstva.” Na ovaj nacin, u formalne opera-
cije ugradena su dostignuca prethodnii®azvojnih stadijuma, koja se odnose na inteli-
genciju, simboli¢ku funkciju i ije, ali i na znanja, iskustva i interesovanja.

Pijaze iznosi da nad ojanja strukture, koju otkriva teoreti¢ar, treba ta¢no
odrediti u svakoj pojedi@ lasti istrazivanja.® Ovo znad&i da se strukture pojedinih
oblasti (znanja) razlikffjulN\al# jedna od procena jeste da je Pijaze ipak potcenio ulogu
znanja i znacaj, znges misljenje. Tako Sternberg (Sternberg, 1992), razmatrajuci Pi-
jazeovu epist etaforu, iznosi da je za nju klju¢no poimanje uma u terminima
strukture znanja“jda Pijazeova teorija ukazuje na znacaj odnosa izmedu znanja i mis-
ljenja, mada ne reSava ovaj problem.

Kada bismo pokusali da osnovnu ideju razvoja ekspertskog misljenja u nauci
izrazimo u terminima PijaZeove teorije, onda bismo mogli da kazemo da se kroz asimi-
laciju nau¢nog znanja akomodiraju same saznajne sheme i kognitivne strukture i da se
medu njima uspostavlja nova ravnoteza viseg nivoa slozenosti. Re¢ je o postepenom,
kumulativnom formativnom delovanju procesa obrazovanja.

3]

v

4 Ibid.

3 Pijaze, Z. (1978). Strukturalizam. Beograd: BIGZ.

6 Pijaze, Z. (1978). Strukturalizam. Beograd: BIGZ, str. 143.

7 Pijaze. Z., Inhelder, B. (1978). Intelektualni razvoj deteta. Beograd: ZUNS.
8 Pijaze, Z. (1978). Strukturalizam. Beograd: BIGZ.
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Kognitivne strukture i sadrzaj

Empirijske ¢injenice da se odredeni konstrukti na razli¢itim sadrzajima ne raz-
vijaju unutar datog stupnja u isto vreme, ozbiljno naruSavaju konzistentnost Pijazeove
teorije. Zato on pokusava da ove empirijske Cinjenice objasni uvodenjem pojma hori-
zontalnog pomeranja (horizontal decalage) iznose¢i da se kognitivne strukture prvo
pokazuju na sadrzajima koji su detetu najbliskiji, a neSto kasnije i na apstraktnijim i
manje bliskim zadacima, uvazavajuci tako znacaj iskustva interakcije deteta sa odrede-
nim sadrzajem.

Decalage je, dakle, posledica razli¢itih sadrzaja,” a hipoteza o horizontalnom
pomeranju objasnjava empirijske Cinjenice koje govore o heterogenosti i asinhronosti
postignucéa na zadacima konkretnih i formalnih operacija. Postignuc¢a na zadacima iste
logicke forme zavise od kognitivne strukture i sadrzaja zadatka. Sadrzaj zadatka odre-
duje da li ¢e dete koje je dostiglo potrebnu kognitivnu strukturu resiti zadatak odredene

logicke forme.

U ispitivanjima na zadacima koji su formalno slicni aligg T uju u pogledu
manifestnog sadrzaja, dobijeni su rezultati koji mogu da se tietirdhu kao kontraargu-
menti konceptu globalnih struktura. Re€ je o istrazivanjima g ﬁ azea, istrazivanji-
ma sprovedenim u drugim sredinama (npr. Bovet, prens % 992), ali i istrazivanji-
ma drugih autora koja su takode spovedena u Zenevi, @ bana, o kojima piSe Mon-
tazero (Montanjero, 1985). Na osnovu toga, Monffiz 19 ucuje da samo postojanje
horizontalnog pomeranja ukazuje na to da se n ure rezonovanja ne generalizu-
ju na sve sadrzaje.

O znacaju specifi¢nih znanja, skl@, osobnosti 1 zainteresovanosti za ne-
ku oblast, te iskustva i vezbanja, govozay 1 istrazivanja o nadarenima i posebno o
»vunderkindima«, »¢udima od dece« prodigies). Ovu decu karakteriSe neuobica-
jeno zrela, razvijena specifi¢na gposobrist i/ili velika znanja iz odredene oblasti, koja
ne mora da bude pracena izu: u drugim oblastima znanja, pa ni u nivoima mis-
izuzetna postignuca na ranim uzrastima (Radford,

ljenja. Re¢ je o deci koja
1990), odnosno o deci kgju rastu od 10 godina, u nekoj profesionalnoj oblasti, od-
likuje nivo izvodenjafdr (Feldman, 2012). Kako istice Feldman, ovu decu ne ka-

poljavala su zna®inu diskrepancu izmedu izvodenja u okviru svog domena i klasi¢nih
Pijazeovih zadataka koji se odnose na formalno operacionalno rezonovanje. Dok su u
odredenom domenu ova deca bila na nivou odraslih, njihova postignuca na Pijazeovim
zadacima odgovarala su uzrastu i imala karakteristike konkretno operacionalnog mis-
ljenja.

Empirijskom proverom i razradom hipoteze o horizontalnom pomeranju, u na-
$oj sredini Baucal i Stepanovi¢ (1999) utvrdili su da postignuéa na zadacima konzerva-
cije primarno zavise od nivoa kognitivnih struktura, koje su nuzne ali ne i dovoljne, i
od sadrzaja zadatka. No, kada je re¢ o konkretnim operacijama, zbog same njihove pri-
rode upucenosti na konkretne sadrzaje, ne remeti se sustinski koncept globalnih struk-
tura. Ozbiljan problem, medutim, nastaje na nivou formalnih operacija koje bi po svo-
joj prirodi trebalo da budu nezavisne od sadrzaja.

° Pijaze, Z. (1979). Epistemologija nauka o coveku. Beograd: Nolit.
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Istini za volju, PijaZe je menjao svoja pocetna stanovista, a po nekim ocenama,
1972. godine modifikovao je svoju teoriju u smislu da stupanj formalnih operacija mo-
ze vise da bude produkt domena specifi¢ne ekspertize individue koja se zasniva na is-
kustvu nego procesa sazrevanja kognitvnog razvoja (Sternberg & Ben-Zeev, 2001).

Krupan korak ka uvazavanju specifi¢nog jesu domen specificne procedure. Na-
ime, uvodenje procedura, odnosno uspostavljanje procedura i struktura, u Pijazeovoj
teoriji moze da se posmatra kao uspostavljanje dva pola karakteristika kognitivne ak-
tivnosti.'® Strukture predstavljaju rezultat konstrukcije procedura koje su konkretnije i
u vecoj meri domen specificne. Odredujuci da se procedure odvijaju u vremenu i pro-
storu, da su usmerene cilju, povezane, brojne i multiple, Inhelderova i PijaZe zapravo,
na neki nacin, uvazavaju kontekst izgradnje struktura i njihovu domen specificnu gra-
du. Od bogatih i varijabilnih procedura izgraduju se razli¢ite apstraktne strukture.

U tom pravcu idu i razmatranja i misljenja savremenijih autora koja idu sve ve-
¢em uvazavanju iskustva i znanja. Montazero pretpostavlja da se mentalne operacije iz-
vode iz organizacije sadrzaja, a preko refleksivne apstrakcije, i kazg"az»logicke struk-
ture nisu izgradene nezavisno od razli¢itih domena koje one mogg, da @ ganizuju«.!! Za
Fisera, razvoj unutar odredenog stadijuma velikim delom odre @ skustvom iako je
kompetentnost primarno pod uticajem maturacije (Fischer, a=Stgrnberg, 1992).

Kako se razvoj sposobnosti odvija kroz interakai anizma i sredine, a na
postignucée uti¢e kontekst, ova odredenja i tumacenja znacajne prakticne impli-
kacije za proces poducavanja. Teorija razvoja tre avi medijatorima i tutorima
koji razli¢itim vrstama intervencija pomazu gigi cual-Leone, prema: Sternberg,
1992), a posebnu paznju treba posvetiti proce: '@ adrzajima. U tom smislu, posebno
su dragoceni napori pojedinih autora (npr@i‘, prema: Sternberg, 1992) koji sistemat-
ski manipuliSu sadrzajima u strukturi toku procesa ucenja.

Formalno obrazovanje i formalne op€iacije

Ideja da sadrzaj kao
cirana je jos tridesetih godi
sadrzaja znanja i forg
formalnih operacijamRr&svega, formalne operacije ne postoje kod svih ljudi, a kod neo-
brazovanih se
reCeno formulisa¥%, na osnovu istrazivanja sa ispitanicima koji su obrazovani u zapad-
nom obrazovnom sistemu.

U mnogim kulturama, narocito u onima koje nemaju formalno obrazovanje, ne
razvija se formalno operacionalno misljenje koje se iskazuje (manifestuje) na Pijazeo-
vim zadacima (Jahoda, 1980; Neimark, 1975, prema: Cole, 1996: 88). Moguce je iz-
dvojiti tri razloga kojima Pijaze objasnjava tu pojavu, a koje komentarise Majkl Kol
(Cole, 1996). Naime, moguce je: da neke kulture u ve¢oj meri stimuliSu kognitivni raz-
voj nego neke druge; da su formalne operacije vid kognitivne specijalizacije i da one
kao individualne razlike u inteligenciji dozvoljavaju odredenim individuama da prodru

et misljenja nije nebitan za proces misljenja ekspli-
Slog veka.!'? Ovom prilikom usmeravamo se na znadaj

10 Inhelder, B. & Piaget, J. (1979). Procedures et structures. Arhives de Psychologie, XLVII(181),
165-176.

' Montagero, J. (1985). Genetic epistemology: Yesterday and tomorrow. New York: University of
New York, pp. 60.

12 Hazlitt, V. (1930). Children’s Thinking. British Journal of Psychology, 20, 354-361.
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u odredene domene znanja dublje nego druge individue; da sve individue dosezu uni-
verzalni stupanj formalno operacionalnog misljenja, ali se formalne operacije prvo do-
stizu (a mozda i jedino) u oblasti specijalizacije odraslih. Ovo videnje se opisuje kao
wlokalni konstruktivizam« (local constructivism)."

Na osnovu svega ovoga, mozemo s pravom da kazemo da se formalne operaci-
je odnose na nacin misljenja obrazovanih ljudi i da se ono razvija kroz formalno obra-
zovanje. Osim toga, ni svi obrazovani, a ni oni koji su ukljuceni u sistem obrazovanja,
ne reSavaju zadatke formalnih operacija podjednako uspes$no. U tom pogledu, ustano-
vljene su neke pravilnosti i sistematske razlike. Postoje neki narocito teski zadaci koje
bismo mogli nazvati zadacima »teskog logi¢kog sadrzaja«.

Empirijska istrazivanja u nasoj sredini pokazala su da su nasim adolescentima
najtezi zadaci implikacije (Stepanovi¢, 2007), a upravo je ova vrsta zadataka relevant-
na za bavljenje naukom. Poredenjem postignu¢a ucenika gimnazija i ucenika srednjih
stucnih Skola izdvaja se tip Skole kao znacajan faktor razlika (doduse, na dobijene raz-
like mogu da uticu i drugi faktori). Ovaj nalaz potvrden je i kad je polaznicima u
Istrazivackoj stanici Petnica kada su ustanovljene i razlike izmedgud€nska gimnazija, s
{Drecun 1 Simovic,

2004). Pritom valja imati u vidu to da su polaznici u Istrazg
tivno selekcionisana grupa ispitanika.

Ovi nalazi u skladu su i sa Pijazeovim odrede
je dostizu formalno operacionalni stadijum u_ra N
interesovanja i profesionalnih usmerenja.'* Vaiiiabfe fadatka i bliskost sadrzaja isku-
stvu pokazali su se kao faktori koji uticu nal

Stepanovic¢, 2004). @a

Relevantnost sadrzaja potvrdys Zivanja o znacaju znanja za reSavanje
postavljenih zadataka. Novija istraz pokazuju da neke zadatke savremena deca
mogu da re$e na nesto mladim ygzrasti ego §to je to Pijaze smatrao. Neke probleme
deca ne mogu da reSe upravo ne znaju dovoljno da bi uspesno resila postavlje-
ni zadatak. Na osnovu izv sperimenata, pokazalo se da pogresni odgovori de-
ce ne poti¢u od nezreli ija ve¢ pre od nerazumevanja eksperimentatorove ver-
balne instrukcije (Brydnt, a: Freeman, 1995). Otuda se postavlja pitanje Sta zapra-
vo testiramo.

Form: @ture nisu utvrdene u sredinama i zajednicama gde nije usposta-
vljeno institucioNaIno obrazovanje. Stavise, u nekim zajednicama i sredinama ove
strukture se ¢ak nisu mogle ni ispitivati, preciznije, one su ustanovljene u sredinama
gde je organizovan zapadni sistem obrazovanja. Dakle, formalne strukture nastaju u
odredenim sredinama i kroz formalno obrazovanja i, $to je posebno vazno, one ne sa-
mo da su povezane sa sadrzajem ucenja nego su same deo sadrzaja ucenja, deo su na-
ucne discipline, njenog »epistemoloskog profila« i odgovarajucih struktura.

Mozemo da kazemo da se i poceci struktura razlikuju po poreklu u iskustvu, da
se oslanjaju na razlicite spontane pojmove i da se grade kroz razli¢ito uredene sisteme
pojmova, aktivnosti i aktiviranje razli¢itih intelektualnih operacija. Tokom ucenja od-
vija se izdvajanje bitnog iz konkretnog sadrzaja i u odnosu na odredeni kriterijum. Ra-

13 Harris, P & Heelas, P. (1979). Cognitive processes and collective representations. Archives Europeen-
nes de Sociologie, 20,211-241.

14 Piaget, J. (1972). Intellectual Evolution from Adolescence to Adulthood. Human Development, 2,

1-12.
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di se o kriterijumima odredene nauke i oblasti, primereno ucenicima odredenog uzrasta
i raspona sposobnosti.

Krajnji domet kognitivnog razvoja

Kako odrediti plato mentalnog razvoja? U Pijazeovoj teoriji, stupanj formalno
operacionalnog misljenja odreden je kao »zavrsni ekvilibrijum« kognitivnog razvoja.
Ipak, da li je formalno operacionalno misljenje finalni stadijum kognitivnog razvoja?

Kako iznose Pijaze i Inhelderova, razvoj formalnih operacija pocinje u preope-
racionalnom periodu (na uzrastu od pet godina), nastavlja se kroz period konkretnih
operacija (izmedu sedam i jedanaest godina) i zavrSava se formalno operacionalnim
periodom (dvanaest do petnaest godina).'> Drugacije reGeno: petogodiSnje dete ima
malo ili uopSte nema sistematskog razumevanja; desetogodiSnje dete razume kvalita-
tivne, ali ne i kvantitativne odnose; petnaestogodi$nje dete razume i kvalitativne i
kvantitativne odnose i ima neki pojam o relevantnim teorijskim k ktima. Ovi ni-
voi izvodenja odnose se na stupnjeve opsSteg kognitivnog razvods 1 odreduju tip

)

Kako objasniti razlike u nivou intelektualnog razvg
ako svi do odraslog doba stizemo do formalnih operacii

ljenja.'® Mogli bismo da kazemo da se intelektiMglnifra”voj ne zavrsava dosezanjem ni-
voa formalnih operacija niti nuzno na uzrastu @ do 15 godina. Neki istrazivacki na-
pori idu u pravcu odredivanja nivoa i pos mATnih operacija i na starijim uzrastima.
Jedan od pristupa u prosirivani
si se na dokazivanje da mozda post8
stentnu osnovu za diferencijaciiu niveQ

teorijom i podataka koji uka’ mogucnosti dogradivanja teorije i izvesnog »profi-
njavanja« formalno ope@ og perioda. Postformalno operacionalno misljenje mo-
guce je odrediti i ispighti 0: a) sposobnosti individue da uocava relacije drugog re-
da ili relacije izm cija (Case); b) sposobnosti prepoznavanja relacija treceg reda,
kao u analogi rnberg & Downing); autori su dobili da se razvoj sposobnosti
prepoznavanja rdéacija treceg reda nastavlja u adolescenciji ¢ak i medu veoma sposob-
nim ispitanicima; c) sposobnosti relacija treceg reda koje zahtevaju »sistemati¢ne ope-
racije« ili operacije na klasama sistema formiranja relacija, $to bi bio peti stadijum raz-
voja; d) sposobnosti relacija ¢etvrtog reda koje zahtevaju »metasistemati¢ne operacije«
(metasystematic operations) za poredenje i kontrastiranje sistema, $to bi bio Sesti stadi-
jum razvoja (Commons, Richads & Kuhn).

Mada stadijumi iznad Cetvrtog nisu obradeni kao $to je Pijaze razradio prva Ce-
tiri, navedena istrazivanja proSiruju PijaZzeovu teoriju i rasvetljavaju nove mogucénosti
njene primene za razumevanje visih nivoa kognitivnog razvoja (Krnjai¢, 2002) i daro-
vitosti (Krnjai¢, 2000).

15 Pijaze. Z., Inhelder, B. (1978). Intelektualni razvoj deteta. Beograd: ZUNS.
16 Arlin, P. K. (1975). Cognitive development in adulthood: a fifth stage? Developmental Psychology, is-
sue 11, 602-606.
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Neka istrazivanja Pijazeovog stupnja formalnih operacija sugeriSu da se konzi-
stentne 1 progresivne promene u strukturi misljenja mogu odvijati i posle dostizanja ni-
voa formalnih operacija i to u pravcu »otkrivanja znacajnih problema« (Arlin,1975).
Empirijski podaci podrzavaju hipotezu o petom stupnju, stupnju pronalazenja proble-
ma (problem finding stage), koji sledi tradicionalni Pijazeov formalno operacionalni
stupanj, stupanj reSavanja problema (problem solving stage).

U tom smislu, posle ovladavanja formalnim operacijama, forma kognitivnhog
razvoja odraslih mogla bi da bude sposobnost pronalazenja znacajnih problema. Tako
bi nadareni odrasli mogli da budu ne samo oni koji se isticu u reSavanju znacajnih
(za)datih problema nego i oni koji pronalaze i formuliSu znacajne i relevantne proble-
me i pitanja. Ova sposobnost je vazna za stvaralastvo u umetnosti, nauci i u svako-
dnevnom zivotnu. To je narocito relevantno za izuCavanje ekspertskog misljenja. U iz-
ucavanjima ekspertize, umece eksperata iskazuje se kroz resavanje problema, $to uklju-
cuje njihovo uocavanje, identifikovanje i artikulaciju. Dalje izu€avanje petog stupnja
kao stupnja pronalaZenja relevantnih problema i postavljanja pravgh Aitanja, moze da
doprinese heuristici miSljenja odraslih, razradi kreativnog misljemgia, ckog misljenja
i ekspertskog misljenja.

Zavr$na razmatranja O

Za razumevanje razvoja ekspertskog mislg odno je imati na umu da
formalne strukture ne nastaju spontano, ve¢ sedgaz{iizju i konstruiSu postepeno i pod
sistematskim formativnim delovanjem obrazo @ Jo§ odredenije, one su ishod dugo-
trajnog procesa obrazovanja te mozemo £ o da je formalno obrazovanje kon-
tekst i formativni Cinilac razvoja forpas yperacija, odnosno formalnog misljenja,
kao 1 ekspertskog misljenja.

Pijaze uvazava razlicite
nih pojmova u instrukciji (Pi
treba da budu osnova za koWNgtruleiju naucnih znanja, bavi se pojmovima iz razlicitih
oblasti nauke, izdvaja epist gije razli¢itih nauka, razlikujuci logi¢ko-matematicko
i fizicko iskustvo (Pijdze, 4; Pijaze, 1996), a u okviru geneticke epistemologije po-
kusava da izdyoji e razliCitih varijeteta najelementarnijih formi spoznaje i da
prati njihov r. au¢ne misli.'’

O specijdlizovanoj prirodi ekspertskog misljenja u nauci moze da se raspravlja
sa pozicija epistemologije odredene naucne discipline i toka razvoja sposobnosti i
struktura koji se odvija kroz proces uc¢enja odredene naucne discipline. Pokazalo se da
logic¢ke strukture nisu izgradene nezavisno od domena,'® a sadrzaj nauke, u koji je
ugradeno ekspertsko misljenje odredene discipline, kao predmet misljenja nije irele-
vantan za procese misljenja. Naime, sadrzaj pokrece odgovarajuce relevantne intelek-
tualne aktivnosti, a aktivnosti i mentalne operacije koje se odvijaju na odredenom sadr-
zaju odreduju osobenosti kognitivnog funkcionisanja osobe.

Razvoj se ne zaustavlja ovladavanjem formalno operacionalnim misljenjem,
nego se nastavlja i posle adolescencije, na starijim uzrastima. Kroz dugoro¢an i konti-
nuiran proces obrazovanja i kroz bavljenje odredenom nau¢nom disciplinom, formira

17 Pijaze, Z. (1979). Epistemologija nauka o coveku. Beograd: Nolit.
'8 Montagero, J. (1985). Genetic epistemology: Yesterday and tomorrow. New York: University of
New York.
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se ekspert, specijalista za svoju oblast. Visoki nivoi ovladanosti i stru¢nosti u nekoj
oblasti ostvaruju se kroz izgradnju kompleksnih sposobnosti i misljenja i kroz interak-
ciju struktura znanja pojedinca sa strukturama znanja odredene nauke. U tom smislu,
plodno istrazivacko polje odnosi se na istazivanje ispoljavanja i moguénosti formalnog
misljenja u razli¢itim oblastima.
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ON EXPERT CONTEMPLATION FROM THE VIEW OF PIAGET'S THEORY

Summary: Discussing some key terms of Piaget's theory of ontogenetic mental development and
findings of the research inspired by it can significantly contribute to complete perception of the
development of expert thinking through scientific cognition. First, in this paper, we are going to deal with
formal operational thinking, concept of formal operations, their dependence, i.e. independence on the
contents and the issue of place of cognitive development. One of the postulates of the paper is that the
basis of development of expert thinking in science, in real sense are gained in adolescence with
development of formal operational thinking. Development of expert cognition in science can be described
in the terms of Piaget's theory, as development being developed through assimilation of scientific
knowledge, which leads to accommodation of cognitive schemes, and cognitive structures among which
new balance of higher degree of complexity is being done. Nevertheless, development does not stop at the
level of achieving formal optional thinking but it continues after adolescence, at older ages, in interaction
with epistemology and logic of certain scientific discipline. The issue is about cumulative and formative
actions of the process of education and dealing with a certain scientific disciplines, formed by the expert,
specialised in certain area.

Key words: expert cognition, scientific knowledge, cognitive structu 's theory.

K sk ok

OB BKCMEPTHOM MbILUNEHN C TOYKU SP%OPMM MUAXE

Pesrome: O630p HEKOTOPBIX U3 KITIOYEBbLIX 105G opum [Tnaxxe - OHTOreHeTN4EeCKUX pe-
3Y/IbTATOB YMCTBEHHOIO Pas3BuUTUS - U BOXHOBIIEHKbLIX EWQ BbIBOLOB HaYy4YHOro Ncc/1e40BaHuns, Mo-
XKET, B 3HAYNTE/IbHOV CTENEHM, CrocobCTBOBATE )
TUSI IKCIIEPTHBIX 3aKITIOHEHWH, Yepe3 Hay4Hoe @

geHue, KOHLenyuo ghopmaribHbIX ornepawymi u ee
g, Kak v rpoobriemMy cqbepbl KOrHUTUBHOIO Pa3BUTHS.
O OCHOBA pPa3BUTUS IKCIIEPTHOIMO MbILL/IEHUS B HAY-
9 B [104pPOCTKOBOM BO3PAcTe, BMECTE C PasBUTHEM
a3BUTNE FKCIIEPTHOIO MbILLIEHNS B HAYKe, Mbl MOr/iv Obl

K€, B HACTOSAILYEeM CMbIC/Ie C/10Ba, )
@OpMasIbHOro ornepaTuBHOro Mbi
onucatb B TepMuHax teopum [

mMa Ha ypoBeHb GhopMarl
xaer pa3suBaTbcs

TUBHOIO MbILLJIEHUS], PA3BUTHE HE OCTAHABIIMBAETCS, OHO MPOJO0sT-
104POCTKOBOIro BO3pacTa, B 60/1e€ CTapLIeM BO3PacTe, B B3anMoges-
cremm ¢ armcTenos1d OIVIKOVI OIPELE/IeHHOV HayYHOU UCUNITIINHEL. Peyb ngeT o KymyasiTuB-
HOM U GhOPMUPYERUEN KLMOHNPOBaHUN ripoLecca o6pasoBaHus U paboTsl, B KOHKPETHOM Hay-
Hovi obriactu, B Te e KOTOPOro GhOPMUPYETCS IKCNIEPT, CIELUAITNCT 110 OrPegesIeHHON 0671acTy.

KriroqeBble ¢/10Ba. 3KCrIepTHOE MbILLIIEHNE, HAYYHbLIE 3HAHNS, KOTHUTUBHAS CTPYKTYpa, Te-
opus lNnaxce.
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OBAVEZNO OBRAZOVANJE U BIVSIM
REPUBLIKAMA SFRJ!

aciji obaveznog obrazovanja,
aciji i nastavnim planovima i
@. ovanja u drzavama koje su nastale

regulativnih resenja. U radu smo pratili slicnosti i gazlfce,
broju godina obaveznog skolovanja, ciljevima
programima (kurikulumima) u okviru obaveznog

konceptima i predlozima reforme skolskog sistema, Sto e
-

raspadom SFRJ. Rezultati komparativne a Ucajni su za dalje kreiranje obrazovne
politike u Srbiji i za reformisanje i _uicaagivanje obrazovnog prostora u uslovima
globalizacije.

Kljucne reci: obavezno zovanpe, ciljevi obrazovanja i vaspitanja, obrazovna
politika.

S

Obezt& kvalitetnog 1 svima dostupnog obaveznog bazi¢nog
obrazovanja jedamvje od najvecih izazova sa kojima Covecanstvo treba da se izbori.
Savremeni nau¢no-tehnoloski i drustveni razvoj uslovljavaju prilagodavanje sadrzaja
obrazovanja novim zahtevima tako da se nastavni planovi moraju kontinuirano
korigovati. Osnovno obrazovanje je glavni sistem sticanja znanja izvan porodice pa
zato mora biti univerzalno, odnosno treba da zadovoljava potrebe svakog deteta.
Svetskom deklaracijom o obrazovanju za sve istaknuta je nuznost uvodenja bazi¢nog
obrazovanja kao standarda znanja za sve ljude, kao osnove dozivotnog ucenja, odnosno
osnove svih ostalih nivoa i usmerenja obrazovanja (UNESCO, 1990). Nastavne
programe je potrebno rasteretiti od suviSne faktografije i usmeravati ih na kljuc¢ne
sadrzaje, odnosno na bazi¢na znanja i veStine. Primarni cilj obaveznog obrazovanja
mora biti razvoj niza kvaliteta koji pretpostavljaju nuznu pretpostavku dozivotnog uce-

! Clanak predstavlja rezultat rada na projektu »Pedagoski pluralizam kao osnova strategije obrazovanja,
br. 179036 (2011-2014), ¢iju realizaciju finansira Ministarstvo prosvete i nauke Republike Srbije.
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nja. Bazi¢no obrazovanje je temelj za ucenje koje traje celog Zivota na kome zemlje
mogu sistematski da izgraduju naredne tipove obrazovanja i usavrSavanja (Vlahovié,
2001).

Komparativna analiza omogucava saznanje o slicnostima ili istovetnostima,
razlikama i suprotnostima svojstava pojava i procesa koji su predmet istrazivanja. Za
uporedivanje je vazna osnova koja se uporeduje, odnosno svrsishodnost i postojanje
sliénosti i razlika (Zivkovié, Jovanovi¢, 2007). Svrsishodnost komparativnog analizira-
nja obaveznog obrazovanja u zemljama bivse Jugoslavije proizlazi iz ¢injenice da ove
drzave dele zajednicku proslost koja je uticala i na njihovo skolstvo. U protekle dve de-
cenije mnoge okolnosti su se promenile tako da je danas potrebno sagledati dostignuca
vaspitno-obrazovnih reformi koje su izvrSene u svakoj od zemalja.

Promene u drustvenim sistemima koje su nastajale u drzavama bivse SFRIJ
uslovile su i promene u njihovim obrazovnim sistemima. Svaka od zemalja se susrela
sa razli¢itim konceptima i predlozima reforme Skolskog sistema, $to je dovodilo do
usvajanja razli¢itih regulativnih reSenja. Reforma skolstva je i dan: ¢ajno pitanje u
nekim drzavama bivSe Jugoslavije. Kao indikator stanja u osng obrazovanju u
ovim drzavama mogu posluziti rezultati PISA testiranja iz pret @ ) ciklusa.

U ovom radu bavili smo se obaveznim obrazovagfjely, & birs
SFRIJ, sli¢nostima i razlikama u regulaciji obaveznog, % -% anja i u broju godina
obaveznog Skolovanja, ciljevima, organizaciji i nast @ planovima i programima

(kurikulumima) obaveznog obrazovanja u drzav: OJC s nastale raspadom SFRJ.
Nastojali smo da utvrdimo: 1) da li se obavezpio vanje u SFRJ u proslosti bitno
razlikuje u odnosu na ono koje susre¢emo d drzavama koje su nastale njenim

raspadom; 2) razlike u regulaciji, organiz% jevima obaveznog obrazovanja u dr-
zavama bivSe SFRIJ; 3) sli¢nosti i razlilkg novima i programima obaveznog obra-
zovanja u bivsim republikama SFR. azlike u kvalitetu obaveznog obrazovanja u
zemljama bivSe SFRJ.

Obavezno obrazovanje u Ij%ma bivse SFRJ

Obavezno osghv razovanje u Sloveniji organizovano je kao devetogodis-
nja osnovna $kola gpad®icna u tri ciklusa (3 + 3 + 3). Deca se u osnovnu $kolu upisuju
% i¢, 2004). Obavezno obrazovanje u Republici Hrvatskoj podra-
zumeva osmogo&snje osnovno $kolovanje, koje je regulisano Zakonom o vaspitanju i
obrazovanju u osnovnoj i srednjoj Skoli (Narodne novine, br. 87, 2008). OsmogodiSnje
osnovno $kolovanje u Republici Hrvatskoj obavezno je i besplatno za svu decu dobi od
Seste do petnaeste godine.? Obavezno obrazovanje u Bosni i Hercegovini podrazumeva
pohadanje osnovne $kole koja ima devet razreda. Deca sa Sest godina polaze u prvi raz-
red, a prema predvidenom planu deveti razred zavrSavaju sa Cetrnaest godina. Pohada-
nje osnovne $kole u Bosni 1 Hercegovini podenjeno je u tri trijade. Prvu trijadu Cine pr-
vi, drugi i tre¢i razred; drugu trijadu Cine Cetvrti, peti i Sesti razred, a trecu trijadu sed-
mi, osmi i deveti razred. Reforma obrazovanja u oba entiteta (Federacija Bosne i Her-
cegovine i Republika Srpska) izvrSena je 2003. godine.® U Crnoj Gori osnovna $kola je
obavezna i besplatna za svu decu uzrasta od 6 do 14 godina i traje devet godina. Refor-

2 public.mzos.hr/Default.aspx?sec=2194
3 www.see-edwucoop.net/portal/id_rbih.htm

18 PEDAGOGIJA, 1/15



ma obrazovanja sprovedena je 2004. godine kada je stara osmogodi$nja Skola zamenje-
na novom devetogodisnjom osnovnom $kolom. Osnovna $kola u Crnoj Gori podeljena
je u tri trijade.* Osnovno obrazovanje i vaspitanje u Srbiji je obavezno, traje osam go-
dina i ostvaruje se u dva obrazovno-vaspitna ciklusa. Prvi ciklus obuhvata prvi, drugi,
treci i Getvrti razred. Drugi ciklus obuhvata peti, Sesti, sedmi i osmi razred.’ Pored ova
dva ciklusa postoji i obavezna pripremna nastava za decu uzrasta od 6 godina. Refor-
mom iz 2007. godine u Republici Makedoniji doslo je do promene koncepcije Skolova-
nja, odnosno, osmogodiS$nja osnovna Skola zamenjena je devetogodisSnjom. Osnovno
obrazovanje je obavezno, traje 9 godina, a organizovano je u tri obrazovna perioda: od
prvog do trec¢eg razreda, od Cetvrtog do Sestog razreda i od sedmog do devetog razreda.
Osnovno obrazovanje se organizuje i ostvaruje u osnovnim Skolama, takode, organizu-
je se iu zdravstvenim, socijalnim, kazneno-popravnim i vaspitno-popravnim ustanova-
ma. Za ucenike sa posebnim obrazovnim potrebama organizuje se u specijalnim skola-
ma i u specijalnim odeljenjima u redovnim $kolama.®

g Rezultati na PISA
@ testiranju®
on
g
g 2 =
= S < =]
s 5 ; = g s 2
S S S - o 4 =
A - ) Mm o pS Z 0
Slovenija 6-14 9 3 501 514 481
Hrvatska 6-15 8 3 471 491 485
Bosna i . 9 3 7 7 B
Hercegovina
Crna Gora 9 3 410 410 422
Srbija ~14 8 2 449 445 446
Makedonija | 6-14 9 3 381 401 373

U svim republikama bivse SFRJ obavezno obrazovanje pocinje kada dete ima
6 godina. U Srbiji obavezno obrazovanje pocinje obaveznom pripremnom nastavom sa
6 godina, koja se organizuje u predskolskoj ustanovi ili u osnovnoj $koli, u zavisnosti

www.mps.gov.me/biblioteka/zakoni

WWW.mpn.gov.rs/prosveta/osnovno-obrazovanje-i-vaspitanje
www.mon.gov.mk/images/pdf/Zakon%20za%200snovno%20obrazovanie.pdf

7 Pojedinaéni izvori o kriterijumima izabranih podataka u tabeli mogu se pronaéi u popisu koriéenih
podataka na  kraju rada, a podaci o rezultatima na  PISA  testiranju na
www.oecd.org/pisa/aboutpisa/pisaparticipants.htm.

8 Rezultati na PISA testiranju za Sloveniju, Hrvatsku, Crnu Goru i Srbiju su iz ciklusa testiranja 2012.
godine, a za Makedoniju iz ciklusa testiranja 2000. godine, dok Bosna i Hercegovina nije ucestvovala u
PISA testiranju.

4
5
6
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od kadrovskih i organizacionih moguénosti lokalnih samouprava, tako da dete sa 7 go-
dina kre¢e u prvi razred osnovne $kole i pohada osam razreda. U Sloveniji, Bosni i
Hercegovini, Crnoj Gori i Makedoniji obavezno obrazovanje traje 9 godina, dok u Hr-
vatskoj 1 Srbiji traje 8 godina. U svim republikama biv§e SFRJ, osim u Srbiji, obave-
zno obrazovanje je podeljeno u tri ciklusa, dok je u Srbiji zadrzan stari oblik organizo-
vanja obaveznog obrazovanja u okviru dva ciklusa. Kao indikator kvaliteta obaveznog
obrazovanja mogu se uzeti u obzir rezultati PISA testiranja. UocCava se da ucenici iz
Slovenije postizu najbolje rezultate iz matematike i prirodnih nauka, dok ucenici iz Hr-
vatske postizu najbolje rezultate u Citanju (razumevanju teksta). Poredenjem rezultata
zaklju€uje se da najlo$ije rezultate na PISA testovima postizu uéenici iz Makedonije i
Crne Gore. Treba napomenuti da za Bosnu i Hercegovinu ne postoje medunarodno
uporedivi podaci o kvalitetu obrazovanja (Bosna i Hercegovina ne ucestvuje u PISA te-
stiranju).

Obavezno obrazovanje u Sloveniji

Slovenacki obrazovni sistem u proslosti je uvek bio ga Sire drzavne si-
steme kojima je zemlja pripadala: Austrijskoj monarhiji dq %
goslaviji do 1941. (iako je znatan deo zemlje od 1918. da,IW¢3/godine pripadao Italiji)
i Socijalisti¢koj Federativnoj Republici Jugoslaviji od @ do 1991. godine.’ Prome-
ne druStvenog sistema Republike Slovenije uslovide 3 Poiggbu za promenama u obra-

uglavnom evropskih, drzava. Ubrzo nako a nezavisnosti, uvedene su odredene
promene u organizovanju i finansiranj
nja i sporta imenovalo grupu eksperdty
zovni sistem — Obrazovanje u
je predstavljao osnovu za fo
reSenja koja su napisana kad¥pre®ozi u Beloj knjizi usvojena je i danas predstavlja za-
konski okvir strukturiragja igc®vanja pojedinih delova sistema (Komlenovi¢, 2004).
Trajanje osn razovanja u Sloveniji od Skolske 2008/2009. godine pro-
duZeno je sa gsarpemg Wgvet godina. Ciljevi osnovnog obrazovanja (prema Zakonu o
osnovnoj skol Sloveniji jesu: pruzanje visokog kvaliteta za opSte obrazovanje cele
populacije; promgvisanje harmoni¢nog fizickog, kognitivnog, emocionalnog, moral-
nog, duhovnog i drustvenog razvoja pojedinca, uzimajuci u obzir razvojne zakonitosti;
olaksavanje li¢nog razvoja ucenika u skladu sa njegovim sposobnostima i interesova-
njima, ukljucujuci razvoj pozitivne slike o sebi; sticanje sposobnosti za dalje obrazova-
nje i karijeru sa fokusom na vestine za dozivotno ucenje; obuka i obrazovanje za odrzi-
vi razvoj i za aktivno uklju€ivanje u demokratsko drustvo, Sto ukljucuje dublje razume-
vanje i odgovoran odnos prema sebi, svom zdravlju, prema drugim ljudima, vlastitoj
kulturi i drugim kulturama, prema prirodnoj i drustvenoj sredini i buduc¢im generacija-
ma; razvijanje svesti o nacionalnoj pripadnosti i nacionalnom identitetu, znanje o isto-
riji Slovenaca, njihovoj kulturnoj i prirodnoj bastini i promocija gradanske odgovorno-
sti; prihvatanje razli¢itosti i uzajamne tolerancije, postovanje ljudskih prava i osnovnih
sloboda; razvoj pismenosti i besedniStva u nauc¢no-tehnickoj, matematickoj, informa-

® www.see-educoop.net/portal/id_slo.htm
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tickoj, socijalnoj i umetnickoj oblasti; razvijajnje pismenosti i sposobnosti razumeva-
nja i komunikacije na slovenackom jeziku, a u oblastima koje su definisane kao etnicki
mesovite, na italijanskom 1 madarskom jeziku; razvijanje sposobnosti komunikacije na
stranim jezicima; razvijanje svesti o slozenosti i meduzavisnosti pojava i kriticke pro-
cene vlasti; postizanje medunarodno uporedivih standarda znanja; razvoj talenata i spo-
sobnosti razumevanja umetnickih dela, kao i veStina izrazavanja u razli¢itim umetnic-
kim oblastima; razvoj preduzetnistva kao licni stav u inovacijama i stvaralastvu uceni-
ka.'

Tabela 2. Nastavni plan u osnovnim $kolama Slovenije!'!

Broj ¢asova nedeljno po razredima
Nastavni predmeti
1 I I v \% VI VIl Vil IX
1. Slovenacki jezik 7 7 5 5 4 35 4,5
2. Matematika 4 4 5 5 4 4 4 4
3. Strani jezik 2 2 2 3 4 3 3
4. Likovna umetnost 2 2 2 2 2 1 1 1 1
5. Muzic¢ka umetnost 2 2 2 1,5 1,5 1 1
6. Priroda 2 3
7. Geografija 2 1,5 2
8. Istorija 1 2 2 2
9. Patriotska i gradanska kultura i etika 1 1
10. Poznavanje okoline 3 3 3 ‘
11. Fizika 2 2
12. Hemija 2 2
13. Biologija 1,5 2
14. Nauka ) ] 2 3
15. Nauka i tehnologija 3 3
16. Inzenjerstvo i tehnologija 2 1 1
17. Domacinstvo 1 1,5
18. Sport 3 3 3 3 3 2 2 2
19. Izborni predmeti 2/3 2/3 2/3
27- 27,5— | 27,5-
Ukupno redovna ndgv: 2 23 24 23,5 25,5 | 25,5 3 28.5 28.5
Obavezno vanje u Sloveniji je podeljeno u tri ciklusa od po tri godine i
obuhvata oba osireni nastavni program. Obavezni nastavni plan i program
sprovodi Skold obavezan za sve ucenike, a sastoji se od obaveznih i izbornih

predmeta. Iz Tabele 2 uvida se da su sledec¢i nastavni predmeti obavezni: Slovenacki
jezik, Matematika, strani jezik, Likovna umetnost, MuziCka umetnost, DruStvene nau-
ke, Geografija, Istorija, Patriotska i gradanska kultura i etika, Poznavanje okoline, Fizi-
ka, Hemija, Biologija, Nauka, Nauka i tehnologija, InZenjerstvo i tehnologija, Doma-
¢instvo 1 Sport. Izborni nastavni plan i program takode sprovodi Skola, ali su ucenici
slobodni da odluce da li ¢e u njemu ucestvovati. Njime je obuhvaceno sledece: obra-
zovna pomo¢ za decu sa posebnim potrebama, dopunska i dodatna nastava, slobodne
aktivnosti i casovi van Skolskih ucionica. UspeSan zavrSetak osnovnog obrazovanja
omogucava ucenicima da nastave Skolovanje po sopstvenom izboru. Po zakonu, uceni-

%ww.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/podrocje/os/devetletka/predmetni-
ki/Pred_14_OS_4 12.pdf
1 Isto.
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ci koji su zavr$ili sedam od devet razreda osnovne $kole mogu da nastave svoje obra-
zovanje u vidu skra¢enog programa struénog obrazovanja.'?

Obavezno obrazovanje u Hrvatskoj

Obavezno obrazovanje u Republici Hrvatskoj organizovano je prema Zakonu o
vaspitanju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj skoli. Trajanje osnovne $kole i obave-
znog obrazovanja je izjednaceno, odnosno obavezno obrazovanje ¢ini 0snovno obrazo-
vanje koje u Hrvatskoj od 1952. godine traje osam godina. Osnovno obrazovanje poci-

v

a klizanje i sli¢no), rad sa darovi-

nje upisom u prvi razred osnovne Skole, obavezno je za svu decu od Seste do petnaeste
godine zivota. Postojece mreze osnovne Skole omogucile su svoj deci na podrucju Hr-
vatske da se redovno Skoluju. Za osobe starije od 15 godina, koje iz bilo kog razloga
nisu zavrsile osnovnu $kolu, ustanovljen je sistem osnovnog obrazovanja odraslih.'?

U svim osnovnim $kolama, od Skolske 2006/2007. godine, u upotrebi je HNOS
— Hrvatski nacionalni obrazovni standard. To je dokument koji je fisiyeren na pobolj-
Sanje kvaliteta Skolstva, koji daje mogucnost svima koji su uklj skolski sistem,
ili su zainteresovani za njega, da uéestvuju u njegovom unap . Smatra se da ¢e
rastere¢ivanje ucenika rezultirati manje obimnim ali trajnif uﬁ a 1 sposobnosti-
ma potrebnim za zivot.

Obrazovno-vaspitni rad u osnovnoj $koli u H i ostvaruje se kroz redovnu
i izbornu nastavu, kao i kroz dodatni i dopunski r i’ima. Organizuju se i van-
nastavne aktivnosti za sve ucenike u skoli. Takage,(OrZanizuje se i nastava van ucioni-
ce (izleti, ekskurzije, odlasci u pozorista, bio @
tim u¢enicima i sa ucenicima sa posebni

Ucenicima je data mogucénos
propisanog. Taj postupak se naziva 4
vit uéenik provodi u visem razre
viSe predmeta, ili potpuna —
Hrvatski skolski sistem pr
vanje ukljuc¢ivanja u pogeb

nik u jednoj Skolskoj godini zavrSava dva razreda.
idaWtre¢i vid rada sa darovitom decom, a to je omoguca-
vremene vaspitno-obrazovne programe koji se organi-
zuju u skoli, posebnefaz za darovite uCenike, a postoje i posebne Skole (muzicke,
likovne i druge kojemg Movremeno realizuju u vidu letnjih skola).

Redovey oékolski sistem omogucava i dva vida intergacije dece sa tes-
ko¢ama u razvoj& potpunu integraciju — ucitelj u saradnji sa defektologom za ovu decu
osmisljava plan i program i delimi¢nu integraciju — deca deo gradiva savladavaju kao i
ostali ucenici, a deo prema Planu i programu za ucenike sa teskocama u razvoju (Vi-
can i Milanovi¢ Litre, 2006).

Svrha i ciljevi osnovnog Skolstva usmereni su na kontinuiran razvoj ucenika
kao duhovnog, telesnog, moralnog, intelektualnog i drustvenog bica, u skladu s njego-
vim sposobnostima i sklonostima.'* Ciljevi obaveznog obrazovanja u Republici Hrvat-
skoj jesu: osigurati sistemski nacin poucavanja ucenika, podsticati i unapredivati nji-
hov intelektualni, fizicki, estetski, druStveni, moralni i duhovni razvoj u skladu sa nji-

12www.rnizs.gov.si/si/delovna podrocja/direktorat za predsolsko vzgojo in_osnovno_solstvo/osnov-

no_solstvo/#c17845.
13 public.mzos.hr/Default.aspx?sec=2197
14 Isto.
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hovim sposobnostima i sklonostima; razvijati u u¢enicima svest o o¢uvanju materijalne
i duhovne istorijsko-kulturne bastine Republike Hrvatske i nacionalnog identiteta; vas-
pitavati i obrazovati ucenike u skladu sa opstim kulturnim i civilizacijskim vrednosti-
ma, ljudskim pravima i pravima dece, osposobiti ih za zivljenje u multikulturalnom
svetu; razvijati samostalnost, samopouzdanje, odgovornost i kreativnost; osigurati uce-
nicima sticanje osnovnih (opSteobrazovnih) i stru¢nih dostignuca, osposobiti ih za zi-
vot i rad u promenljivom drustveno-kulturnom okruzenju i osposobiti ucenike za celo-
zivotno ucenje.

Nakon zavr§enog osnovnog obaveznog obrazovanja u Hrvatskoj o¢ekuje se da
¢e ucenik imati slede¢a postignuca (obrazovni ishodi): razvijene komunikacijske spo-
sobnosti na maternjem i na stranim jezicima; razvijene matematicke kompetencije
(osnovna znanja i primena matematike u reSavanju problema, uklju¢ujuéi i probleme iz
razli¢itih zivotnih situacija); razvijena informati¢ka pismenost (poznavanje i upotreba
informacijsko-komunikacijske tehnologije); poznavanje i razumevanje prirodnih feno-
mena i razvijeno nau¢no misljenje; razvijene sposobnosti kriticko jenja i sposob-
nost reSavanja problema; razvijene kreativne sposobnosti; osposblj t za samostal-
no ucéenje; razvijene socijalne kompetencije; poznavanje ljuds @, ava i prava dece i
osposobljenost za njihovo postovanje i sprovodenje; razvij -1’ a znanja i poziti-
van odnos prema umetnickom stvaralaStvu; razvijen pdgi odnos prema vlastitoj
kulturi i kulturi drugih naroda; razvijena svest o vlas '@ dravlju i zdravlju drugih;

' -‘ azvijene prakti¢ne i radne

sposobnostima (Vican i Milanovi¢ Litre,

Ministarstvo znanosti, obrazo, igporta donelo je prvi Nacionalni okvirni
kurikulum 30. maja 2010. godine. K se odnosi na predskolsko vaspitanje i
obrazovanje, te na opSte obavezgp i sre§gjoskolsko obrazovanje. U njemu su definisa-

la i ciljevi vaspitno-obrazoyffh p8drucja, vrednovanje ucenickih dostignuca, te vredno-
vanje i samovrednovanje ivanja nacionalnog kurikuluma. Opisane su i medu-
predmetne teme i njilflovingiijevi, kao i ocekivana uceniCka postignuca za vaspitno-
obrazovna podruCjemgoNgiklusima. Sistem ce, sa potrebama dece koja su razli¢ita po

lum. Odreden jeN§sistem vaspitanja i obrazovanja za decu sa posebnim potrebama, za
izradu standarda udzbenika i programa usavrSavanja ucitelja, nastavnika i direktora.
Nacionalni okvirni kurikulum formiran je prema vaspitno-obrazovnim nivoima i vas-
pitno-obrazovnim ciklusima. Vaspitno-obrazovni nivoi jesu: rano i predskolsko vaspi-
tanje, osnovnoskolsko opste obavezno obrazovanje i srednjoskolsko opste obrazovanje.
Vaspitno-obrazovnih ciklusa ima Cetiri: prvi ciklus ¢ine I, II, IIT i IV razred, drugi ci-
klus ¢ine V i VI razred, treé¢i ciklus ¢ine VII i VIII razred i Cetvrti ciklus ¢ine srednje
stru¢ne, umetnicke 8kole i gimnazije. Skolski kurikulum odnosi se na na¢ine na koje
Skole sprovode Nacionalni okvirni kurikulum, uzimajuéi u obzir vaspitno-obrazovne
potrebe i prioritete uenika i sredine u kojoj se 8kola nalazi. Skolski kurikulum predsta-
vlja ponudu modula, izborne, dodatne ili dopunske nastave; vannastavne aktivnosti;
projekata na nivou Skole, razreda ili grupe; ekskurzije, izlete i sl., koji se planiraju na
pocetku Skolske godine. Bitne pretpostavke u ostvarivanju ciljeva postavljenih u kuri-
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kulumu jesu: strucne kvalifikacije ucitelja, kvalitetna saradnja na relaciji roditelj—Skola
i podrska i pomo¢ lokalne zajednice.'

Tabela 3. Nastavni plan u osnovnim $kolama u Republici Hrvatskoj'®

. . Broj ¢asova nedeljno po razredima
Nastavni predmeti
1 o Jm v [v [vi [vi]vm
Obavezni predmeti
1. Hrvatski jezik 5 5 5 5 5 5 4 4
2. Likovna kultura 1 1 1 1 1 1 1 1
3. Muzicka kultura 1 1 1 1 1 1 1 1
4. Strani jezik 2 2 2 2 3 3 3 3
5. Matematika 4 4 4 4 4 4 4 4
6. Priroda LS |2
7. Biologija 2
8. Hemija 2
9. Fizika 2
10. Priroda i drustvo 2 2 2 3
11. Istorija 2 2
12. Geografija 2 2 2
13. Tehnicka kultura 1 1 1
14. Telesna i zdravstvena kultura 3 3 2 2 2 2
Ukupno obavezni predmeti 18 | 18 1 18 22 23 26 26
Izborni predmeti
15. Veronauka 2 2 2 2 2
16. Strani jezik 2 2 2 2 2
17. Ostali izborni predmeti 2 2 2 2
Ukupno izborni predmeti 2 2 2 4 6 6 6 6
Posebni programi klasi¢ni
18. Latinski jezik 3 3 3 3
19. Greki jezik 3 3
Ukupno posebni 3 3 6 6
i driog vaspitno-obrazovnog rada
20. Dop# a i dodatni rad 41 | 141 | 141 | 141 | 141 | 1+1 1+1 | 141
21. Vannastavle aktivnosti 1 1 1 1 1 1 1 1
22. COS (&as odeljenjskog staresine) 1 1 1 1 1 1 1 1

Na osnovu Tabele 3, uvida se da su u obaveznom osnovnoskolskom obrazova-
nju Republike Hrvatske sledeci predmeti obavezni: Hrvatski jezik, Likovna i Muzic¢ka
kultura, strani jezik, Matematika, Priroda, Biologija, Hemija, Fizika, Priroda i drustvo,
Istorija, Geografija, Tehnicka kultura i Telesna i zdravstvena kultura. Broj obaveznih
predmeta, kao i godis$nji broj ¢asova, poveéava se srazmerno uzrastu ucenika. Pored
obaveznih predmeta postoje i izborni predmeti u koje spadaju: Veronauka, strani jezik i
ostali izborni predmeti. Postoje i posebni programi klasi¢nih jezika, medu kojima su

15 www.os-igundulica-zg.skole.hr

16 Izvor: Vican, D., Milanovi¢ Litre, 1., Nastavni plan i program za osnovnu Skolu, Ministarstvo znanosti,
obrazovanja i §porta, Zagreb, 2006.
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zastupljeni latinski i gréki jezik. Zastupljeni su i oblici neposrednog vaspitno-obrazov-
nog rada kojima pripada dopunska nastava i dodatni rad, vannastavne aktivnosti i ¢as
odeljenjskog staresine. Od Skolske 2012/2013. godine u $kolama su uvedeni novi pred-
meti — Zdravstveni odgoj i Gradanski odgoj i obrazovanje kao eksperimentalni pro-
gram sa ciljem da postane izborni.!”

Obavezno obrazovanje u Bosni i Hercegovini

Drzava Bosna i Hercegovina sastoji se od dva entiteta — Federacije Bosne i
Hercegovine i Republike Srpske. Federacija BiH dalje je podeljena na deset kantona,
od kojih svaki ima svoja ministarstva. Na drzavnom nivou, nadleznost u sektoru obra-
zovanja pripada Ministarstvu civilnih poslova. Medunarodna zajednica je pokrenula
niz reformi obrazovanja, te su ministri obrazovanja iz oba entiteta 2003. godine usvojili
nacionalnu politiku za reformu obrazovanja. Ona je pruzila okvir za reformu obrazova-
nja u toku 2010. godine, a sastoji se od Sest zahteva: dostupnost j iskriminacija u
obrazovanju; modernizacija i poboljSanje kvaliteta predskols vnog i opsteg
srednjeg obrazovanja; modernizacija i poboljSanje kvaliteta st obrazovanja; mo-
dernizacija i poboljSanje kvaliteta visokog obrazovanja i e i upravljanje u
obrazovanju i zakonske odredbe u obrazovanju. Proces u osnovnoj $koli pod-
razumeva sledece: individualizaciju i razvoj deteta; u odnosu nastavnik—uce-
nik; savremene metode nastave; poboljSanje atm nici; institucionalne i si-
stemske promene; razvoj novog nastavnog plangi ama i ukljucivanje roditelja.

Osnovna $kola je odredena kao obave @ ima devet razreda. Deca sa Sest go-
flanu deveti razred zavrSavaju sa Cetr-
i Hercegovini podeljeno je u tri trijade.

obrazovanju u Bosni i Her
razumevanje sebe, druggga
svaku osobu, ukljucuj
moguénostima i d

prava i temelji§ @- da, i priprema svake osobe za zivot u drustvu koje postuje nace-
la demokratije 1 Wadavine zakona; razvijanje svesti o pripadnosti drzavi Bosni i Herce-
govini, vlastitoj kulturnoj samosvesti, jeziku i nasledu, na nacin koji je u skladu sa civi-
lizacijskim tekovinama, upoznajuci i uvazavajuéi druge i drugacije, postujuci razli¢ito-
sti 1 negujuéi medusobno razumevanje, trpeljivost i solidarnost medu svim ljudima, na-
rodima i zajednicama u Bosni i Hercegovini i u svetu; osiguravanje jednakih moguéno-
sti za obrazovanje i mogu¢nost izbora na svim nivoima obrazovanja, bez obzira na pol,
rasu, nacionalnu pripadnost, socijalno i kulturno poreklo i status, porodi¢ni status, ve-
roispovest, dusevnotelesne i druge vlastite osobine; postizanje kvalitetnog obrazovanja
za gradane; postizanje standarda znanja koji se mogu komparirati na medunarodnom,
odnosno evropskom nivou, koji osiguravaju ukljuéivanje i nastavak S$kolovanja u

)) jesu: omogucavanje pristupa znanju kao temelju za
ta u kojem se Zivi; osiguravanje optimalnog razvoja za
¢ s posebnim potrebama, u skladu sa njihovim uzrastom,
i i fizickim sposobnostima; promovisanje postovanja ljudskih

17
18

www.mzos.hr
www.see-educoop.net/portal/id_rbih.htm
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evropskom obrazovnom sistemu; podsticanje celozivotnog ucenja; promovisanje eko-
nomskog razvoja i uklju¢ivanje u proces evropskih integracija.'®

Tabela 4. Model nastavnog plana za osnovnu $kolu u BiH*

obrazovne zastupljenost nastavnih ¢asova sedmicno po trijadama
oblasti ! predmeti I trijada II trijada 111 trijada
programi Lo [v ]| v ][vI[vi]vi] X
I B/hs jezik i 3044|555 |4 a4
Jezici knleeynost -
2. Prvi strani jezik 2 3 3 2 2 2 2
3. Drugi strani jezik 2 2 2 2
4. Moja okolina
Drustvene 5. Drustvo
nauke 6. Kultura zivljenja
7. Povjest/istorija 1 2
8. Matematika 4 4
9. Priroda
Prirodne nauke }(1) gwlOglJfa. / 1 2
i matematika - Jeogratija 1 1
zemljopis
12. Fizika 2 2
13. Hemija/kemija 2 2
Tehnika i 14. Osno.vve tehnike
informaticke 15. Tehnicka 2 1
tehnologije kultura -
16. Informatika
Umetnosti 17. Likoyna kultura 1 1
C 18. Muzicka/
telesni i 1 1
zdravstveni
odgoj 202222121212 2
13 116 | 18 | 21 | 22 | 24 | 26 25 26

an i program svakog kursa sadrzi: znacaj predmeta, cilj, o¢ekivane
ishode ucenja, sadrzaj, strategije ucenja i nastave (didakticko-metodicka uputstva i
smernice), monitoring i evaluaciju. Dakle, nastavni plan i program za devetogodiSnje
osnovno obrazovanje okrenut je prema zadovoljavanju obrazovnih potreba svakog uce-
nika. Svrha obrazovanja u savremenom drustvu jeste da podstakne postizanje povoljnih
mogucénosti za razvoj ljudskih bi¢a tokom celog Zivota, §to podrazumeva licni anga-
zman u intelektualnom, emotivnom, fizickom, moralnom i duhovnom pogledu koji uti-
¢e na ostvarenje pojedinca. Tabela 4 sadrzi podatke o obaveznim predmetima u Bosni i
Hercegovini: Bosanski/Hrvatski/Srpski jezik, prvi i drugi strani jezik, Moja okolina,
Drustvo, Kultura Zivljenja, Istorija, Matematika, Priroda, Biologija, Geografija, Fizika,

19 www.aposo.gov.ba/hr/files/2012/11/0Z-0-osnovnom-i-srednjemobrazovanju.pdf

20 1zvor: http://www.sobih.ba/siteoo/images/stories/galerije/...akta/okvini%20npp.pd
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Hemija, Osnove tehnike, Tehnicka kultura, Informatika, Likovna kultura, Muzicka kul-
tura i Telesni i zdravstveni odgoj. U izborne predmete svrstava se samo Veronauka.

Obavezno obrazovanje u Crnoj Gori

Obavezno obrazovanje u Crnoj Gori podrazumeva besplatno osnovno obrazo-
vanje i vaspitanje. Reformom obrazovanja iz 2004. godine promenjena je koncepcija
Skolovanja, odnosno osmogodi$nja osnovna Skola zamenjena je devetogodiSnjom
osnovnom Skolom. Osnovna razlika izmedu starog i novog koncepta jeste u tome Sto se
dete sa Sest godina upisuje u prvi razred devetogodisnje skole, a pre reforme deca su se
upisivala sa sedam godina. Na taj nacin dete se ranije uvodi u organizovani oblik §ko-
lovanja i duze ostaje u njemu. Ucenici obavezno obrazovanje zavrSavaju sa Cetrnaest
godina, §to je ostalo nepromenjeno.?!

Devetogodisnja osnovna $kola podeljena je na tri ciklusa: prvi ciklus — I, IT i
III razred — nastavu izvodi uciteljica, a u prvom razredu pored ugftedhice u izvodenju
nastave ucestvuje i vaspitac; drugi ciklus — IV, V i VI razred (Qiga ¢ se razredna i
predmetna nastava, a nastavu izvode ucitelj i predmetni nasta re¢i ciklus — VII,

1& 1 izborna nastava
. obezbedivanje osnovnog
izanje medunarodno upo-
skolovanja; razvijanje kritickog

)

koju biraju u¢enici).

Ciljevi obrazovnog obrazovanja u Crnoj Got
obrazovanja svim gradanima; razvoj kreativnih lig
redivih standarda znanja i sticanja znanja za
misljenja, samostalnosti i zainteresovanosti z R znanja; osposobljavanje za samo-
stalno rasudivanje i za uces¢e u drustvenq p ; sticanje opstih znanja koja omogu-
¢avaju samostalnu, efikasnu i kreativnysr¥gesiu u praksi; omogucéavanje razvoja li¢no-
sti ucenika u skladu sa njegovim spé @ pstima 1 zakonitostima razvoja; vaspitavanje
za posStovanje nacionalnih vredngsti ist&1je i kulture, kao i za uvazavanje kulturnih i

razliCitosti, saradnju sa
razvijanje sposobnosti

Stovanje prava ¢oveka i osnovnih sloboda, a time i
demokratskom drustvu; usvajanje znanja o osnovnim
zakonitostima razvoj i drustva i oCuvanja zdravlja; razvijanje demokratskih
stavova, tolerancijg= eracije (u Skoli i izvan nje) i poStovanja prava drugih; formi-
»\@ vog nacina zivota i odgovornog odnosa prema Zivotnoj sredini;
razvijanje radnifNgposobnosti ucenika: marljivosti, strpljenja, reda, rada i discipline, i
razvijanje profesionalne orijentacije kod u¢enika.?

U Crnoj Gori kurikulumi se sastoje od obaveznog i otvorenog dela. Na nacio-
nalnom nivou donosi se tzv. okvirni kurikulum, dok svaka Skola donosi svoj. Skolski
kurikulum, koji omoguc¢ava slobodu i autonomiju nastavnicima u njegovoj realizaciji.
Sadrzaj nacionalnog (opsteg) kurikuluma obuhvata: opste ciljeve i ishode obrazovanja;
obrazovne oblasti sa ciljevima i ishodima obrazovanja; obavezne predmete u pojedinim
razredima i ciklusima obrazovanja; izborne predmete za pojedine razrede i cikluse
obrazovanja i obavezuju¢i (minimalni) i maksimalni fond ¢asova za svaki predmet i
svaki razred.

21 WWW.gov.me
22

WWW.iccg.co.me
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Novi obrazovni programi u Crnoj Gori razlikuju se od starih, kako po sadrzaju
tako 1 po pristupu. Raniji program temeljio se na sadrzajnom pristupu; u prvi plan sta-
vljani su sadrzaji. Kvalitet rada nastavnika merio se time da li je obradio sve progra-
mom predvidene sadrzaje, dok se kvalitet znanja ucenika merio koli¢inom usvojenih
sadrzaja. Novi kurikulum se temelji na ciljnom i procesno-razvojnom pristupu, odno-
sno, naglasava se vaznost ciljeva i ishoda, kao i na¢ini njihove realizacije.”

Nastavni plan i program koji odobrava Ministarstvo prosvete i sporta prime-
njuje se u svim osnovnim i srednjim skolama u Crnoj Gori u kojima se nastava izvodi
na crnogorskom jeziku. Za svaki predmet postoji program sa preciznim uputstvima u
vezi sa sadrzajem i metodama rada koje treba primenjivati. Nastavni plan i program
stavio je naglasak na razvoj mi$ljenja, razumevanja i vesStina ucenika. Novi programi
viSe su prilagodeni uzrastu i interesovanjima ucenika, a samim tim se dobija viSe vre-
mena za obnavljanje i utvrdivanje nastavnih sadrzaja, kao i za usmeno proveravanje i
ocenjivanje znanja ucenika. U ukupnom Zivotu i radu Skole znacajnu ulogu imaju rodi-
telji, odnosno savet roditelja. [zmenjeno je i ocenjivanje znanja uce odnosno, u pr-
vom ciklusu primenjuje se opisno ocenjivanje, u drugom ciklusupucéniZi dobijaju oce-

II do IX razreda.
cava kao nematernji jezik, norma

Tabela 5. Nastavni plan deve iSnje osnovne kole u Crnoj Gori%’

Nastavni 0 razredima

predmeti I

I‘IV‘V‘VI‘VH‘VIH|IX

Obavezni i izborni pred
1. Maternji jezik
i knjizevnost
2. Sluzbeni je

3. Matematika
4. Strani jezik
5. Likovna
kultura

6. Muzicka
kultura

7. Priroda i
drustvo

8. Poznavanje
drustva

9. Gradansko
vaspitanje

Al || D»n

Sl

S I PO N
)

N
N N[N W»n
NCI [CY U I O IO

23 WWW.ZZS§.20vV.Ie
24

WWW.mpin.gov.me
25 Izvor: www.mpin.gov.me
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10. Istorija 1,5 1,5 2 2

11. Geografija 1,5 1,5 1,5 2

12. Priroda 1
tehnika

13. Priroda 2 1

14. Biologija sa 2
ekologijom

15. Biologija 2 2

16. Hemija 2 2

17. Fizika 1 2 2

18. Tehnika i
informatika
19. Fizi¢ko
vaspitanje

20. Izborni

predmeti Q
Obavezne aktivnosti

21. Nadgledano 1 1 1 Oil

ucenje

22. Rad
odeljenjske 0,5 5 0,5 0,5 0,5
zajednice
Ukupno redovna | 20— 23,5+ - 30,5—

nastava 22 20-22 | 20-22 5 26-28 32,5

(O}
W

30-32 | 30-32

Na osnovu Tabele 5 uvida Crnoj Gori obavezni slede¢i predmeti:
Crnogorski (maternji) jezik i knjizev luzbeni jezik (u slucajevima kada maternji
jezik nije crnogorski), Matem: , strami jezik, Likovna kultura, Muzicka kultura,
Priroda i drustvo, Poznav tva, Gradansko vaspitanje, Istorija, Geografija,
Priroda i tehnika, Priroda, gija sa ekologijom, Biologija, Hemija, Fizika, Tehnika
i informatika i Fizicko i

Izborni pred moj Gori u osnovnoj $koli dostupni su ucenicima od VII
do IX razredagi p t su u sedam predmetnih grupa. Grupe su: drustveno-jezicka,
prirodno—matae&Z informaticka, druStvena, tehnicka, grupa predmeta iz likovne
kulture i fizickog%aspitanja i interdisciplinarna grupa predmeta. Ukupno se u€enicima
nudi 38 izbornih predmeta u svim grupama. Neki od izbornih predmeta jesu: Jezicka
radionica, Ruski jezik, Oscilacije i talasi, Hemija kroz eksperimente, Lekovito bilje, 1z-
rada grafika i obrada slika i fotografija, Uvod u programiranje, Zanimljiva geografija,
Istorija religije, Modelarstvo, Elektrotehnika, Likovna radionica, Ples, Zdravi stilovi
Zivota, Sah 1, Sah 2, Preduzetnistvo i drugi.?

26 www.zzs.gov.me/naslovna/programi/osnovno
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Obavezno obrazovanje u Srbiji

Osnovno obrazovanje i vaspitanje u Srbiji jeste delatnost od neposrednog drus-
tvenog interesa i ostvaruje se kao javna sluzba. Ono je obavezno, traje osam godina i
ostvaruje se u dva obrazovno-vaspitna ciklusa. Prvi ciklus, koji zapocCinje nakon obave-
zne pripremne nastave, obuhvata prvi, drugi, treéi i Cetvrti razred. Za ucenike prvog ci-
klusa organizuje se razredna nastava. Izuzetno, za ucenike prvog ciklusa moze da se
organizuje predmetna nastava iz stranog jezika, izbornih i fakultativnih predmeta, u
skladu sa zakonom. Drugi ciklus obuhvata peti, Sesti, sedmi i osmi razred. Za ucenike
drugog ciklusa organizuje se predmetna nastava. Za pripadnike nacionalne manjine
predmetna nastava moZze da se organizuje iz srpskog jezika i jezika nacionalne manjine
sa elementima nacionalne kulture, od prvog razreda osnovne $kole.?” Funkcija osnov-
nog obrazovanja u Srbiji jeste da bazi¢no opismeni ucenike iz svih oblasti znacajnih za
Zivot u savremenom svetu, da razvija funkcionalna znanja, umenj ivaciju za uce-
nje, stavove i vrednosti neophodne za formiranje nacionalnog ik g identiteta, te
bazi¢ne kulturne potrebe i navike, §to osposobljava u¢enike zal olovanje, odno-
sno za celozivotno ucenje i aktivan i konstruktivan zivot om drustvu. Od
SFRIJ Srbija je nasledila dobru mrezu osnovnih $kola_igg
100 stanovnika ima $kolu. Medutim, mreza $kola nije |
tvenim promenama koje su se dogodile tako da se
sno$¢u, krenulo u racionalizaciju a ne u optimaiiga olske mreze (Sluzbeni glasnik

RS, br. 107, 2012).

Prema Zakonu o osnovnom obra Vg vaspitanju Republike Srbije (Sluzbe-
ni glasnik RS, br. 55, 2013), ciljevi o Qgsobaveznog obrazovnja jesu: pun i uskla-
den intelektualni, emocionalni, socij woralni 1 fizicki razvoj svakog deteta i uceni-
ka, u skladu sa njegovim uzrastom, ra®yojnim potrebama i interesovanjima; sticanje
kvalitetnih znanja i vestina i je vrednosnih stavova, jezicke, matematicke, na-
une, umetnicke, kulturne e, tehnicke, finansijske i informaticke pismenosti,
neophodnih za nastavak,sk nja i aktivnu ukljucenost u zivot porodice i zajednice;
razvoj stvaralackih s ti, kreativnosti, estetske percepcije i ukusa, kao i izraza-
vanje na jezicim itih umetnosti; razvoj sposobnosti pronalaZenja, analiziranja,
primene i sao informacija, uz vesto i efikasno kori$¢enje medija i informacio-
no-komunikacioigh tehnologija; osposobljenost za reSavanje problema, za povezivanje
i primenu znanja i vestina u daljem obrazovanju i u svakodnevnom zivotu; razvoj moti-
vacije za uenje i osposobljavanje za samostalno uéenje i obrazovanje tokom celog zi-
vota; razvoj svesti o sebi, samoinicijative, sposobnosti samovrednovanja i izrazavanja
svog misljenja; osposobljavanje za donoSenje valjanih odluka o izboru daljeg obrazo-
vanja i zanimanja, sopstvenog razvoja i buduéeg Zivota; razvoj klju¢nih kompetencija
potrebnih za Zivot u savremenom drustvu; razvoj i praktikovanje zdravog nacina zivo-
ta, svesti o vaznosti sopstvenog zdravlja i bezbednosti, potreba negovanja i razvoja fi-
zickih sposobnosti; razvoj svesti o znacaju odrzivog razvoja, zastite i ocuvanja prirode
i zivotne sredine, ekoloske etike i zastite zivotinja; razvoj sposobnosti komuniciranja,
dijaloga, osecanja solidarnosti, kvalitetne i efikasne saradnje sa drugima i sposobnosti
za timski rad 1 negovanje drugarstva i prijateljstva; razvijanje sposobnosti za ulogu od-

no

27 www.mpn.gov.rs/prosveta/osnovno-obrazovanje-i-vaspitanje
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govornog gradanina, za zZivot u demokratski uredenom i humanom drustvu zasnova-
nom na postovanju ljudskih i gradanskih prava, kao i osnovnih vrednosti pravde, istine,
slobode, postenja i liéne odgovornosti; formiranje stavova, uverenja i sistema vredno-
sti, razvoj li€nog i nacionalnog identiteta, razvijanje svesti i oseanja pripadnosti drzavi
Srbiji, poStovanje i negovanje srpskog jezika i svog maternjeg jezika, tradicije i kulture
srpskog naroda, nacionalnih manjina i etnickih zajednica, drugih naroda, razvijanje
multikulturalizma, poStovanje i oCuvanje nacionalnog i svetskog kulturnog nasleda;
razvoj i poStovanje rasne, nacionalne, kulturne, jezicke, verske, rodne i uzrasne ravno-
pravnosti i tolerancije.

Tabela 6. Nastavni plan osnovnog obaveznog obrazovanja i vaspitanja u Srbiji®

Broj ¢asova nedeljno po razredima

Nastavni predmeti
‘ VI VII VIII

I ‘ 111

IV‘ A%

Obavezni predmeti

1. Srpski (ili maternji) jezik
2. Srpski jezik (ako nije
maternji)

3. Strani jezik

4. Matematika

5. Svet oko nas

6. Priroda i drustvo

7. Likovna kultura

8. Muzicka kultura

9. Fizi¢ko vaspitanje 3
10. Istorija

11. Geografija

12. Fizika

13. Biologija

14. Hemija

15. Tehnicko i informaticko
obrazovanje

[\S]
A W |
BN\ R NS R N

[NSRRV NI NS B SR RV}

—| —_

NN | ——

N (NN | ——
BN [N DI | = [ —

20— 20— 20—

2 23 23 23-26 | 24-27 26-29 2628

Ukupno obavezni predmeti

Obavezni izborni predmefi
16. Verska nastava/gr:
vaspitanje

18. Fizicko vaspita
izabrani sport
Ukupno obavezni izborni
predmeti

Ostali izborni predmeti
19. Narodna tradicija 1 1 1 1
20. Ruka u testu — otkrivanje
sveta

21. Cuvari prirode 1 1 1 1 1 1
22. Lepo pisanje
23. Od igracke do raunara 1 1
24. Maternji jezik/govor sa
elementima nacionalne kulture
25. Sah 1 1
26. Svakodnevni zZivot u
proslosti

—_—

—_—
—_

,_.
—_
—
—
—
—

28 Izvor: www.zuov.gov.rs/poslovi/nastavni-planovi/nastavni-planovi-os-i-ss/
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27. Crtanje, slikanje i vajanje 1 1
28. Hor i orkestar 1 1
29. Informatika i rauCunarstvo 1 1
30. Domacinstvo
Ukupno ostali izborni
predmeti

—| ===
— | = | = | —

12 12 12 12 12 12 12 12

. . 22— 23— 23—
Ukupno svi predmeti 21-24 25 26 26 28-31 | 29-32 31-34 31-33

Na osnovu Tabele 6 moze se zakljuciti da se nastavni plan osnovnog obave-
znog obrazovanja i vaspitanja u Srbiji sastoji iz obaveznih, obaveznih izbornih i ostalih
izbornih predmeta. Obavezni predmeti su: Srpski jezik, strani jezik, Matematika, Svet
oko nas, Priroda i drustvo, Likovna kultura, Muzicka kultura, Fizicko vaspitanje, Isto-
rija, Geografija, Fizika, Biologija, Hemija i Tehnicko i informaticko obrazovanje. U
obavezne izborne predmete spadaju: Verska nastava/Gradansko vaspitanje (ucenik bira
ili versku nastavu ili gradansko vaspitanje), drugi strani jezik (uCenik bira koji strani
jezik od ponudenih Zeli da slusa) i Fizicko vaspitanje — izabrani sfiopi$ucenik bira je-
dan od ponudenih sportova). U grupi ostalih izbornih predmetag , aucenik bira
bar jedan od ponudenih predmeta od prvog do osmog razred

U Strategiji razvoja obrazovanja u Srbiji do 2020. e problem nastav-
pisani kao liste tema i
sadrzaja, dok su nastavni predmeti slabo medusobng, dni, Sto onemogucava inte-
grisanje sadrZaja i tematsku nastavu. Takode, I psbblem zapaza se i mala za-

stupljenost modernih oblika rada u skoli (S/uzg ik RS, br. 107 2012).
Obavezno obrazovanje u Makedoniji @

—

Reformom iz 2007. godine d do promene koncepcije §kolovanja u Repu-
blici Makedoniji i osmogodis$njgmgsnovn®skola zamenjena je devetogodi$njom. Prema
tom novom sistemu, deca po i razred ranije, sa Sest umesto sa sedam godina,
te ¢e pohadati devet a ne raZreda osnovne Skole. Ovim izmenama Makedonija se
uskladila s mnogim zepwj vrope, gde ucenici polaze u Skolu sa Sest godina. Obra-
zovne vlasti u ovoj pravile su novi nastavni plan i program, a objavljeni su i
novi udzbenicj plan i program za prvi razred je pripremni. U prvom polugo-
distu ucenici s m druze i uCe se adaptaciji na novu sredinu. U drugom polugo-
distu se uvode osMgpve pisanja i koris§¢enja udzbenika, a prvaci se polako prilagodavaju
na novi nastavni materijal. Velika inovacija u obrazovnom sistemu jeste uvodenje en-
gleskog jezika kao obaveznog predmeta u prvom razredu osnovne Skole. Osnovno
obrazovanje je obavezno i organizovano je u tri obrazovna perioda: od prvog do trec¢eg
razreda, od Cetvrtog do Sestog razreda i od sedmog do devetog razreda. Osnovno obra-
zovanje se organizuje 1 ostvaruje u osnovnim skolama, ali se, takode, organizuje i u:
zdravstvenim, socijalnim, kazneno-popravnim i vaspitno-popravnim ustanovama. Za
ucenike sa posebnim obrazovnim potrebama organizuje se u specijalnim Skolama i u
specijalnim odeljenjima u redovnim $kolama.”

Ciljevi osnovnog obrazovanja u Makedoniji (prema Zakonu o osnovnom obra-
zovanju 1z 2014. godine) jesu: sticanje opstih i primenljivih znanja koja su potrebna u
svakodnevnom zivotu ili u daljem obrazovanju; svestran intelektualni, emotivni i soci-

2 www.mon.gov.mk/images/pdf/ZakonZaOsnovno2014.pdf
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jalni razvoj ucenika koji je prilagoden njihovim sposobnostima; razvijanje pismenosti i
ucenja sa razumevanjem, informisanje i izrazavanje na makedonskom jeziku i na ¢iri-
licnom pismu i na jeziku i pismu drugih zajednica ukoliko se radi o pripadnicima ma-
njina; razvijanje samopouzdanja i svesti o sopstvenoj li¢nosti ucenika i odgovornosti za
svoje postupke; obrazovanje za medusobnu toleranciju, saradnju, poStovanje razli¢ito-
sti, osnovnih ljudskih prava i slobode; razvijanje svesti ucenika o pripadnosti Republici
Makedoniji i negovanje sopstvenog nacionalnog i kulturnog identiteta; vaspitanje za
opsSte kulturne i civilizacijske vrednosti koje proisti¢u iz svetske tradicije; usvajanje
opstih i primenljivih znanja koja omogucavaju samostalno kreativno delovanje u drus-
tvenom i prirodnom okruzenju i razvijaju vestine za rasudivanje i izrazavanje u umet-
nosti i kulturnim tradicijama; razvijanje vestine istrazivanja, eksperimentisanja i resa-
vanja problema; ukljucivanje u razvoj ucenika sa posebnim obrazovnim potrebama i
staranje o razvoju ucenika sa posebnim obrazovnim potrebama; razvoj talenata u¢enika
u razli¢itim oblastima i promocija zdravih stilova zivota i obrazovanja za preuzimanje
odgovornosti za sopstveno zdravlje i zaStitu Zivotne sredine.*

Nastavnim planom i programom u Repbulici Makedonigi 1sani su: obra-
zovni ciljevi, sadrzaji, aktivnosti, nastavne metode, procen 1ckih postignuca,
uslovi za realizaciju nastavnih planova i programa i stan avnike. Nastavni
plan za osnovnu skolu sadrzi obavezne i izborne predmg nske i dodatne Casove

i Casove odeljenjskih zajednica, a takode i njihov god i nedeljni broj ¢asova. Do-
Itate u ucenju, a dodatna
nastava se organizuje za ucenike koji pokazu zultate u nekim predmeti-

ma.’?!

Tabela 7. Plan devetogodi& ovne $kole u Makedoniji*?
. . ¢asova nedeljno po razredima

Nastavni predmeti I mN v | v | vi | v | vl | X
13. Etika 1
14. Gradansko

. 1 1
obrazovanje
15. Priroda 2
16. Prirodne naukg 2
17. Prirodngfna 3
tehnika
18. Biologija 2 2 2
19. Fizika 2 2
20. Hemija 2 2
21. Fizi¢ko i
zdravstveno 3 3 3 3 3 3 3 3 3
obrazovanje
Ukupno ¢asova 21 2 23 24— 25— 26— 26— 29— 29—
obavezne nastave 26 27 29 29 31 31
22. Izborni predmeti 1-3 1-6 1-6 2-6 2-6 2-6 2-6
23. Dopunska i 5 5 5 5 5 5 5 5
dodatna nastava
24. COS 1 1 1 1 1 1 1 1

30 http://www.mon.gov.mk/images/pdf/ZakonZaOsnovno2014.pdf
31 bro.gov.mk/?q=mk/nastavni-planovi
32 Izvor: bro.gov.mk/docs/nastavniplanovi/nastaven_plan_devetgodisno.pdf
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) ) Broj ¢asova nedeljno po razredima
Nastavni predmeti 1| o | m | vo| Vo ovIo| v | Vi IX
1. Makedonski jezik 6 6 6 5 5 4 4 4 4
2. Matematika 4 4 4 4 4 4 4 4 4
3. Engleski jezik 2 2 3 3 3 3 3 3 3
4. Drugi strani jezik 2 2 2 2
5. Likovno 2 | 2 2 2 2 1 1 1 1
obrazovanje
6. Muzitko 2 2 2 2 2 1 1 1 1
obrazovanje
7. Poznavanje prirode 2 3 3
8. Tehmck_o 1 5 |
obrazovanje
9. Informatika 2 1
10. Drustvo 2 2 s
11. Geografija 2 2
12. Istorija 2 2

Iz Tabele 7 uvida se da su sledeci nastavni
Makedonski jezik, Matematika, Engleski jezik, d%ﬁ

Makedoniji obavezni:
jezik, Likovno obrazova-
obrazovanje, Informatika,
vanje, Priroda, Prirodne nauke,
ija i Fizicko i zdravstveno obrazo-

nje, Muzicko obrazovanje, Poznavanje prir
Drustvo, Geografija, Istorija, Etika, Gradans
Prirodne nauke i tehnologija, Biologija, Fizi
vanje.

Izborni predmeti u osnovnoj akedoniji dostupni su ucenicima od tre-
¢eg do devetog razreda. Izborni pred : Vlaski jezik i kultura, Romski jezik i kul-
turna, Bosnjacki jezik i kulturagMad na Wcunaru, Etika religije, Upoznavanje religija,
Klasi¢na kultura evropskih ci actja, Albanski jezik (kao nematernji jezik), Nasa do-
movina, Edukacija o zivosgoNsredini, Istrazivanje rodnog kraja, Ples i narodne igre,
Muzicki projekti, Lik{@jekti, Izborni sport, Vestine za zivot, Programiranje i

unapredenje zdravlja.

Zakljucak &O

Drustveno-tehnoloske promene, modernizacija i globalizacija uticale su na
procese reformi 1 na redefinisanje ciljeva obaveznog obrazovanja. Obavezno obrazova-
nje u SFRJ ukljucivalo je osmogodisnju osnovnu Skolu i predmetno-razredno-¢asovni
sistem. Baza osnovnog obrazovanja SFRJ i danas je vidljiva u Skolstvu republika koje
su nastale njenim raspadom iako je obavezno obrazovanje u njima bilo izlozeno broj-
nim reformama.

U svim bivsim republikama obavezno obrazovanje regulisano je odgovaraju-
¢im zakonskim aktima, obuhvata osnovnu §kolu, besplano je za sve uéenike, a putem
organizacije mreze Skola nastoji se ostvariti potpuna dostupnost bazi¢nog obrazovanja.
Ciljevi obaveznog obrazovanja koji se javljaju u svim zemljama bivse SFRJ jesu: ne-
govanje nacionalnog identiteta i jezika; svestran razvoj licnosti ucenika i obrazovanje

33 bro.gov.mk/?q=mk/nastavni-planovi
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za demokratsko drustvo. Pored ciljeva koji se javljaju u svim drzavama, mogu se uociti
i specificni ciljevi kod pojedinih drzava, kao $to su: razvijanje sposobnosti reSavanja
problema od strane ucenika (u Srbiji i Makedoniji); dostupnost obrazovanja (u Bosni i
Hercegovini i Crnoj Gori); osposobljavanje za doZivotno obrazovanje (u Sloveniji, Hr-
vatskoj i BiH); pruzanje kvalitetnog obrazovanja (u Sloveniji, BiH, Srbiji i Makedoni-
ji); sposobnost komuniciranja na stranim jezicima (u Sloveniji, Hrvatskoj i Srbiji); po-
stizanje medunarodno uporedivih standarda (u BiH i Crnoj Gori); razvijanje multikul-
turalnosti (u svim drzavama, osim u Sloveniji i BiH); promovisanje ekonomskog raz-
voja (u Sloveniji 1 BiH); ukljucivanje u evropske integracije (u BiH); promovisanje
zdravih nacina Zivota (u svim drzavama, osim u BiH); informaticka i medijska pisme-
nost (u Hrvatskoj i Srbiji) i razvijanje ekoloske svesti i promovisanje zaStite zivotne
sredine (u Hrvatskoj i Srbiji).

Promene i reforme koje su izvrS§ene obuhvatale su: prelazak na devetogodisnje
obavezno osnovno $kolovanje (Slovenija, Bosna i Hercegovina, Crna Gora i Makedo-
nija); ranije ukljucivanje ucenika u proces obaveznog obrazovanj vim bivS$im re-
publikama SFRJ osim Srbije); usaglasavanje obaveznog obrazoys edunarodnim
deklaracijama, konvencijama i preporukama; promena ciljeva gvanja u skladu sa
paradigmom celozivotnog obrazovanja i ovladavanje bazi¢ a i veStinama; u
nastavne planove i programe uvode se: sadrzaji iz i ne tehnologije, ucenje
stranog jezika se pomera ka mladem uzrastu, rastere¢ rogrami od suvisne fakto-
grafije i ukljucuju se izborni predmeti.

Za uvid u kvalitet osnovnog obavezno
mogu posluziti rezultati PISA testiranja. Ovi

OB

br anja u republikama bivse SFRJ
obuhvaceni su u€enici uzrasta 15

godina, odnosno na kraju obaveznog obrafoy tako da rezultati predstavljaju stepen
ostvarenih ishoda. PISA test obuhvata ngivanje znanja iz tri podrucja: matematike,
nauke i razumevanja teksta. Ova po predstavljaju bazu obaveznog obrazovanja
tako da se na osnovu njih moze ati o kvalitetu celokupnog osnovnog obrazo-

Slovenije postizu znatno bo Itate iz matematike i prirodnih nauka u odnosu na

ucenike iz ostalih repub@ 8¢ SFRJ. Najbolje rezultate iz oblasti ¢itanja i razume-
vanja teksta ostvarujyficdgigl iz Hrvatske i Slovenije. Poredenjem ovih drzava, Srbija
zauzima srediSnje i postize bolje rezultate, u sve tri oblasti, od Crne Gore i Ma-
kedonije. BosiaiGlerdegovina ne ucestvuje u PISA testiranju i ne postoje medunarod-
no uporedivi pody¢i o kvalitetu obrazovanja za ovu drzavu.

Rezultati komparativne analize znacajni su za dalje kreiranje obrazovne politi-
ke u Srbiji koju nameée neophodnost reformisanja sistema i ujedna¢avanja obrazovnog
prostora u uslovima globalizacije.
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COMPULSORY EDUCATION MER REPUBLICS OF SFRY
Summary: In this paper, we give of comparative analysis of compulsory education in
countries in former Yugoslavia. Many circums s have changed in the last two decades, and for of all

changes in social system of the co ies of former SFRY. These changes conditioned changes in
ced different concepts and suggestions of the school system
nt regulation solutions. In the paper, we followed similarities

Isory education, number of years of compulsory education, aims,

Key words: compulsory education, aims of education and pedagogical work, educational policy.

OBASATENIbHOE OEPA30OBAHME B BbIBLLVX PECIMYBJIMKAX COPIO

Pesiome: B cratbe nipegcras/ieHbl pesysibTaTbl CPABHUTE/ILHOrO aHamsa 005a3aTes1bHoro
o6pasosaHns B cTpaHax OwiBwes fOrocnasumm. B niocrieqHne 48a [EeCATUIETHS, MHOrNe 06CTOS-
Te/IbCTBA UBMEHUITUCE, USMEHEHWUS, B [IEPBYI0 0HepEsb, MPONIOLLITN B COLNATTLHON CUCTEME ObIBLIEV
fOrocriaBmm. 3Tu M3MEHEHNST BbI3BAIIN EPEMEHbI U B cuCTemMe obpas3oBaHus. Kaxgas un3 cTpaH
BCTPETUIIACH C PA3ITNHHBEIMU KOHLENLNSMU U [PELITIONEHNaMN PEGOPM CUCTEMbI 06pPa30BaHNS, HTO
MIPUBESIO K MPUHATUIO PASTTNYHBIX HOPMATUBHBLIX pelieHud. Mbl, B Haled paboTte, uccrieqoBas - B
CTPaHax, KOTopble BOSHUKIIN Ha Tepputopmyn pacrasievcs fOrocriasum - cXo4cTea v pas/imyms B
crieqyrolmx cgpepax: perysmpoBaHne 0053aTesIbHOro 06pa3oBaHus, MPOLOIKUTE/IbHOCTL 0053a-
TEJIbHOrO O6Pa30BAHUSA, LIEIN, OPraHN3aLus U y4eOHbIe M71aHb! U MPOrpamMmbl /KyppPUKY1yMbl, B Pam-
Kax 0653aTe/IbHOro 06pasoBaHns. Pesy ibTarel CpaBHUTEILHOMO aHaan3a - BaXxHsbl /15 M1aHnposa-
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HUs 6y gyLyesi o6pas’oBaTesibHov otk B Cepbum v pehopmmupoBaHis 1 BbipaBHUBAHUS 06pa3o-
BaTesIbHOro NPOCTPaHCTBA, B YCII0BUSIX [7100a5M3aLuN.

KriroqeBble cr1oBa: 0653aTe/IbHOe 06pa30BaHune, Lesm o6pasoBaHns u BOCIIUTaHUS, o6pa-
30BaresibHas MoSMTHKA.
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SOCIJALNA INKLUZIJA DECE SA TESKOCAMA U
RAZVOJU U ODELJENJE REDOVNE SKOLE

Rezime: U radu smo dali teorijski pregled istrazivanja vy¥#Wackih odnosa u
inkluzivnom odeljenju, odnosno socijalne inkluzije dece sa tesko¢am %ju u odeljenja
redovne skole. U prvom delu rada razmotrili smo osnovne odrednic og obrazovanja:
vrednosti na kojima pociva, ciljeve koje ima i nacine na koje se sqgle
kocama u inkluzivnoj skoli. Cilj ovih razmatranja jeste da se skri
),

lozaj deteta sa tes-
inkluzivnom obra-
zovanju. Prikazana je i teorijska osnova eko-sistemskog pri oucavanju socijalne inklu-

zije dece sa teSkocama u razvoju, koja ukazuje na vaznost o ia u kojem deca sa teskocama
Zive za njihov razvoj. Posebna paznja posvecena je vrsfijaisi osima u inkluzivnom odelje-
nju i ulozi nastavnika u oblikovanju socio-afektivne 8 azredu.

Kljucne reci: inkluzija, dete sa tes“ko@ ijacki odnosi, uloga nastavnika.

Cilj inkluzivnog obrazovanja jest®Ua zadovolji potrebe svih ucenika u okviru re-
dovnog skolskog sistema, up vih raspolozivih sredstava kako bi se kreirale mo-
gucnosti da deca uce i pripr a zivot. Akcenat je na promeni $kole i sistema, a ne
na promeni ucenika. Inklu obrazovanje obi¢no se posmatra u sklopu Sireg pojma
inkluzije. Na taj naéiﬁ' ize da su promene u Skolama neodvojive od promena koje

se desavaju u dru$ts ih je nemoguce odvojeno posmatrati. Termin inkluzija ima
poreklo u gra mokratij 11 pravnim aktima vezanim za ovu problematiku i oda-
tle se izvodi nje ¢ znacenje. Tako se u najSirem smislu inkluzija odnosi na proces
kojim se osigurava da svako, bez obzira na iskustva i zivotne okolnosti, moze ostvariti
svoje potencijale u zivotu. Inkluzivno drustvo karakteriSse umanjenje nejednakosti, kao
i balans izmedu prava i obaveza pojedinca i povecanje socijalne kohezije (Centre for
Economic and Social inclusion 2002, prema Vujacic, 2013).

Iz tih razloga, fokus se sve viSe pomera od medicinskog modela (model deficita,
gde je fokus na nedostatku, onome Sto dete ne moze) ka socijalnom modelu (dete kao
vrednost, polazi se od toga Sta sve ono moze). Medicinski model posmatra navedene
smetnje kao individualni problem pojedinca. Stru¢njaci, pre svih medicinske struke, rade
na tome kako da osobu sa invaliditetom rehabilituju, osposobe za funkcionisanje po me-
rilima »zdravih« kako bi se uklopila u drustvo. U slucaju da je to nemoguce, za ove 0so-
be organizuju se posebne institucije u kojima ¢e sa njima raditi obuceni medicinski struc-
njaci. Gubi se iz vida da su Cesto sredinske, kao i1 psihosocijalne barijere te koje osobu sa

38 PEDAGOGIJA, 1/15



invaliditetom sprecavaju da deluje na istom nivou sa ostalima, da ucestvuje u zajednici u
kojoj je fizicki locirana.

Socijalni model ne tretira razvojne teskoce iskljucivo kao individualni problem
pojedinca i njegovog neadekvatnog funkcionisanja nego, istovremeno, i kao problem
neadekvatnog i nepodesnog drustvenog okruzenja i tretmana (Radoman, 2003; Srete-
nov, 2008; Hrnjica i sar., 2009; Ceri¢ i Ali¢, 2005). Kada se dete opisuje prema socijal-
nom modelu, dobija se mnogo viSe informacija o tome $ta i kako ono ume da radi, $ta
voli, na koji nacin se ponasa, kako se druzi, kakav je njegov odnos prema Skoli, kako
prati gradivo i napreduje sa njim i jo§ mnogo informacija o detetu kao licnosti.

U skladu sa objasnjenjem socijalnog i medicinskog modela, dolazi se do zakljuc-
ka da se prenaglasavanjem specificne smetnje zanemaruje veliki broj o¢uvanih potenci-
jala koje dete sa posebnim potrebama realno poseduje (Vujacic, 2009). U zavisnosti od
toga kako se konceptualizuje inkluzivno obrazovanje, pravimo razliku izmedu integra-
cije (medicinski model) i inkluzije (socijalni model).

Razlika izmedu integracije i inkluzije @

Autori koji se bave problemom inkluzije isticu da s om obrazovanju
mora menjati obrazovni sistem, a ne dete. Rec je o sistgfy aktivnostima usmere-
nim na promene stavova nastavnika prema detetu, na @ ne rigidnih metoda nasta-
ij (" () ovom principu lezi razlika

enju nekih autora (Kari¢, 2004,
zapravo u tome S§to podrazumeva

prilagodavanje deteta Skoli, a ne suprotnq
da predstavlja slozenu strukturu koja pif
centar zbivanja, omogucéujuc¢i mu d a svojim sposobnostima i interesovanjima,
ucestvuje 1 ostvaruje saradnju sagstalini§, Ovakvim pristupom naglasava se da je razli-
Citost u sposobnostima i pot prirodna i dobrodosla, uvazava se individualnost
| intervenisanja prema onim grupama dece koja su

svakog deteta i podrzava
socijalno isklju¢ena (VL@ 05).

Inkluzija je, dalfie, es ukljucivanja. Inkluzija u obrazovanju, to jest ukljuci-
vanje svakog detete azovni sistem bez obzira na njegove razlicitosti, treba da se
odvija parale §tvenom inkluzijom. U inkluzivhom drustvu svi pripadnici i
grupe osecaju seNgklju¢enim, osecaju da pripadaju grupi i da su medusobno povezani.

Govorec¢i o 1nkluziji preko odnosa na relaciji jedinka—drustvo, Frajler (Freiler,
prema Ceri¢ i Ali¢, 2005) uvodi termin socijalna inkluzija i navodi njene tri medusob-
no zavisne dimenzije: (a) prostornu — socijalna inkluzija kao fizicka bliskost, povezana
sa smanjivanjem socijalne i ekonomske udaljenosti; (b) odnosnu — socijalna inkluzija
kao osecanje pripadanja i prihvatanja (pozitivne interakcije, biti cenjen, imati korisne
drustvene uloge, ucestvovanje) i (¢) funkcionalnu — socijalna inkluzija kao povecanje
mogucénosti, sposobnosti i kompetencija.

Nakon §to smo sazeto razmotrili osnovne odrednice pojma inkluzivno obrazova-
nje, potrebno je da nesto kaZzemo i o samom pojmu »dete sa teSko¢ama u razvoju«.
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Dete sa teSko¢ama u razvoju

Prema Hrnjici (1997), dete sa razvojnim smetnjama jeste dete koje zbog ostece-
nja nekih organa ili funkcija ima, osim potreba zajednickih svoj deci, i posebne vaspit-
no-obrazovne i rehabilitacijske potrebe, koje treba zadovoljiti organizovanjem poseb-
nih uslova i postupaka (da bi se Sto viSe umanjile posledice razvojnih teskoc¢a). Kao Sto
se moze primetiti, u navedenoj definiciji autor prvo spominje dete, a potom da ono ima
teskoc¢e u razvoju. U savremenoj literaturi upravo se naglasava da je izraz dete sa po-
sebnim potrebama neodgovarajuci jer sva deca imaju iste potrebe, a razlike se odnose
na mogucnost ostvarenja tih potreba (u zavisnosti od stepena teskoce, kvaliteta vaspit-
no-obrazovnog rada i rehabilitacije). Dakle, treba imati na umu da se kod svih ljudi ja-
vljaju sve ljudske potrebe. Kod dece sa teSko¢ama nije re¢ o drugaéijim potrebama, vec
o drugacijim putevima da se potrebe zadovolje (Hrnjica, 1997).

Kao §to u svom radu navodi i Velisek Brasko (2012), cyz o pravima
deteta iskazana su zalaganja da se izbegne obelezavanje detet negativnih odre-
denja decjih moguénosti. Navodi se da je dete sa teskoca ju dete sa poseb-
nim potrebama, a dete sa posebnim potrebama jeste - = - g/ima sva bitna svojstva
deteta kao ljudskog bica i da razvojna smetnja ne srn asnov ni za koji vid diskri-
minacije. Autor navodi da se ovakvim pristupom go gtetu da se razvije u grani-
cama svojih moguc¢nosti i da oni koji mu pomaz u da pronadu nacine da dete za-
dovolji potrebe koje ima kao ljudsko bice, a @ g.adovoljava teze zbog organskih ili
socijalnih barijera.

U ovom radu koristi¢emo izrazsde tesSkocama u razvoju, ¢ime u prvi plan
smestamo dete kao liCnost, a potom @ ima teékoée u razvoju koje se reéavaju na
razli¢ite nacine. Ucenici sa te$
probleme u ponasanju, emocj
nim, ekonomskim, kultura i¢kim ¢iniocima (gpelié i Zuliani, 2011; Igri¢ i sar.,
2012). Deca sa teskoc¢ama oju veoma su heterogena grupacija, unutar koje posto-
je bitne i brojne razh rom na socijalno okruZenje, vrstu i stupanj teskoca, kao i
odrazom tih te“ko zne aspekte socijalnih interakcija (Zic Rali¢, 2013). Gasi¢ Pa-

to da je socijalna interakcija sa vr$njacima kod dece sa teskoca-
ma u razvoju istihkao 1 interakcija dece bez smetnji, ali da je njihovo socijalno vrsnjac-
ko ponasanje ispod nivoa njihovog kognitivnog funkcionisanja. Deci sa smetnjama u
razvoju nedostaju socijalne vestine koje omogucavaju uspesnu interakciju sa vrsnjaci-
ma. Podaci o socijalnim odnosima ometene dece uklju¢ene u grupe neometenih vrsnja-
ka ukazuju na to da ovo uklju¢ivanje samo po sebi ne mora da vodi uspesnoj socijalnoj
integraciji dece. Za njeno ostvarivanje potrebna je sistematska pomo¢ odraslih, zasno-
vana na poznavanju i uvazavanju specifi¢nosti socijalnog ponasanja ometene dece, kao
i podesnih nacina pomaganja.

Eko-sistemski pristup u sprovodenju socijalne inkluzije

Inkluzija u Sirem znacenju nije vezana samo za vaspitno-obrazovni sistem, vec¢
podrazumeva ukljuéivanje deteta u drustveni Zivot zajednice na svim nivoima. Pocetak
tog ukljucivanja predstavlja prihvacenost deteta sa teSko¢ama u samoj porodici, odmah
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po rodenju, kao i pruzanje aktivne odgovaraju¢e podrSke. Naredni korak vezan je za
kvalitetan polozaj te porodice u drustvenoj sredini. Zatim sledi proces vaspitanja i
obrazovanja, u okviru kojeg se usvajaju specifi¢na znanja i vestine za zivot i rad u za-
jednici i kreira li€nost pojedinca, i na kraju, kao krajnji cilj pune inkluzije, sledi osamo-
staljivanje 1 dostojanstven zivot odrasle osobe sa teSkofama u razvoju (Pordevic,
2013). Svi ovi ¢inioci vazni su kada se govori o socijalnoj adaptiranosti deteta sa tesko-
¢ama u razvoju i o njegovom polozaju medu vrSnjacima.

Autori Koji¢ i Markov (2011) naglasavaju da savremena pedagogija prihvata
razlicitost pojedinca i ne odbacuje ga apriori, ve¢ pokusava da humanizuje i istakne
njegovu osobenost. Oni istiCu da se pedagoski inkluzivni identitet prepoznaje u sinergi-
ji emancipatorskog potencijala na relacijama: a) deca sa smetnjama u razvoju i podsti-
canje njihovih maksimalnih bioloskih potencijala; b) deca vr$njacke populacije i njihov
prosocijalni stav i tolerancija prema vr$njacima sa smetnjama u razvoju; ¢) vaspitaci i
ucitelji obuhvaceni celozivotnim ucenjem; d) porodice dece sa smetnjama u razvoju i
porodice dece bez smetnji u razvoju i e) podrska demokratskog dufisiga, uz sistemska
reSenja.

Sve ovo o ¢emu govorimo dobro oslikava Bronfenbreneipva Wgorija ekoloskih si-
stema (Bronfenbrener, 1997), koja naglasava vaznost stabi Jsistema, odnosno
skladno delovanje mikrosistema razvoja, koji ¢ine porog la 1 vrénjaci. Zelimo li
da razumemo razvoj, moramo najpre razumeti sadejst dusobni uticaj li¢nih odli-
ka deteta i karakteristika njegovog okruzenja (sre teksta). Svaka osoba je u
dinamickoj vezi sa svojom okolinom. Koliko pdiedifiag utice na svoje okruzenje, toliko
i ono utice na njega. Ti uticaji dvosmerni su sakcijski — izmedu deteta i sredine
postoji reciprocan odnos i medusobno us % je. Na razvoj odredenih karakteristi-
ka deteta deluju sredinski uslovi, ali tisatf¥@iiszavise od prirode i osobina deteta, a de-
lom su i sami njima oblikovani. Na @ r, roditelji nesporno imaju mocan uticaj na
razvoj deteta, ali njihov odnos prema ddctu uvek je odreden i karakteristikama samog
deteta — ukoliko roditelji imajuivi
isti. Da bi se dobila prava, eRglo

i validna slika razvoja, decu treba proucavati u okru-

Zenjima u kojima se njihov spontano odvija, a takode treba ispitivati i kako dati
kontekst uti¢e na de( sanje, kao i kako dete utice na njega (Bronferbrener,

1997).
Prema renerovoj teoriji 1 prema Kulijevom (Cooly) interakcionistic-
0

—

kom pristupu, voljan uticaj percepcije okoline bliske detetu doprinosi razvoju
identiteta koji ¢e karakterisati loSa samopercepcija (Igri¢ i sar., 2012). Porodica, kao
najvazniji deo mikrosistema (primarno okruzenje), predstavlja neposrednu »ekolosku
niSu« razvoja deteta i bazi¢ni sistem podrske. Roditelji uti¢u na razvoj svoje dece na
dva uskladena nacina. Oni oblikuju li¢nost svoje dece nac¢inom na koji reaguju na odre-
dena ponasanja deteta, kao i prirodom socio-afektivne klime koja vlada u porodici. Kao
primer navedimo dete koje raste u atmosferi preterane brige, popustanja i prezasticava-
nja i koje se, u sustini, odrzava u infantilnom stanju. Ovakvo dete, osim nereSenih pro-
blema zavisnosti od roditelja i bespomo¢nosti, moze zadrzati infantilno ocekivanje da
¢e se drugi »vrteti« oko njega i moze smatrati da poseduje sposobnosti koje u stvari ne-
ma. Kako dete sa invalidno$¢u i povredama usvaja onakve stavove u pogledu svojih
nedostataka 1 povreda kakve pokazuju i njegovi roditelji, ukoliko roditelji stalno uma-
njuju ili negiraju postojanje hendikepa, dete ¢e €initi isto. Ono moze poceti da povr$no
zapaza invalidnost, ali ¢e tesko prihvatiti stvarno znacenje nedostatka. Umesto da bude

PEDAGOGIJA, 1/15 41



u stanju da se pomiri sa ograni¢enjima koja invalidnost postavlja i prihvati kompromis
koji bi zahtevao realisticno ocenjivanje vlastitih ogranicenja, ono moze traziti kompen-
zaciju u grandioznim sanjarenjima ili postati nezainteresovano (Gall, 1958, prema Al-
len, 1970). Ovakvo dete sigurno ¢e biti i slabije socijalno integrisano u odeljenje i ma-
nje prihvaéeno od vrsnjaka.

Ako se porodica posmatra kao mikrosistem unutar Sire mreze povezanih sistema,
u koje spadaju rodbina, prijatelji 1 susedi (smeSteni unutar vecih drustvenih jedinica,
kao $to su: Skola, radno mesto, lokalna zajednica i §ire drustvo), razumljivo je da na
porodicu utiCu i stavovi ¢lanova ostalih mikrosistema i njihova percepcija razvojnih
teskoca koje dete ima (Woolfson, 2004, prema Igri¢ i sar., 2012 ).

Bronfenbrenerov stav je da razvoj deteta zavisi od toga kolike su njegove mo-
gucnosti za uklju€ivanje u podsticajna okruzenja. Ovo ima posebnu vaznost kad je re¢
o deci sa teSko¢ama u razvoju i o njihovim porodicama jer je nekada njjihov spektar
odnosa sa drugim sistemima ograni¢en. Problem nastaje kada porodica i dete sa teSko-
¢ama imaju ogranicen pristup i komunikaciju sa drugim delovima istema razvoja.
: 0 1 od interak-
(Stankovi¢ Dor-

identifikacija i uenje uloga. Dete najpre oponalg, o 0 1 samo zna da izvodi, a ubrzo
i ono §to je ¢ulo 1 videlo od odraslih: gestove abinacije glasova, forme ponasanja.
Za ovog autora modelovanje je oblik uce & em se vrsi transfer od najjednostavni-
jih do najslozenijih socijalnih iskustavasi PQn#sanja. Najvece efekte ostavljaju posledi-
ce do kojih dovode preuzeta ponasa % ko dete radije oponasSa osobe za koje je naj-

3%

viSe afektivno vezano ($to su objic¢no rod{elji, a najées¢e majka), ne mozemo a da se ne

osvrnemo na vaznost toga ka arni staratelj dozivljava razvojnu teskocu deteta i
kako se ponasa u vezi sa njo

Brojna istrazivania uju da socijalne vestine koje dete primenjuje u inter-
akciji sa vrSnjacima vgdli elom zavise od kvaliteta socijalnih odnosa u porodi¢cnom

njacke odnosdyrego dica koju karakteriSu nesigurni obrasci vezivanja (Neppl et al.,
2009, prema Japyndza Milisavljevi¢ 1 Puri¢ Zdravkovié, 2010). Autoritativno-demo-
kratski stil roditeljstva pozitivno korelira sa popularno$¢u deteta kod vrSnjaka, dok
autoritarno-restriktivan stil pozitivno korelira sa odbac¢eno$c¢u deteta od strane vrSnjaka.
Dakle, da bi dete stvorilo pozitivnu sliku o sebi i uspelo da izgradi prihvatljive obrasce
ponasanja koji ¢e se pozitivno proceniti u vr$njackim interakcijama, mora da ima kva-
litetno porodi¢no okruzenje (Japundza Milisavljevi¢, Puri¢ Zdravkovi¢, 2010).
Znacajan Cinilac de¢jeg socijalnog razvoja predstavlja i socio-afektivna atmosfe-
ra u Skoli i odeljenju. Koriste¢i zajednicki socijalni prostor, u€enici ostvaruju vaspitno-
obrazovne ciljeve i zadatke nastave, koji su vazni za optimalni razvoj svakog deteta.
Ovi ciljevi mogu biti ostvareni samo u okviru kvalitetne razredne zajednice, koja pod-
razumeva: slobodu i razvoj licnosti, podsticanje tolerantnosti i solidarnosti, uvodenje
razlicitih oblika i metoda rada, podsticanje skladnog telesnog i dusevnog razvoja, pot-
puni socijalni razvoj, povecanje nivoa uklju¢enosti dece, razvoj kreativnog, kritickog
miSljenja i prosudivanja. Takode, §kolska zajednica ima jednu od najvaznijih uloga u

okruzenju. De a varuju sigurnu vezanost s roditeljima pokazuju skladnije vrs-
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kreiranju preventivnih programa u cilju kvalitetnijeg socijalnog razvoja sve dece. Skol-
sku kulturu moraju kreirati svi ¢lanovi razredne zajednice. Najvaznija osoba i primarni
oslonac u skoli detetu sa teSko¢ama u razvoju jeste nastavnik.

Uloga nastavnika u inkluzivnom odeljenju

Li¢nost nastavnika nesumnjivo znacajno uti¢e na atmosferu u razredu u celini,
pa i na odnose nastavnika sa svakim ucenikom pojedinacno. Zasad se moze pouzdano
zakljuciti da pozitivni stavovi prema deci uopste (bez obzira na stepen sposobnosti),
prilagodenost nastavnika svakom uceniku pojedina¢no i emocionalna toplina imaju po-
zitivno dejstvo na odnos nastavnika prema ucenicima, dok emocionalna hladnoca,
autoritarnost, anksioznost, agresivnost i depresivnost imaju negativno dejstvo na sve
aspekte nastavne situacije, 1 vaspitne i obrazovne (Hrnjica, 1997). Postoje neke smerni-
ce kojih nastavnik treba da se pridrzava kako bi deci sa teSko¢ama omogucio $to bolju
socijalnu integrisanost u odeljenje. Svaki nastavnik u 1nk1u21vno oMgljenju treba da
vodi racuna o ucestalosti svojih intervencija ¢iji je cilj pomagasie sa teSkocama.
Ukoliko bi se deci sa teSko¢ama preterano pomagalo, prenag @ bi se njihove raz-
vojne teskoce, Sto bi smanjilo moguc’nost njihovog osa ‘ (Hrnjica, 1991;
Suzi¢, 2008). Od izuzetnog je znacaja da se i kod osob Ykocama stvaraju uslovi
za podsticanje aktivnih konstrukcija (umesto serviran @ . V1h znanja i gotovih rese-
nja) jer i po teoriji konstruktivizma i po teoriji '
ja bez tih mehanizama (Ivi¢, 2014).

Pored pomenutih pozitivnih stavova naStavika, vrinjaka, kao i drugih neomete-
nih osoba prema deci sa teSko¢ama u ra (reba da postoji 1 svest o jednakom po-
stupanju prema svoj deci. Ono §to jema este da treba imati na umu da inkluzija
podrazumeva jednaka prava za sve. anja pokazuju da je veliki broj uc¢enika sa-
glasan sa tvrdnjom da su nastavgici uverpopustljiviji prema ucenicima sa teSko¢ama u
razvoju (Terzi¢ i sar., 2010). o%e desava da deca tipi¢nog razvoja odbacuju svoje
vr$njake sa teSkocama ba§f ihovog povlas¢enog polozaja kod ucitelja i nastavni-

ka.

Smernice kO]e e (2008) navodi kao sugestije vaspitacima, a koje se ticu
stila komunikagij kcije sa detetom sa teSko¢ama, mogu se primeniti i na ucite-
lje i na nastaviy ¢emo navesti neke od njih. Vaspita¢ ne treba da komunicira sa
detetom na infan¥lan nacin, ve¢ treba da koristi iste obrasce interakcije i komunikacije
kao za svu ostalu decu tog uzrasnog doba. Podrska koja se daje detetu sa teSkocama
mora da bude mudro balansirana, da je ima dovoljno, ali ne previse, kako grupa ne bi
bila preoptere¢ena detetovim potrebama. U suprotnom, ponasanje ucitelja/nastavnika
nece koristiti detetu, ve¢ naprotiv, dodatno ¢e mu otezavati polozaj u odeljenju. Va-
znost raspodele paznje na sve ucenike zaista je krupan problem. Postavlja se pitanje da
li nastavnik ima dovoljno profesionalnih kompetencija da u svoju interakciju sa uceni-
cima ukljucuje i decu sa smetnjama u razvoju i decu bez smetnji u razvoju ili ¢e do¢i
do neravnoteze, bilo da nastavnik da prednost interakciji sa jednom ili sa drugom de-
com. To bi dovelo do marginalizacije jedne ili druge dece, a otud i do manjih $kolskih
postignuéa jedne ili druge dece — Sto bi se moglo iskoristiti kao argument protiv inklu-
zivnog obrazovanja.
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Stvarne socijalne integracije dece sa teSko¢ama u razvoju ne moze biti ukoliko
ona nisu prihvacena od strane vrSnjaka. Budu¢i da je odnos sa vr$njacima u fokusu
problema kojim se bavimo, ovom mikrosistemu razvoja posveticemo posebnu paznju.

Vrsnjacki odnosi dece sa teSkocama u razvoju

Dete stice i razvija socijalne vestine kroz interakciju sa vrSnjacima. Vr$njacka
interakcija poseduje neke karakteristike Cije specifi¢nosti tome pogoduju, a koje inter-
akcija deteta sa odraslima nema. Ono po ¢emu se vr$njacka interakcija najpre izdvaja
jeste ravnopravnost, koja se zasniva na ucestvovanju i jednakom udelu oba partnera
(Gasi¢ Pavisi¢, 2002). U tom smislu, neki autori (Janson, 1999, prema Gasi¢ Pavisic,
2002) govore o horizontalnosti u vr$njackim odnosima, §to znac¢i da oba uc¢esnika u in-
terakciji imaju jednak status, za razliku od vertikalnosti, koja je karakteristicna za od-
nos dete—odrasli i gde se podrazumeva nejednakost ucesca, asimetrija uticaja, moci i

sposobnosti. Medutim, da to u praksi nije bas uvek tako, potvrduje ov (2008) ko-
ja zapaza drugaciji odnos prema deci sa teSko¢ama — njihovi ez ometenosti
obracaju im se na drugaciji nacin nego ostaloj deci, postavlj ulogu odraslih i
hvale ih kada za to i nema potrebe, S$to sve ukazuje na po @\ izih ocekivanja od
dece sa teskocama (Sretenov, 2008).

Obuhvatno istrazivanje u nasoj zemlji, radeno iem da utvrdi polozaj dece
sa teSkocama u razvoju u redovnim Skolama, sp rnjica i Sretenov (2003).

Njihovi nalazi sugeri$u da su stavovi vr$njaka
ma u razvoju uglavnom pozitivni. Dosli su i d§ jucka da, §to su deca mlada, njihov
odnos je spontaniji. Takode su utvrdili i@e en prihvacenosti deteta sa teSko¢ama
zavisi od odnosa nastavnika prema nj i od vrste i tezine detetove razvojne tes-
koce. Uglavnom su neprihvacena dé izrazito hiperaktivnim ponasanjem. Stanko-
vi¢ Pordevic¢ (2010), u svom istgazivanjg u kojem je ispitivala stavove ucenika prema
vr§njacima sa smetnjama u r pokazala je da su pol i uzrast statisticki znacajno
povezani sa stavom prem teSko¢ama u razvoju. Zapravo, pokazalo se da de-
vojcice imaju pozitivnijista ma deci sa teSko¢ama u razvoju nego decaci. Kao mo-
guce objasnjenje nav& Cin vaspitanja Zenske dece — veci pritisak na zensku decu

e yjihovim drugovima sa teskoca-

da se prilagode d Pordevi¢, 1988, prema Stankovié¢ Pordevié, 2010). Sto se ti-
¢e povezanos a stavom prema deci sa teSko¢ama u razvoju, rezultati ukazuju
na to da adolescOgti (ucenici osmog razreda) imaju pozitivniji stav nego ucenici cetvr-
tog razreda. Prema Pijazeovom misljenju, ucenici osmog razreda na stadijumu su for-
malnih operacija, u stanju su da se (socijalno) decentriraju, stave na mesto drugog, raz-
vijaju oseanja empati¢nosti i humanosti.! Menjaju se kriterijumi na osnovu kojih se
biraju vrSnjaci za druZzenje (fokus se pomera od spoljasnjih svojstava do razmisljanja o
vrednostima li¢nosti). Takode, prema Kolbergovoj teoriji razvoja moralnosti, kod uce-
nika osmog razreda razvija se stabilno unutras$nje osecanje pravde i duznosti, koje za-
menjuje ponasanje u skladu sa posledicama koje je to ponaSanje izazvalo.

Prema istrazivanju DPeviéeve i saradnica (2009), u kojem su ispitivale spremnost
ucenika redovne $kole da prihvate decu sa teSko¢ama u razvoju, dobijeni su sledeci re-
zultati: 65 odsto ucenika izrazilo je pozitivan odnos prema zajednickom pohadanju na-
stave sa decom sa teSkocama u razvoju, ali je manji broj njih (37,2%) bio spreman da

! Pijaze, Z. (1977). Psihologija inteligencije. Beograd: Nolit.
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sedi sa ovakvim ucenicima. To bi moglo da znaci da jedan broj ucenika ima pozitivne
stavove prema zajednickom Skolovanju sa vr$njacima koji imaju teSkoce u razvoju, ali
da takav stav ne mora uvek da podrazumeva i blizi kontakt sa tim ucenicima, u ovom
slucaju sedenje sa njima i zajedni¢ko ucestvovanje u nastavnim aktivnostima. Kako na-
vode mnogi autori (Becirovi¢, 2003; Bunch & Valeo, 2004, prema Devi¢ i sar., 2009),
upravo zato je bitno podsticati prijateljstva i saradnju medu ucenicima jer sama fizicka
blizina nije dovoljna za razvoj prijateljstva.

U pomenutom istrazivanju dobijen je jo§ jedan iznenaduju¢i nalaz. Ucenici u
najvecem broju (64,6%) mogu da zamisle da zajedno rade i pruze svaku mogucu po-
mo¢ detetu sa teSkocama u razvoju. S obzirom na to da su na pitanje o sedenju sa uce-
nicima sa teSko¢ama uglavnom odgovorili negativno, autori se pitaju zasto su na ovo
pitanje (o zajednickom radu i pruzanju pomo¢i ucenicima sa teSkocama) odgovorili
mnogo drugacije. Deo objasnjenja mozda lezi u njihovim odgovorima koji se ticu od-
nosa prema ucenicima sa teSkocama. Najvec¢i broj ucenika (75,4%) objasnio je da se
prema drugu ili drugarici sa teSko¢ama odnose »normalno«, kao i a drugim vr§-
njacima. Jedan broj u¢enika (10,2%) izvestio je da sa decom sa 143 a nema izgra-
den odnos, tj. da ih izbegava, jer sa njima ima losa iskustva. nici objasnjavaju
da su njihovi vr$njaci sa teSko¢ama u razvoju Cesto agresj stupac¢ni. Upravo
ovaj problem se u literaturi ¢esto navodi kao razlog ja dece sa teSkoCama
(Hrnjica i Sretenov, 2003; Dosen i Gaci¢ Bradi¢, 200 ihovo neprilagodeno pona-
Sanje i nedovoljno razvijene komunikacijske i sogffj esline predstavljaju osnovne
prepreke za uspostavljanje kvalitetnih odnosa r${ijaCima. Ovo znaci da se odbaciva-
nje deteta sa teSkoCama u razvoju ne deSav. njegove teskoce, vec, pre svega,
usled njegovog neadekvatnog ponasanja gi‘- ¢ uloga nastavnika opet izdvaja kao
veoma bitna i sastoji se, pored pripre 1a)f dece, i iz adekvatne pripreme deteta sa
teSkocama za ulazak u vrsnjacku g
cijalizacije.

Kako navodi Gasi¢ Pay

po

nje socijalnih odnosa u uz psu vezi. Od socijalne kompetencije deteta zavisi us-
pesno ostvarivanje sociﬁ nosa, dok, s druge strane, uspesni socijalni odnosi sa
vr$njacima poprilicnofiopyigdse razvoju detetove socijalne kompetencije.
Na osnovu jemaZiyanja, Terzi¢ i saradnici (2010) dosli su do zakljucaka da bi
20y razvoja osnovne Skole najmanje smetalo da se druze sa vr§njakom
koji ima oSte¢enjg vida, potom oStecenje sluha ili govorno-jezic¢ki poremecaj, zatim te-
lesni invaliditet ili intelektualnu ometenost, dok bi im najviSe smetalo druzenje sa oso-
bom koja ima poremecaj ponasanja. Ukoliko bi se posmatrali zasebno odgovori devoj-
Cica 1 decaka, dobila bi se malo drugacija slika o tome koje vrste smetnji u razvoju su
manje ili viSe nepozeljne za druzenje. Decaci i devojcice bili su saglasni u poslednja tri
izbora, ta¢nije najviSe bi im smetalo da se druze sa vrSnjacima koji imaju poremecaj
ponasanja, a neS$to manje sa onima koji imaju telesni invaliditet ili intelektualnu omete-
nost. Takode, ucenici petog razreda su, za razliku od ucenika osmog razreda, imali iz-
razito pozitivnije stavove prema intelektualno ometenoj deci, u odnosu na onu sa tele-
snim invaliditetom. Autori moguce objasnjenje nalaze u tome da se odnosi petaka vise
zasnivaju na igri, za $ta im telesna invalidnost predstavlja vecu prepreku od intelektual-
ne ometenosti.
Jos$ jedno istrazivanje o odnosu dece sa teSko¢ama u razvoju i njihovih vr$njaka
bez ometenosti sproveli su Kovacevi¢ i Radovanovi¢ (2005). Njihovi rezultati ukazuju
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na to da skoro polovina ucenika sa teSkoama u razvoju (48,6%) oteZano uspostavlja

kontakte sa neometenim vr$njacima, da skoro tre¢ina dece bez ometenosti (30,7%) is-

poljava negativne stavove u obliku zadirkivanja i »ismejavanja«, kao i da 20,7% uceni-
ka sa teSko¢ama u razvoju ispoljava agresivno ponasanje.

U istrazivanju Dzonsona i RodZera (Johnson i Roger, prema Kobescak, 1998)
dobijeni su sledeci nalazi:

(a) Kod neometene dece postoje negativni stavovi prema deci sa teSko¢ama u razvoju.

(b) Prvi utisci o deci sa teSko¢ama u razvoju formiraju se tokom pocetnih interakcija ili
ve¢ pri prvom susretu i mogu da budu pozitivni, negativni ili neutralni.

(c) Zavisno od socijalne situacije u kojoj se odvijaju interakcije, razvija se ili proces
prihvatanja, ili proces odbacivanja deteta sa teSkocama.

(d) Proces prihvatanja razvija se kada su deca ukljucena u zajednicke aktivnosti, odno-
sno kada su obrazovni ciljevi tako strukturisani da deca moraju saradivati prilikom
procesa ucenja.

(e) Nasuprot tome, proces odbacivanja razvija se kada deca nisu ulfijiena u zajednic-
ke zadatke prilikom ucenja, ve¢ je prisutna kompetitivna i ti lima koja ne
podsti¢e njihovu meduzavisnost. U tim situacijama deca s
ili ugrozeni jedni od drugih, ili se uopste ne uspevaju
tivne slike o sebi 1 o vr$njacima, a negativni stavovi
ili pojacavaju. Prema misljenju nekih autora®, sd
ukoliko vrSnjaci ostvaruju isti kvalitet medus
kao i sa ostalom decom u odeljenju.

integracija je postignuta
a sa decom sa teSkoc¢ama

Veoma vazan aspekt vr$njackih od (O e socijalna prihvac¢enost u grupi vrs-
njaka. Sa druge strane, odbacenost se dgfiis’ kao socijalno izbegavanje i aktivno ne-
svidanje od strane vr$njaka (Krnjajié ; Spasenovi¢, 2003). Na osnovu istrazivanja
jednog od najpoznatijih istrazivaga u oV oblasti (Guralnick, 1987), uspostavljanje us-
pesnih odnosa sa vr$njacima 4 ic od najbitnijih dostignu¢a ranog detinjstva. Ovaj
proces se deSava na pozitiyd¥{i phedvidljiv nacin kod veéine dece — ona sa svojim vrs-
njacima izgraduju niz z@ th iskustava, u¢e da prihvataju pravila, postaju vestija u
reSavanju sukoba i ugostigghju svojih ciljeva, kao i u uspostavljanju i odrzavanju in-
terakcije sa vr$njagmgaNyJzrast igra veliku ulogu jer je potreba za pripadnoscu najizra-
zenija u perio cencije (Spasenovic¢, 2003). Treba pomenuti i to da je prihvata-
nje od strane vrsijaka bitan faktor detetovog odnosa prema Skoli — ukoliko je odbaceno
od drugih ucenika u razredu, boravak u skoli je za dete neprijatan i mucan, pa je mogu-
¢e da ¢e ono postati sklono i da ga izbegava.

Kada govorimo o znac¢aju prihvaéenosti od strane vr$njaka, treba da se osvrnemo
i na nalaze Eriksona (Ericson, 1974, prema Hrnjica, 1997). Oni govore o tome da mladi
koji iz bilo kog razloga sporije sazrevaju i razvijaju se, doZivljavaju brojna neprijatna
iskustva i teSkoc¢e na planu ostvarivanja zadovoljavajucih odnosa sa vr$njacima koji su
fizicki 1 dusevno zreliji od njih. Saliven (Sullivan, 1953, prema Hrnjica, 1997) deli sli¢-
no misljenje. On kaze da pripadnici grupe ¢iji je razvoj usporen bivaju izlozeni jakom
grupnom pritisku, ¢ija su posledica teskoc¢e u formiranju i stabilizaciji ose¢anja sigur-
nosti 1 samopostovanja.

2 Guralnick, M. J. & Groom, J. M. (1987). The peer relations of mildly delayed and nonhandicapped
preschool children in mainstreamed playgroups. Child Development, 58, 1556—1572.
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Sa polaskom deteta u Skolu pocinju da se uspostavljaju uslovi za intenzivnije so-
cijalne kontakte sa ostalom decom u odeljenju. Tada vrSnjacka grupa pocinje da ima
snazan uticaj na ponasanje deteta, na njegov socijalni, moralni, intelektualni i emocio-
nalni razvoj. Kako se dete ukljucuje u vrsnjacku grupu, pocinju da se stvaraju uslovi za
prosirivanje opsega socijalnih uloga. Ako je ucenik ¢lan vise grupa i ako ostvaruje vise
socijalnih uloga u okviru grupe, ima i ve¢e moguénosti da razvija vise socijalnih i kog-
nitivnih vestina u odnosu na onog ucenika koji je ¢lan manjeg broja grupa ili je izolo-
van zbog svojih karakteristika, licnog izbora ili ¢ak i Skolske zajednice (Watkins i
Wagner, 2000). Deca koja imaju pozitivne vrSnjacke odnose, kao $to su prijateljstvo i
vr$njacko prihvatanje, uzivaju i druge pokazatelje blagostanja i imaju ve¢e moguénosti
da budu drustveno prilagodena (Parker i Asher, 1993; Waldrip, Malcolm i Jensen-
Campbell, 2008, prema Zic Rali¢, 2013). Medutim, dok neka deca sa lako¢om usposta-
vljaju prijateljstva, druga se oko toga moraju veoma potruditi i uciti obrasce ponasanja
koji ¢e im to omoguciti. Istrazivanja potvrduju da su deca sa teSkocama u razvoju cesce
neprihvacena medu vr$njacima nego deca bez teskoca u razvoju erton i Rausch,
2002, prema Zic Rali¢, 2013). Takode su vise usamljena (Pavri
vin-Alyagon, 1994, prema Zic-Rali¢, 2013), otezano sklapaju § 3ljstva, tesko zadr-
zavaju uspostavljeno prijateljstvo (Guralnick, 1990; Tur- v
Guralnick i sar., 2007, prema Zic Rali¢, 2013) i deée suZ
stavljanja (Kaukiainen i sar., 2002; Mishna, 2003, pre

Stepen samopouzdanja dece sa teSkocama 074 ytoma je nizak, o cemu go-
vori studija koja je radena na uzorku od 74 inluzi i 42 specijalna razreda u Svaj-

@ . U ovoj studiji utvrdeno je da deca
OPo TOga Sto se drugacije ponasaju i $to su
procene znacajno vise su iznosila deca

zala znatno bolje rezultate ne

Najvazniji doprinos yigja
Talenta (prema Hrnj ica@, jeste razvoj realne slike o sebi, drustvu i o suprotnom
polu (naravno, pod u a je dete prihvaceno od strane vr$njaka). Na osnovu do-
sad sprovedenih i ja, opsti je utisak da socijalna interakcija sa vrSnjacima kod
dece sa tesko voju ima sli¢ne odlike i razvoj kao i interakcija dece bez smet-
nji. Medutim, cce sa tesSkoc¢ama socijalno vr$njacko ponasanje je ispod nivoa nji-
hovog kognitivnog funkcionisanja (Gasi¢ Pavisi¢, 2002).

Istrazivanja o inkluziji u $kolama govore o tome koliko je bitan razvoj prijatelj-
stva izmedu ucenika sa teSko¢ama u razvoju i ucenika bez teSkoca u razvoju. Usposta-
vljanje ovakvih prijateljstava pokazalo se vaznim za razvoj ose¢anja socijalne ukljuce-
nosti, ve¢eg samopostovanja i sigurnosti kod ucenika sa teSko¢ama (Staub i sar., 1994,
prema Speli¢ i Zuliani, 2013). Ova prijateljstva pokazala su se znadajnim ne samo za
ucenike sa tesko¢ama vec i za uCenike tipicnog razvoja, jer su imala pozitivan uticaj na
njihov emocionalni razvoj: razvoj self-koncepta, socijalnog rasudivanja, emocionalnog
prihvatanja, tolerancije razli¢itosti, kao i veée socijalne kompetentnosti (Murray-See-
gerta, 1989; Shevlin i O’Moore, 2000, prema Speli¢ i Zuliani, 2013), razvoj odgovor-
nosti, solidarnosti, interpersonalne senzitivnosti, poverenja u druge ljude, samoposto-
vanja i sigurnosti u sebe (Spasenovi¢, 2004). Takode, rezultati nekih istrazivanja poka-
zuju da ucenici koji ispoljavaju prosocijalno ponaSanje postizu i bolje rezultate u Skoli,

u razvoju li¢nosti deteta sa teSko¢ama, po misljenju
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zadovoljniji su Skolom i imaju veéu motivaciju za savladavanje nastavnog gradiva
(Spasenovic, 2004).

Medutim, nisu samo deca sa teSkocama u razvoju odbacena. Kako navodi Krnja-
ji€ (1990), pet do deset procenata dece osnovnoskolskog uzrasta ne imenuje nijednog
prijatelja iz svog odeljenja. Bitno je, dakle, imati u vidu da nisu samo deca sa teskoca-
ma u razvoju ta koja nisu prihvacena, ve¢ prihvacenost zavisi i od mnogih drugih fak-
tora od kojih se sve vise izdvaja faktor licnosti. Tako su, na primer, mnoge osobe sa
veoma teskim razvojnim smetnjama, kao $to su recimo potpuni gubitak vida, bile po-
pularne i kao ucenici i kao odrasli ljudi. Najznacajnije osobine koje su ove osobe raz-
dvajale od nepopularnih, a sa istom razvojnom smetnjom, bile su toplina i smisao za
humor (Cesto i na sopstveni racun, bez namere vredanja drugih). Mrzovoljna, agresivna
i namrgodena deca su nepopularna, bilo da imaju ili da nemaju razvojnu smetnju (Hr-
njica, 1997). Prema Joksimovi¢u®, posebno su bila omiljena deca sa teSkoc¢ama u raz-
voju koja su pokazivala vedrinu i zivotni optimizam u borbi sa Zivotnim teSko¢ama, a
da pri tome nisu druge opterecivala svojim problemima.

Prepreke i teskoce u procesu inkluzije Q

Pregledom istrazivanja dolazimo do zakljucka d redini postoji mnostvo

prepreka za sprovodenje inkluzije u Skolama. U nasta sta naves¢emo neke od si-

stemskih, socijalnih i psiholoskih barijera, koje j 009) grupisao u nekoliko
celina. Po¢i ¢emo od nacina na koji ih je grupis? ca 1 dopuni¢emo ih relevantnim
nalazima drugih autora. ‘

v Takmicarska atmosfera kao sustinskqfopeleZje obrazovanja. U zamis$ljenoj inklu-
zivnoj Skoli cilj je da se uCenik takmgiOsa’samim sobom, dakle mera uspeha je po-
mak znanja i vesStina u odnosu odni period. Medutim, situacija u realnosti
je drugacija. Ucenici se ne yrednuj® po tome koliko su napredovali u svojim po-
stignu¢ima, ve¢ prema to N, su po rangu uspesnosti u odeljenju. Takode, i ro-
ditelji uéenika (pogotoy8oniN uspesnih) podrzavaju takav na¢in vrednovanja. Sto-
ga, u ovakvim uslo% nedostatak tolerancije i obrazovni program koji se ne
prilagodava dovolfno om uceniku, deca sa razvojnim teSko¢ama nemaju mno-
g0 mogucénosts razviju u granicama svojih sposobnosti. S obzirom na to da
ovakvi pr omogucavaju deci da uce na svoj nacin, nije neo¢ekivano da
ukljuc¢ivanjeNece sa teSko¢ama bude neuspesno (Vujacic¢, 2005).

»  Nauka kao izvor stereotipija i otpora prema inkluzivnom obrazovanju. lako deluje
neuobicajeno, deo predrasuda prema deci sa teSkocama u razvoju potekao je iz na-
ucnih disciplina, kao $to su specijalna pedagogija i rehabilitacija, psihologija i de¢-
ja psihijatrija. Ovim se misli na to da u tekstovima iz spektra ovih naucnih discipli-
na uglavnom preovladuju simptomi i na njima zasnovane dijagnoze pojedinih raz-
vojnih poremecaja. Stoga, kada vaspita¢ ili nastavnik Citaju ove tekstove, tesko
mogu da izbegnu predrasude koje se namecu i pre nego §to upoznaju dete.

= Otpori prosvetnih radnika prema usvajanju novih ideja u radu sa decom koja ima-
Jju razvojne teskoce. lako je sprovodenje inkluzivnih programa u $kolama u Srbiji
prisutno duzi niz godina, poku$aji menjanja stavova prosvetnih radnika dali su
ogranicene rezultate. Jo$ uvek nije uspostavljena kolektivna svest o inkluziji kao o

3 Joksimovié, S. (1986). Mladi u drustvu vrsnjaka. Beograd: Prosveta.
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znacajnom obliku podrske detetu sa razvojnim teSkoc¢ama. Nedostatak motivacije
nastavnika, izostanak dobrih metodickih uputstava za realizaciju pojedinih progra-
ma predmeta kako bi sadrzaji bili prihvatljivi za svako dete, nedovoljne metodicke
pripreme studenata nastavnickih fakulteta, dodatni su problemi koji otezavaju
usvajanje inkluzivnih ideja u na$ obrazovni sistem. Sve to dovodi do prebacivanja
odgovornosti na druge (stru¢no osoblje skole — pedagoge, psihologe, defektologe),
do neradog prihvatanja rada sa ucenicima sa teSko¢ama, uz obrazlozenje da se nisu
Skolovali za to i da defektoloski fakultet ne traje bez razloga cetiri godine (Macura
Milovanovi¢ i Vujisi¢ Zivkovié, 201 1).

»  Naucena bespomocnost i niska motivacija ucenika sa razvojnim teskocama. Brojna
istrazivanja koja se ti¢u roditelja dece sa teSko¢ama u razvoju ukazuju na to (Sto i
roditelji sami priznaju) da oni prema detetu sa teSkocama pokazuju znatno vise po-
pustljivosti nego prema drugom detetu, ako ga imaju. Ve¢ u toku ranog razvoja de-
te kasni u prihvatanju odgovornosti, vise iz socijalnih nego iz organskih razloga.

Na taj nacin, formira se jedan, po dete veoma Stetan, Vaspltm 0]1 se u psiho-
loskoj literaturi naziva naucena bespomocnost. Deca pokaz ost ka socijal-
noj izolaciji, pasivnost i znatno slabiji Skolski uspeh u od svoje moguéno-
sti. Dobijena j je statisticki znacajna korelacija 1zmedu ditelja o adaptiv-

uce u razredu i medu
iuju svoje ponasanje slicno
iifkaj koji roditelji imaju na

nom ponasanju njihovog deteta i samoprocene detgig
vr$njacima (Igri€ i sar., 2012). To znaci da deca p
kao i njihovi roditelji, ¢cime se opet potvrduj

decu i na njihovu samopercepciju. Ovu po1dgu, primecuju i nastavnici i struc-
no osoblje, moguce je objasniti na nekoli ina. Roditelji su znatno manje zain-
teresovani za uspeh deteta, a sva paz erena na trazenje medicinske pomo-
¢i. Deca iz ove grupe opterecena im negativnim iskustvima jos pre polaska
u Skolu, pa je njihova socijalna p st neka vrsta mehanizma odbrane od ponov-

nog dozivljavanja neuspeha,
* Ono $to je svakako velik
formisanost osoba bez t

ka procesu inkluzije jeste nedovoljno znanje i in-

u razvoju prema onima koji ih imaju, a samim tim i

stvaranje predrasudﬂ tipa u socijalnim grupama. Vujaci¢ (2006) takode upo-

zorava na to da 3 Cinioci, stereotipi, predrasude i negativni stavovi prema
mladima sa i itNtetom stvaraju prepreke za zapocCinjanje procesa inkluzivnog
obrazova

= Predrasuda 1su podlozni samo vaspitaci, u€itelji i nastavnici, §to govore i rezul-
tati istrazivanja. Roditelji ostale dece takode imaju negativne stavove prema uklju-
¢ivanju dece sa teSko¢ama u razvoju u redovne grupe vrtica i §kola (Heekin i Men-
gel, 1997, prema Vujaci¢, 2006). Bojazni roditelja dece koja nemaju teskoéa u raz-
voju vezuju se uglavnom za to da ¢e njihovo dete biti zanemareno jer ¢e se vaspi-
ta¢/ucitelj/nastavnik vise baviti decom sa teskocama.

Sve pomenuto utie na jos vecu segregaciju dece sa teSko¢ama, na njihovu so-
cijalnu izolaciju, povlacenje i nesigurnost, na otezavajuci polozaj ove dece u odeljenju,
a samim tim i na njihovo uklju¢ivanje u interakciju sa ostalom decom.
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& * k%
SOCIAL INC F CHILDREN WITH DEVELOPMENTAL DISABILITES INTO THE

CLASSES OF REGULAR SCHOOLS

Summary: We gave theoretical review of the research of peer relations in the inclusive
classroom, i.e. social inclusion of children with developmental disabilities into the classes of a regular
school. In the first part of the paper, we discussed basic determinants of inclusive education: values upon
which it is based, its aims and ways it observes the position of the child with disabilities in the inclusive
school. The aim of this discussion is to organise the approach to inclusive education. Theoretical basis
was shown for eco-systematic approach in studying social inclusion of children with developmental
disabilities, which points at the significance of the environment in which children with disabilities live,
concerning their development. Special attention is given to peer relations in the inclusive classroom, the
role of the teacher in creating socio-affective climate in the classroom.

Key words: inclusion, child with disabilities, peer relations, the role of the teacher.
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COLUVANTbHASA NHKNIO3UA B PEMYNAPHBIE KNACCbI JETEV C 3A TPYAHEHUAMU
B PASBUTUN

Pesrome: B HacTosesi paboTte Mbl rpuBogumM 0630p TEOPETUHECKOro UCC/1I€40BaHUS OTHO-
LIEHWVT MEX/]Y CBEPCTHUKAMM, B MHKITIO3UMBHOM KJTIACCE, T.€. COLMATIbHYIO MHTErpaLmio 4eTev ¢ orpa-
HUYEHHDBIMU BO3MOXHOCTSIMU, B OObIYHBIX, PErY/ISPHBIX KIIACCaX LWKOJIbl. B nepBovi HacTv paboTsl, Mbl
paccmaTpuBai OCHOBHbIE (DaKTOPbI, ONPE[EsISIoLNE UHKITIOSUBHOE 00Pa30BaHNe. LHeHHOCTH, Ha
KOTOPbIX 3UKAETCH NHKITIO3UBHOE 00PAa30BaHNE, MOCTAaBJ/IEHHBIE eI U [PUEMBI, C TOMOLYbIO KO-
TOPbIX MOHUMAETCS OSIOKEHNE JETEU C ONPaHNYEHHBIMY BO3MOXHOCTSIMU B MHKITIOSUBHbIX LLUIKOJIAX.
Llenbto gaHHoro o63opa sB/ISETCS MONbITKA CAEsIaTh ICKU3 104X04a K MHKITIO3NBHOMY 06pa30Ba-
Huto. [TokasaHa u TeopeTnyeckasi OCHOBa 3K0-CUCTEMHOIO 04X04a K U3YHEHUIO COLNASTbHOU NHTe-
rpaymm 4eTeu ¢ OrpaHn4eHHbIMU BO3MOXHOCTSIMMU, YKA3bIBAOLYAS HA BAXXHOCTb BO34e/CTBIS HA pas3-
BUTHE [ETEN OKPYXXaroLedt cpesnl, B KOTOPOU 4ETH C 3aTPygHeHusMU B passntum, xumsyt. Ocoboe
BHUMAHNE YJEJIeHO B3aUMOOTHOLUEHNSIM CBEPCTHUKOB B UHKITIO3MBHOM KJIACCE U POJIU YYUTESIS B
ghopmupoBarHun coynaribHO-3MOLMOHAIIbHOMO KITMMATA B KJ1Acce.

KrmoyeBble c/108a: MHKITHO3US, PEOEHOK C OrPaHnYeHHbIMA BO3, My, B3aNMOOTHO-
LIeHns CBEepPCTHUKOB, POJIb y4YNTE/IA.
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NEKI METODOLOSKI ASPEKTI
ISTRAZIVANJA KONTEKSTA
OBRAZOVNOG POSTIGNUCA UCERIKA
— TIMSS 2007.!

Rezime: Teorijsko-metodolosko polaziste koncepcij @ ivanja u medunarodnim
studijama obrazovnog postignuca ucenika zasnovano je tavci da se nastava i ucenje
odvijaju u razlicitim uslovima — u Skoli, porodici, socij ednici. U studiji TIMSS 2007,
kontekstualni faktori koji su znacajni za nivo i kva® Vil postignuca ucenika osnovne
Skole u oblasti matematike i prirodnih nauka (fizikg , biologija i geografija) svrstani su
u pet oblasti: kurikulum, Skola, nastavnici, ka ke aktivnosti u ucionici i ucenici. Ovi
faktori ispitivani su pomocu posebnih upit direktore Skola, nastavnike matematike i
prirodnih nauka i ucenike. Dobijeni podge ju mnoge mogucnosti za dalje istrazivanje
uticaja konteksta na obrazovno postign nika, ali i odredena metodoloska pitanja, a pre
svega ona vezana za operacionalizgciju teksta obrazovnog postignuca ucenika, za nacin
strukturiranja uzorvka istraZivang mogucnosti uporedivanja dobijenih nalaza izmedu
zemalja ucesnica TIMSS 20048 ka®di nacina interpretacije i potencijalne upotrebe rezultata
istrazivanja u kreiranju naci olitike obrazovanja.

Kljucne rect z o postignuce, TIMSS 2007, nastava i ucenje, kontekstualni fak-

tori obrazovno

Medunarodna istrazivanja nastave i postignu¢a ucenika dobijaju sve vise zna-
caja. Rezultati ovih istrazivanja sluZe kao osnova za kreiranje novih obrazovnih politi-
ka, na osnovu kojih se osmisljavaju i realizuju razli¢iti reformski procesi sistema vaspi-
tanja i obrazovanja. Po osnovnoj orijentaciji ove studije predstavljaju komparativna is-
trazivanja karakteristika nastave i ucenja, odnosno sistema vaspitanja i obrazovanja u
razli¢itim drzavama. Dobijeni podaci pruzaju moguénost poredenja ostvarenih rezulta-
ta jedne zemlje u odnosu na druge zemlje ucesnice u istrazivanju — pojedina¢no, u od-
nosu na vise zemalja, u odnosu na medunarodni prosek obrazovnih postignuéa u obla-

! Rad je nastao u okviru projekta »Modeli procenjivanja i strategije unapredivanja kvaliteta obrazovanja u
Srbiji« (broj 179060, 2011-2015), Instituta za pedagogiju i andragogiju Filozofskog fakulteta u Beogradu,
koji finansira Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja Republike Srbije.
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stima nastave i ucenja koje su istrazivanjem obuhvacene, kao i pra¢enje trendova po-
stignuca u pojedinim zemljama kroz viSe realizovanih ciklusa istrazivanja.

Postoji Sirok spektar upotrebe rezultata medunarodnih komparativnih istrazi-
vackih studija na nacionalnom nivou — u smislu stvaranja odgovarajucih uslova za una-
predenje koncepcije, sadrzaja i kvaliteta nastavnih planova i programa i celokupnog si-
stema vaspitanja i obrazovanja. Nesumnjivo je da jedno od kljucnih velikih meduna-
rodnih istraZivanja obrazovnog postignuc¢a ucenika predstavlja studija TIMSS. U ovom
radu posebna paznja posveéena je metodoloskom aspektu proucavanja kontekstualnih
faktora obrazovnog postignuca ucenika VIII razreda u oblasti matematike i prirodnih
nauka, koji je konceptualizovan u okviru TIMSS 2007. Medunarodna studija obrazov-
nih postignuéa ucenika u toku osmogodiSnjeg osnovnog vaspitanja i obrazovanja
TIMSS 2007.% (Trends in International Mathematics and Science Study) predstavlja
medunarodno istrazivanje obrazovnog postignuc¢a ucenika IV i VIII razreda osnovne
Skole u oblasti matematike i prirodnih nauka (fizike, hemije, biologije i geografije). Sr-
bija je prvi put ucestvovala u TIMSS 2003. (IV i VIII razred), z TIMSS 2007.
(IV 1 VII razred), dok je 2011. realizovano istrazivanje samo u ucenika IV
razreda.

Sastavni deo teorijsko-metodoloske orijentacije st 2007. jeste pra-
¢enje sloZzenog odnosa izmedu obrazovnog postignuéa a, nastavnih planova i
programa, $kolskih i porodi¢nih uslova i stavova ucen @ ema nastavi i uc¢enju. Obu-
hvatnije sagledavanje rezultata obrazovnog posti v (’ ika podrazumeva prouca-
vanje konteksta u kojem ucenici uce (videti u: Mart al., 2008; Mullis et al., 2008a).
Ovakav pristup omogucava dublje razumevan: % pme 1 adekvatnije sagledavanje real-
nih mogucénosti unapredivanja nastave i @3 atematike i prirodnih nauka u osnov-
noj skoli.

Obrazovno postignuce ucenikayu konfekstu«

Polazni stav za r je znaCaja kontekstualnih faktora u okviru studije
TIMSS 2007. jeste da s¢ »®&e®je zbiva unutar odredenog konteksta, a ne izolovano«
(videti u: Mullis et al #Olson et al., 2008). Nastava i ucenje u oblasti matematike
i prirodnih nauka gésgidu se u odredenim uslovima, koji su u studiji TIMSS 2007. raz-
ckstualne oblasti. Informacije o kontekstualnim faktorima omo-
gucavaju dublje Wpotpunije razumevanje Cinilaca koji uti¢u na postignuée ucenika. Ovi
podaci su u studiji TIMSS 2007. prikupljani putem tri vrste upitnika (background que-
stionnaires). Prvi je upitnik za direktore $kola, kojim su prikupljene informacije o za-
poslenima u §kolama, o Skolskim resursima, o bezbednosti u $koli, o uslovima za reali-
zaciju nastave matematike i predmeta prirodnih nauka, o oblicima podrske koja se pru-

2 Studiju TIMSS 2007. realizuje IEA (International Association for the Evaluation of Educational Achie-
vement) iz Amsterdama, zajedno sa Medunarodnim centrom za istrazivanja TIMSS i PIRLS pri Boston-
skom koledzu (TIMSS & PIRLS International Study Center, Lynch School of Education, Boston College).
Poslove u vezi sa strukturiranjem uzoraka u zemljama ucesnicama, sa prikupljanjem i obradom podataka,
obavljaju Centar za obradu podataka IEA (IEA Data Processing Center), sa sedistem u Hamburgu, i Ka-
nadska nacionalna agencija za statistiku (Statistics Canada), sa sediStem u Otavi. Istrazivanje se realizuje u
ciklusima od po cetiri godine, a do sada je realizovano 1995, 1999. 1 2003. godine. TIMSS 2003. obuhva-
tao je 47 zemalja Sirom sveta, TIMSS 2007. realizovan je u vise od 60 zemalja. Kao zemlje ucesnice poja-
vljuju se, izmedu ostalih, SAD, Ruska Federacija, Engleska, Kanada, Australija, Japan, ve¢i broj arapskih
zemalja, Slovenija, Bosna i Hercegovina, Srbija i druge.
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7a nastavnicima za realizaciju nastave i drugo. Drugi je bio upitnik za nastavnike mate-
matike 1 predmeta prirodnih nauka, kojim su prikupljane informacije o sadrzajima na-
stave, o inicijalnom obrazovanju nastavnika, o profesionalnom razvoju nastavnika i
drugo. Na kraju, upitnikom za ucenike prikupljane su informacije o njihovim stavovi-
ma prema matematici i prirodnim naukama, o akademskom self konceptu, o aktivnosti-
ma u nastavi, o porodi¢nim uslovima i o vanskolskim aktivnostima.

Osnovni ¢inioci nastave i uc¢enja, koji ¢ine obrazovni kontekst postignuca uce-
nika, u okviru studije TIMSS 2007. grupisani su u pet kontekstualnih oblasti: 1) kuri-
kulum (nastavni plan i program), 2) skole, 3) nastavnici i njihovo obrazovanje, 4) ka-
rakteristike aktivnosti u u¢ionici i 5) uéenici (videti u: Mullis et al., 2005).

Kurikulum (nastavni plan i program). Koncepcija nastavnog plana i programa,
njegov obim i sadrZaj, predstavlja grupu Cinilaca koji neposredno odreduju nivo i kva-
litet obrazovnog postignuéa ucenika. U studiji TIMSS 2007. najpre je definisan kuriku-
lum, koji je obuhvatao odredene oblasti i teme iz matematike i prirodnih nauka, kuriku-
lum koji se najve¢im delom »poklapao« sa sadrzajem nastavnih pl i programa za
VIII razred u vecini zemalja ucesnica studije. Pored toga, u studiii S 2007. uzete
su u obzir i specificnosti nacionalnih nastavnih planova i pro§ matematike i pri-
rodnih nauka, kao $to su sledece Cinjenice: 1) da u nekimfiadi1ta nastavnim pla-
novim i programima odredene teme nisu predvidene da g uju, 2) da se odredene
teme obraduju u obimu i dubini koji nisu identi¢ni s @ evima kurikuluma TIMSS
2007, i da se neke od tih tema obraduju samo kao £0, é odnosno u funkciji obrade
AT 1itim drzavama obraduju u razli-
a su iskustva iz prethodnih ciklusa
2 ‘ ES. Na osnovu toga, prihvacéena je ori-

L g#zlicitih aspekata nastavnog plana i pro-

»,

ove studije, kao i iz razli¢itih ciklusa studj
jentacija da analizom bude obuhvace
grama (NPP) matematike i predmeta
koncipiranje, 2) obim i sadrzaj
materijalno obezbedenje i po

Skola je u okviru
cija koja obezbeduje regliz

alnog modela TIMSS 2007. definisana kao institu-
ciljeva nastavnog plana i programa, a prihvac¢eno je i
stanoviste da je Skolagfkadyzsokoefikasna organizacija, integrisan sistem kojim se kva-
litetno upravlja, uesicy svaka aktivnost u jednom delu tog sistema neposredno utice
na druge deloVesi linu sistema. Izdvojen je slede¢i skup pokazatelja kvaliteta $ko-
le: 1) demografi organizacija, 3) ciljevi, 4) uloga direktora $kole, 5) resursi podrs-
ke ucenju matematike i prirodnih nauka, 6) tehnologija i oprema, 7) socijalna klima u
Skoli, 8) ukljucenost roditelja, 9) model izbora nastavnika i 10) vrednovanje rada na-
stavnika (videti u: ibid.).

Posebna paznja posveéena je ulozi nastavnika, kao primarnih Cinilaca imple-
mentacije nastavnog plana i programa, u generisanju nivoa i kvaliteta obrazovnog po-
stignuca uenika. Zbog toga je u okviru koncepcije TIMSS 2007. naglasen znacaj ono-
ga $to nastavnici »znaju i Sta su sposobni da urade«: da bi nastavnik bio uspesan, neop-
hodno je da poseduje visok nivo akademskih vestina, da predaje oblast za koju se obra-
zovao, da ucestvuje u visokokvalitetnom pripravni¢kom staziranju, da ima vise godina
radnog iskustva, kao i da je ukljuCen u programe stru¢nog usavrSavanja i profesional-
nog razvoja. TIMSS 2007. bio je orijentisan na obuhvatno proucavanje klju¢nih seg-
menata nastavnic¢ke profesije, i to na: 1) akademsko obrazovanje i sertifikaciju, 2) rad u
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oblasti za koju su se nastavnici obrazovali ili izvan te oblasti, 3) pripravnicki staz na-
stavnika, 4) profesionalni razvoj i 5) karakteristike nastavnika (videti u: ibid.).

Kvalitetna realizacija nastavnog plana i programa podrazumeva da se nastavni-
ci pridrzavaju zadatih nastavnih tema i nastavnih jedinica, da primenjuju odgovarajuéi
pedagoski pristup, takode, zavisi od raspolozivih nastavnih sredstava, opreme i materi-
jala za ucenje 1 od opstih uslova nastave i uéenja u skoli (kao $to su: veli¢ina i sastav
odeljenja, vreme koje se posvecuje nastavi i uéenju matematike i prirodnih nauka). Po-
laze¢i od navedenog, u okviru studije TIMSS 2007. razmatrani su sledeci aspekti aktiv-
nosti u ucionici: 1) nastavne teme koje se obraduju, 2) velicina i sastav odeljenja, 3)
vreme koje se posvecuje poducavanju matematike i prirodnih nauka, 4) nastavne aktiv-
nosti, 5) ocenjivanje i domaci zadaci, 6) koriS¢enje kompjutera i interneta, 7) korisce-
nje digitrona i 8) orijentacija na istrazivacke aktivnosti (videti u: ibid.).

Na kraju, studija TIMSS 2007. bila je zasnovana na stanovistu da postignuce
ucenika u oblasti nastave matematike i prirodnih nauka u znacajnoj meri determinisu

rast, pol, maternji jezik, zemlja rodenja i veli¢ina stambe
sursi uCenika za ucenje u porodici; 3) obrazovni nivo iR
ucenika; 4) koje stavove imaju ucenici prema uéenju )
ko opazaju uspeh i korist od ucenja matematike i 2 & auka; 5) u kojim aktivno-
stima su ucenici angazovani u nastavi matemai¥ke {pyirodnih nauka; 6) da li, gde i za
koje aktivnosti ucenici koriste kompjutere; 0ji nac¢in ucenici opazaju Skolsku
klimu i bezbednost u skoli; 8) kako uceni de vreme izvan Skole i 9) koliko do-
macih zadataka ucenici rade (videti u: al., 2008; Mullis et al., 2008a).

Karakteristike uzorka ucenika VIII r&greda u studiji TIMSS 2007. u Srbiji
Za potpunije sagle @etodoloékog okvira studije TIMSS 2007, polaziste
predstavlja analiza karaktertgike uzorka. U okviru definisanih odredaba studije TIMSS
2007, nacionalnu cilj aciju u Srbiji ¢inili su svi ucenici VIII razreda osnovne
Skole, izuzev ucens ovnih skola koje su bile u tzv. rezimu iskljucenja, a to su:
osnovne $kol Va i Metohije, osnovne skole koje gravitiraju ovom regionu,
ekstremno male4gnovne Skole i specijalne osnovne Skole. Na osnovu zadatih parame-
tara, odredena je efektivna ciljna populacija za Srbiju, koja je obuhvatala 1100 matic-
nih $kola i oko 350 $kola sa izdvojenim odeljenjima. Navedena odredenja pripadaju ta-
kozvanoj populaciji 2 — svaki ciklus realizacije studije TIMSS podrazumeva odrediva-
nje uzorka probnog istrazivanja i uzorka glavnog istrazivanja, pri ¢emu jedna Skola ne
moze istovremeno da bude u oba uzorka.

Uzorak probnog istrazivanja TIMSS-FT 2007. u Srbiji (FT — field test) Cinile
su 34 osnovne $kole, odabrane na osnovu modela stratifikovanog klaster uzorka, i to iz
slede¢ih regiona: Beograd, Centralna Srbija i Vojvodina. Kroz realizaciju probnog is-
trazivanja 1 nakon primene odgovarajucih statistickih postupaka isklju¢ivanja ucenika
iz uzorka, uzorak je obuhvatio 1461 ucenika VIII razreda osnovne $kole. Takode, uzo-
rak je obuhvatao 34 direktora skola, 45 nastavnika matematike, 40 nastavnika biologi-
je, 40 nastavnika fizike, 40 nastavnika hemije i 40 nastavnika geografije. U baze poda-
taka za nastavnike matematike (BTMSRB) i nastavnike prirodnih nauka (BTSSRB)

atike i prirodnih nauka, ka-
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podaci iz upitnika za nastavnike unoSeni su na taj nacin Sto je kao osnovna jedinica
unosa uzeta veza nastavnik—odeljenje, tako da se tzv. fiktivni uzorak nastavnika za sva-
ki od pet nastavnih predmeta (matematika, biologija, fizika, hemija i geografija) pokla-
pao sa brojem odeljenja ucenika VIII razreda (65 odeljenja) koji su bili ukljuceni u
uzorak probnog istrazivanja (videti u: Antonijevi¢, 2007a). U vecini Skola obuhvacéenih
uzorkom probnog istrazivanja, jedan nastavnik, ili viSe nastavnika, predavao je u oba
»TIMSS odeljenja, ili je predavao dva razlicita predmeta prirodnih nauka (na primer,
fiziku 1 hemiju), te su ovi nastavnici popunjavali posebne upitnike za svako odeljenje u
kojem predaju i za svaki nastavni predmet koji predaju. Na taj nacin je operacionalizo-
van 1 primenjen koncept istrazivanja »nastavnika u odeljenju«. Ovo je u metodoloskom
smislu opravdan pristup buduci da uzima u obzir ¢injenicu da svako odeljenje ima niz
specificnosti (broj ucrnika, vreme izvodenja nastave, uslovi realizacije i slicno) koje
odreduju kontekst realizacije nastave i aktivnosti nastavnika u nastavi.

Uzorak glavnog istrazivanja TIMSS 2007. u Srbiji sastojao se od ukupno 147
osnovnih Skola koje su pripadale istim regionima kao u probno azivanju. Ovaj
uzorak je sacinjavalo 5447 ucenika, 147 direktora $kola i 860 nasgav (priblizno 180
nastavnika matematike, 170 nastavnika biologije, 170 nastavn @ sike, 170 nastavni-
ka hemije i 170 nastavnika geografije).

Dati pregled karakteristika uzorka studije TIMSS ukazuje na to da se vo-
dilo ra¢una o postizanju optimalnog nivoa reprezental @\@Q

118

sloZene statisticke procedure koje su primenjene ugo
Neki metodoloski aspekti proucavanja kon Inih faktora postignuéa ucenika

Uslovi u kojima se odvijaju n
nosno kontekstualni faktori obrazov

astaWi isiCenje matematike i prirodnih nauka, od-
Q@ stignu¢a ucenika u ovim oblastima i njihovo
delovanje, ispitivani su prikupljanjem p&dataka uz pomo¢ Cetiri upitnika: 1) upitnik za
Skole (koji su uglavnom pop i direktori skola), 2) upitnik za nastavnike matema-
tike, 3) upitnik za nastavnik&predymeta prirodnih nauka i 4) upitnik za ucenike IV i VI-
II razreda. Upitnici su p@ na jezike zemalja ucesnica, izuzimajuéi seriju upitnika
za nacionalnog koordifia strazivanja koja je distribuirana na engleskom jeziku. U
postupku prevodepgeni . kulturne adaptacije, uradena je revizija prevoda upitnika da
bi se obezbedi§é nivo identi¢nosti strukture i sadrzaja pitanja na svim jezicima u
odnosu na izvori¥g verzije upitnika. Sprovedeni postupak tzv. kulturne adaptacije pita-
nja odnosio se na prilagodavanje odredenih elemenata pitanja kulturnim specificnosti-
ma zemalja ucesnica.

Zanimljivo je da su u upitnicima kori§¢ena neka pitanja iz upitnika primenje-
nog u prethodnim ciklusima istrazivanja TIMSS (1995, 1999. 1 2003. godine). Rec je o
pitanjima koja su ve¢ imala proverene metrijske karakteristike, Sto je omogucilo da se
podacima koji su putem njih prikupljeni pristupi i u probnom i u glavnom istrazivanju,
odnosno da se izvedu odredeni kvantitativni i kvalitativni pokazatelji i za probno i za
glavno istrazivanje. Podaci prikupljeni u okviru studije TIMSS 2007. mogli su da se
podvrgnu razli¢itim kvantitativnim i kvalitativnim analizama buduéi da su postojale
odredene teorijsko-metodoloske i statisticke pretpostavke:

1) Kontekstualni faktori postignu¢a ucenika u oblasti matematike i predmeta
prirodnih nauka mogu biti razmatrani i prouc¢avani nezavisno od ostvarenih rezultata na
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testu postignuca zbog Cinjenice da oni postoje relativno nezavisno od postignuca uceni-
ka.

2) Struktura upitnika, kao i struktura pitanja u kontekstualnim upitnicima, u
velikoj meri ispituje kljucne elemente koji se odnose na kontekst nastave i uenja ma-
tematike i1 prirodnih nauka — to znaci da izabrana pitanja u upitnicima pokrivaju celinu
problematike definisanih kontekstualnih oblasti.

3) Upitnici za direktore Skola, nastavnike i u¢enike standardizovani su i njiho-
ve metrijske karakteristike su potvrdene u prethodnim ciklusima istrazivanjima, te je na
osnovu te ¢injenice moguce primeniti razlicite postupke kvantitativne analize.

4) Ve¢ je velicina uzorka na nacionalnom nivou i u probnom istrazivanju (u
Srbiji je uzorkom probnog istrazivanja obuhvacen 1461 ucenik) predstavljala reprezen-
tativan uzorak ucenika VIII razreda, s obzirom na ¢injenicu da je re¢ o modelu klaster
uzorka koji na pravilan nacin pokriva celinu definisane populacije ucenika.

5) Celina uzorka nastavnika predmeta prirodnih nauka bila je zadovoljavajuce
veli¢ine i posedovala je osnovne elemente reprezentativnog uzorkg] Igedutim, uzorak
nastavnika matematike i nastavnika svakog pojedinacnog predsgae irodnih nauka

nju), iako je posedovao elemente reprezentativnosti uzork
cenja, moguca je dalja kvantitativna i kvalitativna analizag
bu da se u procesu njihove interpretacije uzmu u ob @
Antonijevi¢, 2007b).

Postoje razlicite moguénosti koris¢ens2 aka dobijenih u studiji TIMSS
a osnovu analize raspolozivih mo-
gucnosti 1 pretpostavki za sprovodenje r; vantitativnih i kvalitativnih analiza
dobijenih podataka, u probnom i u gl azivanju, namece se pitanje koja bi bila
svrha proucavanja u ovoj oblasti i st njime eventualno moglo dobiti. Metodolos-
ki znacaj vidimo u sledec¢em:

1) Sprovodenjem kv
posebnih kontekstualnih ob¥Nsti
sadrzaja razlicitih uslovﬁ i
stignuce ucenika u oblfist ematike i prirodnih nauka.

2) Ove ang@E ogu da ukazu na karakteristike i zna¢aj pojedinih kontekstual-

o-kvalitativnih analiza dobijenih podataka unutar
oze se izgraditi potpunija slika strukture, prirode i
i porodici koji su od znacaja za nastavu, ucenje i po-

nih faktora za{39s e ucenika.

3) Postofg odredeni kontekstualni faktori ¢ija su izrazenost i uticaj u medusob-
noj vezi, $to otvara moguénost za analizu karaktera odnosa izmedu pojedinih kontek-
stualnih faktora; potpunije i dublje proucavanje faktora koji se odnose na razli¢ite kon-
tekstualne oblasti i njihovo dovodenje u vezu omogucava da se dode do jasnije slike o
znacaju i ulozi pojedinih kontekstualnih oblasti i odnosa izmedu njih.

4) Dobijeni nalazi mogu da se uporede sa prethodnim ciklusom — TIMSS
2003. — i rezultatima dobijenim u oblasti kontekstualnih uslova nastave i u¢enja u nasoj
zemlji, a moguca su i odgovarajuca poredenja sa drugim zemljama, grupama zemalja i
sa rezultatima na nivou medunarodnog proseka.

5) Posebna oblast proucavanja kontekstualnih faktora odnosi se na iznalaZenje
odgovaraju¢ih nau¢nih tumacenja i objaSnjenja nalaza dobijenih kvantitativnom i kva-
litativnom analizom prikupljenih podataka (videti u: Antonijevi¢, 2007b).
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Zakljucak

Osnovna postavka studije TIMSS 2007. bila je da obrazovna postignu¢a uceni-
ka u oblasti matematike i prirodnih nauka zavise od konteksta nastave i ucenja. Ova
postavka neposredno je uticala na izbor metodologije istrazivanja, koja se odreduje kao
metodologija kontekstualnog proucavanja. Slicna orijentacija bila je primenjena i u ra-
nijim i kasnijim ciklusima realizacije ove studije. Temeljna razrada kontekstualnih
oblasti postignuca u okviru ove studije omogucava sveobuhvatni pristup proucavanju
konteksta nastave i ucenja, na medunarodnom i na nacionalnom planu. Sprovodenje
studije TIMSS 2007. u Srbiji pruzilo je Sirok spektar moguénosti za proucavanje
osnovnih karakteristika, uloge i znacaja Skolskih i vanskolskih uslova koji uti¢u na po-
stignuce ucenika VIII razreda u nasoj zemlji, odnosno uslova nastave i ucenja u oblasti
matematike i prirodnih nauka. Metodologija kontekstualnog proucavanja obrazovnog
postignuc¢a ucenika omogucila je da se dobije potpunija slika konteksta nastave i uce-
nja, sto je dalje otvorilo prostor za koncipiranje i primenu konkretnifi igformskih aktiv-
nosti koje bi doprinele unapredivanju efikasnosti nastave i ucepda 6 ovnoj Skoli, s
ciljem da se postigne visi nivo i kvalitet obrazovnog postignuc? @ ika u oblasti mate-
matike i prirodnih nauka.
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SOME METHODOLOGICAL ASPECTS OF THE RESEARCH OF THE CONTEXT OF
EDUCATIONAL ACHIEVEMENT OF STUDENTS

Summary: Theoretical-methodological starting point of the concept of the research in
international studies of educational achievement is based on the postulate that teaching and learning
occur in different environment — at school, in the family, social community. In the study TIMSS 2007,
contextual factors significant for the level and quality of educational achievement of students of the
primary school in the field of Mathematics and natural sciences (Physics, Chemistry, Biology and
Geography) are categorised into five categories: curriculum, school, teachers, characteristics of activates
in the classroom and students. These factors were studied with the aid of special questionnaires for the
principal of the school, teachers of Mathematics and natural sciences and students.

Given data open many possibilities of further research of the influence of context on educational
achievement of students, but some methodological issues which are started in this work, open the way of
structuring the sample of the research, possibilities of comparing given results between countries
participants of TIMSS 2007, as well as ways of interpretation and potential u. the results of the
research in creating national policy of education.

Key words: educational achievement, TIMSS 2007, teaching %contextual factors of
educational achievement.
k ok ok Q

HEKOTOPbLIE METOAOJIOMMYECKU | NICCNELQOBAHUI
KOHTEKCTA INMPOLIECCA OBPASOBAH EBAEMOCTW YHALLNUXCA

Pestome: TeopeTnko-mMeTogo510rm4ec
MEXAYHAPOAHBIX NCCIIEL0BAaHUIX 06pa30B

WPAaBHOV TOYKOM KOHLENYnN NCCI640BarHNs, B
JOCTIXKEHUI y4alynxcs, AB/ISETCA pesosio-
04aBaHNe 1 y4HEeHNe — PasHbIe: B LLIKO/IE, CEMbE, CO-
007 cutyatvBHble QhakTOpbl, KOTOPbIE BaXHb! 4715
YPOBHSI 1 Ka4ecTBa 06pa30BaTesIbH, NV MIIEALLINX LLIKOSIBHOKOB 110 MATEMATUKE U ecTe-
CTBEHHbIM HayKam (Qonanka, Xvm us, reorpagousi), crpynnupoBaHs! B sty 06/1aCcTax: y4eo-
HbIE NPOrpamMmel, LWKO/IA, yHUTE HHOCTY KITACCHBIX 3aHATIN, yHalymnecs. 3ty (pakTopsi ObLin

XKHOCTU 4719 [ATTbHENILERD NCOIS40BaHNS BIINSHNS KOHTEKCTA HA 06PA30BaTE IbHbIE JOCTUXEHUS
EHHbIE METOLOJIOMMYECKUE BOIMPOCHI, KOTOPbIE Mbl PACKPLIBAEM B Ha-
e pabore, B
HOIO JOCTYXKEHMSNKHEMBIOCS, CIIOCOO0M CTPYKTYUPOBAHMNS BLIOOPKN UCCTIEL40BAHNS], BOSMOXHOCTLIO
CDABHEHUS 07Ty HeHNBIX Pe3y/IbTaToB MeXy cTpaHamu-yJactHuyammu TIMSS 2007, kakx v crioco-
6a UHTEprpeTauun 1 BO3MOXHOIO NPUMEHEHNS pPE3Y IbTATOB UCC/IEH0BAaHNS, B CO34aHNN HALMO-
HAaIIbHOV MOSIMTUKN B 0071aCTV 06Pa30BaHNA.

Krroyesble crioBa. 4ocTimkerns B o6r1actv o6pazosarm, TIMSS 2007, npenogasarve u
y4eba, KOHTEKCTHbIE haKTOPb! YPOBHS 0O6pa30BaHNS.
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PROFESIONALNE KOMPETENCIJE P @GOGA U
PROCESU GLOBALIZACIJE OB VANJA!

Rezime: Rad pedagoga kao strucnih saradnika itho-obrazovnim ustanovama
podrazumeva Siroko polje delovanja, od uceséa u planiiggi ramiranju rada Skole, reali-
zacije obrazovno-vaspitnog procesa, pracenja i v n%a nosti, preko saradnje i rada
sa ucenicima, roditeljima i nastavnicima, pojedinagfidj ivou strucnih organa i institucija u

Q@ Ye i njenog unapredivanja. Savetodavni
ima. U suocavanju sa izazovima buducnosti
in odgovore, potpomazuci razvoj pojedina-

Skoli i van nje, do istraZivanja obrazovno-vaspitne
rad pedagoga prozima se u svim pomenutim @7
vaspitanje i obrazovanje treba da na adelpata® g
ca koji ¢e pronaci ravnotezu izmedu licn8
sa okolinom, kako na lokalnom, tako i na
obrazovanja ogleda se u permanetfin , fleksibilnim programima, razvijanju socijalnih,
emocionalnih i radno-akcionihgfonigetencija, u vaspitanju za toleranciju i nenasilje, u razvija-

nju novih modela ucenja, u o iu ka multimedijalnoj i softverskoj podrsci ucenju, u produk-
tivnom korisc¢enju slobo vilemena i pripremi za Zivot uz dominaciju humanih vrednosti.
Ovo su samo neka od WGuci®i pitanja koja je potrebno razmotriti u sistemu univerzitetskog

obrazovanja buguci ga da bi ih osposobili za kvalitetno pedagosko delovanje. Uz bla-
govremeno infoyii. 0 zahtevima struke i podsticanje interesovanja za istrazivanje peda-
goske prakse, mog®ge je podstaci i razvoj profesionalnih kompetencija mladih pedagoga. U ra-
du je analizirano univerzitetsko obrazovanje buduc¢ih pedagoga i njihove refleksije o pedagogiji

u procesu globalizacije.

Kljuéne reci: pedagogija, studenti, univerzitetsko obrazovanje, globalizacija.

Uvod

Globalizacija je kompleksna snaga koja uti¢e na sve aspekte obrazovnih siste-
ma, na globalnom, ali i na nacionalnom planu. S jedne strane, ona stremi ka saradnji,

! Napomena: Clanak predstavlja rezultat rada na projektu »Pedagoski pluralizam kao osnova strategije
obrazovanja, br. 179036 (2011-2014), ¢iju realizaciju finansira Ministarstvo za nauku i tehnoloski razvoj
Republike Srbije.
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drustvenoj koheziji, drustvenoj harmoniji, transparentnosti, jednakosti i dostupnosti vi-
sokog obrazovanja $iroj populaciji. S druge strane, ona otvara pitanja finansiranja, neo-
liberalisticke kompetitivnosti, slobodne trgovine i trzisSne dominacije (Eggins, 2003: 8).
Tokom decenija, ova stujanja su se kretala povremeno u jednom, povremeno u drugom
pravcu. U kontekstu globalizacije i postmodernizma tradicionalni koncepti obrazovanja
decenijama su restrukturirani i redefinisani. Povremeno su pratili ekonomske potrebe,
povremeno su se ¢vrsto suprotstavljali ekonomizaciji obrazovanja. Medutim, ono $to je
nedvosmisleno jasno jeste to da su ekonomske, politicke i drustvene promene u velikoj
meri izmenile prirodu i razvojne perspektive obrazovanja.

Visoko obrazovanje je zahvaljujuc¢i ovim promena dospelo u centar interesova-
nja vlada svih drzava, postalo je klju¢ni faktor u razvoju zemalja i nedvosmisleno se
posmatra kao presudan faktor u odrzanju razvijenih zemalja. Cinjenica da su reforme
visokog obrazovanja direktno povezane sa procesima globalizacije, pomaze nam da
bolje razumemo novu ulogu univerziteta i njegov odnos sa drustvom (Eggins, 2003: 5—
8).

Bez obzira na protivre¢nosti globalizacije, te na Cinjggic globalizacija
obrazovanja nosi sa sobom i negativne efekte, vecina autora je @ a s tim da je ona
¢injenica zivota savremenog ¢oveka i da se od nje ne moz P 0 1 da je mozemo
uobli¢avati tako da iskoristimo njene pozitivne potencija ns, 2003: 2), te da eks-
panzija obrazovanja i reforme mogu voditi, ukoliko vilno usmerene, »drustve-
nom i individualnom spasenju« (Grubb & Lazersgfi, A 95). U ovom radu bavimo
se kompetencijskim pristupom obrazovanju pelage @ u pokusaju da rasvetlimo zna-
¢ajne ljudske potencijale koji se u okviru ovak @ 1stupa obrazovanju neguju.

Globalizacija i univerzitetsko obraz

lako sam pojam globali
pretka, informacionih tehnol
ga, mnogi autori (Kuli¢, 200% L

cije drektno upucuje na pojmove ekonomskog na-
volucionarnih promena u organizacija rada i uslu-
er at al., 2006; Eggins, 2003) saglasni su u stavu da
su ekonomski potencij am anja samo jedan od aspekata uc¢e$c¢a obrazovanja u re-
konstrukciji uloge pqijf 1 manjih drusStvenih sistema u globalnom drustvu. Tako
Kuli¢ (2008: 529)smgaNgirajuci efekte globalizacije na »bolonjski proces«, naglasava
da globalizac %l acava samo set ekonomskih realnosti bez obzira na to koliko
one bile znacajndyyvec da ima »[...] dubok i dalekosezan uticaj na proces i progres obra-
zovanja, odnosno na mnogobrojne reforme celokupnog sistema obrazovanja, koje su u
prili¢noj meri uvazile ovu novu realnost«.

Kompetencijski pristup obrazovanju jedna je od osnovnih promena koje prois-
tiCu iz globalnog pristupa obrazovanju, a odnosi se na odredivanje ciljeva i ishoda
obrazovanja u univerzitetskim institucijama. Sa ovim pristupom, akademsko postignu-
¢e 1 naucna kompetentnost samo su deo ciljeva kojima se tezi. Obrazovanje u global-
nom drustvu tezi, izmedu ostalog, razvoju kros-kulturne pismenosti, prihvatanju slobo-
de 1 odgovornosti pri izboru sadrzaja, ali ono pruza i podsticaje i moguénosti za ostva-
rivanje ovih ciljeva. Ovakva orijentacija vodi stvaranju »svetskog nastavnog plana i
programa« (Kuli¢, 2008: 530) koji bi integrisao razlicite kulture, i bio sadrzajno mnogo
raznovrsniji i bogatiji, u pogledu dostupnosti ekspertskih znanja §iroj populaciji stude-
nata, mobilnosti nau¢nog i profesionalnog kadra itd.
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Podsticaji za napustanje tradicionalnih modela obrazovanja (diploma za sva
vremena), odnosno napustanje formalnih okvira obrazovanja i iznalazenje novih obra-
zovnih modela, dolaze iz razli¢itih oblasti pedagoskog rada. Svi oni upucuju na to da bi
obrazovanje trebalo da podrazumeva sticanje permanentnih kompetencija, da se oslanja
na kreativnost, inovacije i autonomiju licnosti, a kao najznacajnija svojstva pojedinca,
vazna za razvoj njegove kompetentnosti, izdvajaju se: autonomnost, tolerantnost, parti-
cipativnost, otvorenost i fleksibilnost (Kuli¢, 2008; Gojkov, 2004; Gojkov, 2013; Duri-
$i¢ Bojanovi¢, 2007).

U ovom radu ne¢emo se baviti pomenutim ekonomskim aspektima globalizaci-
je univerzitetskog obrazovanja, ve¢ pedagoskim, onim aspektima koji su donekle na-
glasili i vaspitnu, a ne samo obrazovnu ulogu univerziteta i, kroz izmenjene sadrzaje
obrazovanja, teze da stvore »novog coveka«, u nasem slucaju, »novog pedagoga«.
Kompetenciju posmatramo kao pedagosku kategoriju, a kompetentnog pedagoga kao
razvijenu li¢nost, individuu koja moze biti pokreta¢ razvoja drustva.

Kompetencijski pristup obrazovanju pedagoga @

Pedagoske implikacije savremenog sistema obra spitanja ukazuju
na sve slozeniju ulogu pedagoga (strucnih saradnika kolskim ustanovama i
Skolama. Stoga njihovo univerzitetsko obrazovanje m¢ % uskladeno sa zahtevima i

ski pristup. Kroz sistem univerzitetskog obrazg
premaju za ucesce u planiranju i programiranj @ » vaspitno-obrazovnih institucija, za
organizovanje obrazovnih i drugih aktiv ma, kao i za analiticko--istrazivacku
delatnost koja je u funkciji unapredivapig tno-obrazovne prakse, $to od njih zahte-
va adekvatna znanja, profesionalne 9, ali i licne potencijale (Maksimovic¢ i Petro-

vi¢, 2013).

U vremenu globalnih a, reformi visokos§kolskih i Skolskih sistema sa ci-
ljem da se podigne kvalite o-obrazovne delatnosti, rasprave o kompetencijama,
posebno profesionalnimko ncijama pedagoga, dobijaju sve vise znacaja. Profesi-

a pre svega odnose se na posedovanje posebnih pedagos-

onalne kompetencije g
ali%na osobine licnosti koje su neophodne za uspostavljanje, gra-

kih znanja i veSting
denje 1 unapred

nje i razvijanje sistema opstih i profesionalnih saznanja i iskustava. Samo onaj pedagog
koji poseduje kompetencije u razli¢itim aspektima pedagoskog delovanja, kriticki pro-
mislja o sebi i 0 svom vaspitnom radu, menja i unapreduje svoj rad, te oblikuje podsti-
cajno okruZenje u Skoli, moZe biti zadovoljan i moze ocekivati da napreduje u svojoj
profesiji.

Smisao vaspitanja i obrazovanja u drustvu koje je obeleZeno procesima globa-
lizacije, ukljuCujuci i univerzitetsko obrazovanje, nalazi se u omogucavanju slobode
misljenja, prosudivanja, ose¢anja i imaginacije, koje vode coveka ka uspostavljanju
kontrole nad sopstvenim zivotom i ravnoteze sa potrebama drustva. Sve ¢eSée se i u
univerzitetskom obrazovanju insistira na upotrebi znanja, njegovoj prakti¢noj
primenljivosti 1 ekonomiji znanja, Sto pretpostavlja otvaranje univerziteta ka drustvu i
¢oveku i potrebama sredine u kojoj egzistira. Od mladih ljudi se o¢ekuje da izgrade in-
telektualne vestine viSeg reda, da se osposobe da planiraju unapred i da predvidaju po-
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sledice svojih odluka i akcija, ali i emocionalne kompetencije, kao §to su: altruizam,
empatija, medusobno razumevanje i sposobnosti komunikacije i vesStine vodenja,
upravljanja i saradnje.

Kao stru¢ni saradnik, pedagog afirmiSe ideje savremenog obrazovanja za drus-
tvo u kojem je moguce planirati, realizovati i evaluirati obrazovno-vaspitni proces.
Profesionalne kompetencije pedagoga podrazumevaju njegovu kvalitetnu stru¢nu
osposobljenost, sposobnost delotvornog povezivanja pedagoske teorije i prakse, u kojoj
ima ulogu kreatora (Kopas Vuka$inovi¢ i Maksimovi¢, 2011: 688—702; Kopas Vukasi-
novi¢ i Maksimovi¢, 2010: 587-602; Trnavac, 1996), kao i spremnost za promene,
fleksibilnu upotrebu znanja i kreativnost, kao najznacajnije licne kompetencije ljudi u
savremenim uslovima Zivota. Znanje, kreativnost, inicijativnost i spremnost za prome-
ne uslov su razvoja, opstanka i uspeha organizacija, ali i pojedinaca (Purisi¢ Bojano-
vi¢, 2007: 211-224; Gojkov, 2013: 263).

Resenje se moze pronaci u strukturiranju kurikuluma u smislu kompetencija
kojima je potrebno da ovladaju profesionalci u odredenoj oblasti nisanje ishoda
obrazovanja kroz kompetencije predstavlja raskid sa dugoro¢nomytrddigijom u obrazo-
vanju tokom koje su se kroz ciljeve definisala znanja kojima b ‘@ alo ovladati. U iz-
vestaju Evropske komisije iz 2003. godine stoji da ukljuciyinj§is&azivanja u kurikulu-
me visokog obrazovanja doprinosi razvoju onih kompetd 0je su znacajne u mno-
gim oblastima profesionalnog delovanja, a ne samo u ‘@ ivackom radu (Commision
of the European Communities, 2003). Kompetenci [ -ﬂ za drustvo znanja, dakle,
usko su povezane sa istrazivackim kompetenc verzitetu je oduvek svojstvena
uloga istrazivacke institucije, koja danas dobi znacenja. Istrazivanje ne sluzi sa-
mo produkciji znanja, ve¢ istrazivacki ra@a erzitetu dobija i vaspitno-obrazovnu
ulogu. Obrazovanje i osposobljavanje za profesionalni rad u nasim uslovima
realizuje se na razli¢ite nacine: kroz ka predavanja, vezbe, izradu seminarskih ra-
dova, projekata istrazivanja, kopsultatiWai rad, struénu pedagosko-metodi¢ku praksu.
Institucionalna podrska meto, m obrazovanju pedagoga javlja se kao temeljno
polaziste u ucenju i poucaydiiu Byducih pedagoga koje vodi prema razvoju kurikular-
nih i istrazivackih kom@ . Misija univerziteta zasnovana na konceptu obrazova-
nje i istrazivanje menifl s onceptu obrazovanje putem istrazivanja.

Na taj naci iverzitetsko obrazovanje ne zatvara u uski krug znanja i kuri-
kulume orijen @praktiéne ekonomske potrebe trzista rada. Ono uspeva, donekle,
da zadrzi svoju Wgvobitnu, humanisticku, na ¢oveka usmerenu orijentaciju, pomazuci
mu da se razvija u okrilju savremenog drustva. Preuzimajuci ulogu istrazivaca, coveka
koji tezi saznanju i istini, studenti zauzimaju orijentaciju prema necemu $to prevazilazi
ograni¢enja datog drustva, te se moze re¢i da time doprinose i svom opStem obrazova-
nju 1 moralnom izgradivanju, iako se rezultati njihovih istrazivanja koriste u atmosferi
ekonomije znanja, dok ne bi trebalo zanemariti ni ¢injenicu da kvalitet obrazovnog is-
kustva uti¢e i na kvalitet rada u nastavi.

Sa aspekta pojedinca, to znaci otklanjanje prepreka koje se mogu postaviti nje-
govom drustvenom napredovanju i licnom razvoju. Mogu se javiti na afektivnom, kog-
nitivnom ili konativnom planu, a manifestuju se kao: nesigurnost, netolerisanje neizve-
snosti, sistemski centrizam u misljenju, globalno i neizdiferencirano misljenje, kogni-
tivno pojednostavljivanje, selektivna percepcija i navike kao ucvrSceni stil ponasanja
(Purisi¢ Bojanovi¢, 2007: 211-224).
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Kompetencije, za razliku od znanja, ne mogu se nauciti iz udzbenika, one pod-
razumevaju da ¢ovek nosi zakonitosti samorazvoja i samorealizacije, kao i svet koji ga
okruzuje (Jermakov, 2011: 10). Uzimajuci u obzir ovo odredenje, kao i daleko jedno-
stavnije, ali jednako sadrzajno odredenje Suzic¢a (2013) da je kompetencija sposobnost
na delu, mozemo zakljuciti da je kompetencijski pristup utoliko pedagoski zahtevniji.
Zarad lakSe i efikasnije operacionalizacije, Stanici¢ (2003) kompetencije strucnih sa-
radnika deli na: /icne — obuhvataju opste ponasanje i reagovanje, strucne — obuhvataju
znanja iz struke za stvaranje vizije, razvojne — pomazu unapredenju procesa, akcijske —
podrazumevaju efikasno delovanje u praksi i socijalne — uticu na meduljudske odnose.

Bavedi se profesionalnim kompetencijama, vise autora (Zizak, 1999; Jevtié,
Knezevi¢ Flori¢, 2011; Jermakov, 2011) saglasno je s tim da one obuhvataju tri ele-
menta: profesionalna znanja, profesionalne vestine i li¢ne potencijale pojedinca. Sus-
tinski sli¢nu, iako terminoloski drugaciju podelu navodi i Jermakov (2011), izdvajajuci
tri nivoa kompetencija. Prvi je kljucni, opStekulturni, koji obuhvata kompetencije koje
izlaze iz okvira obrazovanja, imaju metapredmetno i socijalno-kul znacenje; ovaj
nivo kompetencija je analogan licnim potencijalima pojedinca avedenim po-
delama. Drugi nivo je opsteobrazovni, odnosi se na sve nast @ aredmete u okviru
obrazovne oblasti i mogao bi se poistovetiti sa profesmna 5 a, 1 tre¢i nivo je
predmetni privatni i odnosi se na specijalne kompete se formiraju u okviru
pojedinih nastavnih predmeta; ovaj nivo predstavlja E%alne vestine.

Metodoloski okvir istraZivanja

Cilj ovog istrazivanja bio je da ut avove studenata pedagogije o profe-
sionalnim kompetencijama pedagoga j nostl studijskih programa pedagogije u
njihovom ostvarivanju. Na osnovu p8 enog cilja, izdvojili smo tri zadatka: 1) ispi-

$kih i prakticnih, profesionalnih vestina za efikasno
obavljanje pedagoskog rad cenu njihove li¢ne kompetentnosti u ovoj oblasti; i 3)
ispitati stavove stude ta ikasnosti studijskih programa pedagogije u pogledu raz-
vijanja li¢nih pote - a1, buducih pedagoga. Hipoteze u istrazivanju su sledece: 1) stu-
denti pridaju Qorljsklm i profesionalnim znanjima pedagoga za buducu profe-
siju i smatraju ompetenti u ovoj oblasti; 2) studenti su svesni znacaja nauc¢noi-
strazivackih i prakti¢nih, profesionalnih vestina za efikasno obavljanje pedagoskog ra-
da i smatraju da su kompetentni za rad u ovoj oblasti; 3) studenti smatraju da je studij-
ski program pedagogije efikasan za razvijanje li¢nih potencijala buducih pedagoga, kao
Sto su: razvoj kritickog, fleksibilnog, kreativnog misljenja, svest o svojoj kogniciji,
emocijama, razvoju samopouzdanja, samokontrole i sl.

U istrazivanju je koris¢ena deskriptivna metoda. Instrument KPGO (Profesio-
nalne kompetencije pedagoga u procesu globalizacije obrazovanja) posebno je sacinjen
za potrebe ovog istrazivanja.

Istrazivackim uzorkom je obuhvaceno 122 studenata druge, trece i Cetvrte go-
dine osnovnih studija, kao i studenti master studija Departmana za pedagogiju Filozof-
skog fakulteta Univerziteta u NiSu, tokom Skolske 2013/14. godine. Istrazivanjem je
bilo obuhvaceno 45 studenata druge godine, 20 studenata tre¢e godine, 43 studenta Ce-
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tvrte godine 1 14 studenata master studija pedagogije. Struktura ispitanika prema godini
studija prikazana je u Tabeli br. 1.

Tabela 1. Struktura ispitanika prema godini studija

Godina studija f % Validni % Kumulativni %
druga 45 36,9 36,9 36,9
treca 20 16,4 16,4 53,3
Cetvrta 43 35,2 35,2 88,5
master 14 11,5 11,5 100,0
Ukupno 122 100,0 100,0

Analiza i interpretacija podataka

Profesionalne kompetencije pedagoga podrazumevaju, dakle, posedovanje
opstih 1 posebnih pedagoskih znanja koja moraju biti sistematizov aucno zasno-

vana; zatim vestina koje ¢e omoguciti kompetentno delovanje odrazumevaju
metodicke vestine i vestine evaluacije i nau€noistrazivackog 20 1 koriS¢enje sa-
vremenih nastavnih sredstava i informaciono-komunikaci flogija; te osobine
li¢nosti koje su neophodne za uspostavljanje, graden;j aastdivanje odnosa sa uce-

nicima, njihovim roditeljima i kolegama, i uspesno
Suzi¢ (2005) navodi 28 kompetencija za 21. vgk
potencijala svakog modernog ¢oveka, a posebs

ova za razumevanje licnih
adenje modela modernog peda-
bavimo svakom od kompetencija

posebno, narocitu paznju obratili smo na
nja metakognitivnog, kritickog i kreats
la i prilagodljivost, interpersonalne
savesnost, odgovornost, istrajnogiy i
Iz Tabele br. 2, koja
cija u procesu globalizacij
smatra da je dovoljno 0@

buduceg poziva.

&OTabela 2. Profesionalna znanja pedagoga

Sljenja, emocionalna svest, samokontro-
> 1 radno-akcione kompetencije, kao §to su:

i na profesionalna znanja neophodnih kompeten-
az®vanja, vidimo da skoro 70 odsto ispitanih studenata
o zahtevima struke i onoga Sto ih o¢ekuje u obavljanju

Niti se
< . U
Uopste se Ne slazem N .
N . . SlaZzem se | potpunosti
ne slazem | slazemse | niti se ne .
y se slazem
slazem
Informisan/informisana sam o 2 8 27 76 9
zahtevima struke. 1,6% 6,6% 21,1% 62,3% 7,4%
Tokom studija 3 10 20 62 27
upoznao/upoznala sam se sa
podrugjima rada pedagoga. 2,5% 8,2% 16,4% 50,8% 22,1%
Danas je vazno da student 1 6 8 51 56
stekne strukturirano znanje iz
svake oblasti struke. 0,8% 4,9% 6,6% 41,8% 45,9%
Tokom studija pedagogije 4 31 67 20
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stekao/stekla sam teorijska

na svim poljima.

znanja neophodna za pedagosko 3,3% 25,4% 54,9% 16,4%
delovanje.

Upoznat/upoznata sam sa 2 18 37 52 13
opstim karakteristikama

pedagosko-savetodavnog rada. 1,6% 14,8% 30,3% 42,6% 10,7%
Tokom studija pedagogije 4 16 45 43 14
stekao/stekla sam znanja

neophodna za razvijanje i

usavr$avanje novih modela 3,3% 13,1% 36,9% 35,2% 11,6%
ucenja i Skolske organizacije.

Shvvatjam.ulogu pedagoga i“ 2 14 58 48
znacdaj sticanja kompetencija za

savetodgv.ni rad sa u(;e;nicima, 1,6% 11,5% 47,5% 39,3%
nastavnicima, roditeljima.

Stdijesume 4 16 30 52 20
osposobile/osposobice me za

kvalitetno pedagosko delovanje 3.3% 13.1% 24.6% 486 16.4%

Oko 20% studenata neopredeljeno je po ovom p
smatra da se nije upoznalo sa podru¢jima rada ped
smatra da je upoznato sa podruc¢jima rada pedagoga. D
stekne strukturirano znanje iz svake oblasti

studenti tokom studija nisu stekli teorijska zpfgjia

dok preko 70% ispitanika smatra suprotno, od

hodna za kvalitetno pedagosko delovanj
teristikama pedagosko-savetodavnog
to da su uzorkom obuhvaceni i stud

denata smatra da je steklo znanj

ucenja, dok su ostali neodluc
zuju da studenti shvataju
nastavnicima i ostalim akte
sti¢ni, njih 59% sma
delovanje.
Tabel
hodnih kompete

age

)

anas neophodno da student
agpreko 86% ispitanika. Da

o 10% ispitanika
skoro 73% studenata

atra negde oko 3% ispitanika,

@ » da je steklo teorijska znanja neop-
0 15% studenata nije se srelo sa karak-

j podatak je bio ocekivan s obzirom na
adih godina studija. Oko 36% ispitanih stu-

Tabela 3. Naucnoistrazivacke i profesionalne vestine

eoph@gna za razvijanje i usavrSavanje novih modela
om pitanju ili sa ovim nije saglasno. Podaci poka-
nacaj pedagoga u savetodavnom radu sa uéenicima,
procesu vaspitanja i obrazovanja. Studenti su optimi-
ih studije pedagogije osposobiti za kvalitetno pedagosko

e profesionalnih i nauc¢noistrazivackih vestina, odnosno neop-
ija u procesu globalizacije obrazovanja.

prakti¢nu primenu u praksi.

Niti se U
Uopste se | Ne slazem slazem N .
N .. Slazem se | potpunosti
ne slazem se niti se ne N
slazem se slazem
Osposobljen/osposobljena sam 16 17 53 35 11
da istrazujem vaspitno- 4.9% 13.9% 43.4% 28.7% 9%
-obrazovnu praksu.
Znam da primenim metode i 3 26 36 43 14
tehnike istraZivatkog rada u 2,5% 203% | 295% | 352% 11,5%
$koli i u drugim institucijama.
Spreman/spremna sam za 8 21 37 43 13
teorijsko osmisljavanje i 6.6% 17.2% 303% 35.2% 35.2%
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Preko 30% ispitanika smatra da je oSpago
zovne prakse, dok je ostatak neopredeljen ili @

bljen za istrazivanje. Ukupno 70,4% stu

matranje pedagoskih problema i pri
glasni sa tvrdnjom da vladaju tehni
literature i koris¢enje naucnih i

za primenu nastavnih sredstayali

medijalna i softverska podrs
da je preko 90% studenata

-

ora. SXoro 70% studenata smatra da je osposobljeno

Vladam tehnikama 1 6 31 52 32
intelektualnog rada koje su

univerzalne za sve struke:

proucavanje literature, pravila 0,8% 4,9% 25,4% 42,6% 26,2%
citiranja i kori§¢enja nauénih

izvora.

Poznajem strukturu pisanja 4 15 30 50 23
naucnog izvestaja. 3,3% 12,3% 24,6% 41% 18,9%
Osposobljen/osposobljena sam 1 8 28 61 24
za primenu nastavnih sredstava,

pomagala i informacijsko- 0,8% 6,6% 239, 50% 19,7%
-komunikacijske tehnologije.

Multimedijalna i softverska 1 2 7 55 57
podrska u géenju sastavni je deo 0.8% 1.6% 5.7% 45.1% 46.7%
obrazovanja.

Spreman/spremna sam na 2 9 39 7
aktivnosti uc¢enja tokom c¢itavog

zivota s ciljem konstantnog

unapredivanja znanja, vestina i 1,6% 7,4% 59%
sposobnosti.

Inovacije u nastavi doprinose 1 1 9 69
osavremenjivanju nastavnog

procesa i kvalitetnom 0,8% 0,8% 34,4% 56,6%
obazovanju.

b '@ 0 za istrazivanje vaspitno-obra-
aglasan sa tvrdnjom da je osposo-
atra da je spremno za teorijsko raz-
vatnih reSenja u praksi. Studenti su sa-

telektualnog rada, kao §to su: proucavanje

ju neizostavni deo obrazovanja. Odli¢an podatak je
no s tim da je spremno na kontinuirano i permanentno
edivanje svog znanja. Mali broj studenata (1,6%) smatra

ucenje Ciji je cilj stal
da inovacije u nastemg su neophodne, odnosno da ne doprinose osavremenjivanju na-

stavnog proce
Preko

i @ etnom obrazovanju studenata.
udenata smatra da je razvilo neophodne kompetencije za obavlja-

nje buducéeg poziva, a to se moze videti u Tabeli 4. Preko 85% studenata smatra da stu-
dije pedagogije podsticu razvijanje svesti o sopstvenoj kogniciji i sposobnost evaluaci-
je sopstvenog intelektulnog rada.

Tabela 4. Li¢ni potencijali — kompetencije pedagoga

Niti se

Uopste se | Ne slazem slazem N U .
N .. Slazem se | potpunosti
ne slazem se niti se ne »
N se slazem
slazem
Studiranjem sam razvio/razvila 1 4 34 53 28
neophodpe kommtencug za 0.8% 3.3% 28.7% 44.2% 23%
obavljanje buduéeg poziva.
Studije pedagogije podsticu 1 3 12 67 39
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razvijanje svesti 0 sopstvenoj

kogniciji i sposobnost evaluacije 0.8% 259 9.8% 54.99 329
efikasnosti sopstvenog ’ ’ ’ ’

intelektualnog rada.

Studije pedagogije podsticu 4 9 59 50
razvijanje kritickog misljenja. 3,3% 7,4% 48,4% 41%
Studije pedagogije podsticu 3 5 58 56
razvijanje fleksibilnog i kreativnog o o o o
misljenia. 2,5% 4,1% 47,5% 45,9%
Studije pedagogije razvijaju svest 1 2 6 55 58

0 svojim i tudim emocijama i 0,8% 1,6% 4,9% 45,1% 47,5%
njihovo bolje razumevanje. ’ i ’ > ’
Studije pedagogije podsticu 1 6 14 57 44
razvijanje samopouzdanja i 0.8% 4.9% 11.5% 46.7% 36.1%
samokontrole. ’ i i i ’
Studije pedagogije pozitivno uticu 2 8 51 61
na razvijanje fleksibilnosti,

prilagodljivosti i otvorenosti za 1,6% 6,6% 50%
nove ideje.

Studije pedagogije osposobljavaju 8 70
za grupni rad i za saradnju sa o o
drugima. 6,87 1% 57,4%
Studije pedagogije osposobljavaju 1 2 41 70
za razlicite vidove pozitivne, o o o o
nenasilne komunikacije. 0.8% 1,6% 33,6% >74%
Studije pedagogije podsticu 1 40 70
razvijanje tolerancije i o o o o N
demokratskih vrednosti. 0,8% 6% 74% 32,8% >74%
Studije pedagogije podsticu 1 8 48 65
razvijanje osobina savesnosti i o o o o
odgovarnosti, ,8% 6,6% 39,3% 53,3%
Studije pedagogije podsticu 2 10 57 53
razvijanje osobina istrajnosti i N o o N
inicijativnosti. 1.6% 8,2% 46,7% 434%

Gotovo 90% i smatra da studije razvijaju kriticko miSljenje, a slican
procenat smatra da p azvoj fleksibilnog i kreativnog misljenja. Studije pedago-
gije svakako, kro sa¥anje raznovrsnih predmeta, kroz savetodavno-pedagoski rad i
praksu sa akte& itno-obrazovnog procesa, podsticu i razvijaju svest kako o svo-
jim, tako i o tu emocijama. Gotovo je zanemarljiv procenat ispitanika koji imaju
drugaciji stav (2,7%). Pored svega ovoga, preko 90% ispitanika smatra da studije pod-
sti¢u i prilagodljivost, fleksibilnost, otvorenost za nove ideje. Kroz edukaciju, studenti
se osposobljavaju i za timski i grupni rad, kao i za saradnju sa drugima. Nema studenta
koji nije saglasan sa ovom konstatacijim, a samo 6,6% nije se opredelilo po ovom pita-
nju. Ukupno 91% studenata smatra, $to je u skladu i sa prethodnim konstatacijama, da
studije pedagogije osposobljavaju za razlicite vidove nenasilne komunikacije, a skoro
isti procenat smatra da studije podsti¢u samim tim i demokrati¢nost i toleranciju, razvi-
janje osobina savesnosti i odgovornosti, kao i osobina istrajnosti i inicijativnosti u pro-
cesu globalizacije obrazovanja.
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Zaklju¢na razmatranja

Rad pedagoga kao strucnih saradnika u vaspitno-obrazovnim ustanovama pod-
razumeva Siroko polje delovanja, od uc¢es¢a u planiranju i programiranju rada Skole, re-
alizacije obrazovno-vaspitnog procesa, pracenja i vrednovanja aktivnosti, preko sarad-
nje i rada sa u¢enicima, roditeljima i nastavnicima, do savetodavno-pedagoskog rada.
Mi ovim istrazivanjem ukazujemo na znacaj sticanja profesionalnih kompetencija stu-
denata u procesu globalizacije obrazovanja. Budu¢i pedagog mora biti prakticar i teore-
tiCar prakse. Mora biti orijentisan na doZivotno obrazovanje jer se njegovo obrazovanje
nikada ne moze smatrati zavrSenim.

Podaci dobijeni istrazivanjem ukazuju na to da su studenti visoko vrednovali
profesionalna znanja pedagoga koja su neophodna za kvalitetno pedagosko delovanje,
upoznati su sa podru¢jima rada pedagoga i sa zahtevima struke. Takode uvidaju znacaj
sticanja naucnoistrazivackih i profesionalnih kompetencija, teorijskog misljenja i prak-
ti¢ne primene u praksi. Preko 90% studenata spremno je na aktivnogtiiéenja tokom ¢i-
tavog Zivota s cijem da konstantno unapreduju znanja, vestine i ggosbbjiosti. To je zai-
sta bitan podatak o refleksijama studenata na ovu temu. Stud¢ @ gatraju i potvrduju
dUcgg poziva, svest o
. Studenti smatraju da
iSljenja, svest o svojim i

tudim emocijama, poducavaju nenasilnoj komung
snost i istrajnost i inicijativnost.

Svi statisticki parametri pokazuju vrl rujuce i dobre rezultate jer cilj uni-
verzitetskog obrazovanja i jeste osposoblj uducih pedagoga za kvalitetno peda-
gosko delovanje i izgradivanje njihovgshi sposobne za snalaZenje u raznim situa-
cijama. Ovo je dokaz da je, uz blago
canje interesovanja za istraZivanig peday
onalnih kompetencija mladih p¢dagyga.
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PROFESSIONAL COMPETENCES OF PEDAGOGUES IN, OCESS OF
GLOBALISING EDUCATION
Summary: The work of pedagogues, as pro Qadvisors in educational
institutions, encompasses a wide range of activities. T| involving in planning and
programming of the work of the school, helping rdalif the educational activities,
scanning and evaluating them, cooperating with 'parents and teachers, individually

and with the professional bodies and instituti school and outside it; and finally
researching and improving the educational p ~All of these activities are permeated with
the counseling work of the pedagogues. challenges of the future, education has to
respond adequately, creating the people @ ill be able to find the balance between personal
active relations to his environment, on local, as

flexible programs, developin
education for tolerance and
turning toward multimedi
of free time and prepar. the life dominated by humane values. These are some of the key
questions that nged cussed in the system of university education of pedagogues in order
to enable them ity pedagogical action. It is possible to stimulate the development of
professional comp§¢ences of pedagogues-to-be, by timely informing them on the demands of
profession and by developing interests in research of educational practice. This work analyses
the college education of future pedagogues and how they perceive the pedagogy in a
globalizing society.

Key words: pedagogy, students, university education, globalization.

MPO®ECCUOHANbHAA KOMMNETEHTHOCTbL MEJAIOrA B MPOLIECCE
FMOBAJTIN3ALIMM OBPA3OBAHUA

Pesrome: Pabora negarora, B Ka4eCTBe rpogheccnoHasibHoro nepTHepa, B BOCNTaTesibHo-
06pa30BaTesIbHOM YHPEX[EHUH, MPEJNONAraeT LMPOKOE 10716 [ESITEIbHOCTH, HAYNHAS C MIaHUPO-
BaHUS M rporpamMmmpoBaHms paboTbl B LUKOJIE, peasiniaymm o6pasoBaTesibHO-BOCINTATE/IbHOIO Mpo-
Lecca, MOHUTOPUHIA 1 OL{EHOYHOU JESTESILHOCTH, COTPY,GHNYECTBA U PpabOoTbl C yHaLYMMNCS, NX pogu-
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TEJIAMN 1 IPEro[4aBaTesIIMu — UHGNBULYALHO U HA YPOBHE MPOGHECCHOHAIIbHBIX OPraHOB U MHCTAaH-
Lnd, B LUKOJIE Y BHE €€ - KOHYas UCC/IE40BaHNeM 00pa30BaTe IbHO-BOCITNTATE/IbLHO NPAKTUKU U €6
YrydueHns. KOHCYibTaTuBHAasA paboTa egarora rnpoHU3LIBAET BCe Has3BaHHbIe obriactn. Obpasosa-
HNE 1 BOCIIUTAHNE, JINLJOM K JIULY C BbI30Bamu Oy4yLYero, 4O/DKHBI HA HUX, Ha4/1exalyym oopasom,
OTBETUTb, COAEHCTBYS QPOPMUPOBAHUNIO JTINHHOCTU MHANBUAA, KOTOPbIV LfOJIXXEH ObITb B COCTOSHUN
HaxoqnTe 6anaHc Mexy JIMYHbIM POCTOM M BKII40M B CO34aHNE MHTEPAKTUBHBIX CBA36€M C OKPY-
KaroLyesi cpesqod, kak Ha JIOKasIbHOM TaK U Ha r7106as1bHoM ypoBHSX. [lepcriekTusel poyecca obpa-
30BaHNs N BOCITUTAHNS OTPAXAIOTCSA B HEMPEPBLIBHOM 00yYeHUH, B TMOKOCTY MPOrpamm, passuTiy co-
LNasIbHbIX, IMOLMOHAIbHBIX U TPY,40-aKLMOHHBIX KOMIETEHLUH, B OOIACTYN OOYYEHUS TePITUMOCTH U
HEHAacusins, B PasBuTuu HOBbIX MOLE/IEV OOYYEHUS, B ABUXKEHUN K MYJIbTUMELANATIbHON 1 Mporpam-
MHO 00€CrIeHeHHOM MOJEPKKE OOyHEHNIO, B aKTUBHOM UCIIOb30BaHNN 4OCYra 1 B I04roTOBKE K XN-
3HU C JOMVIHVPOBAHNEM OOLYEHEIIOBEHECKUX UEHHOCTEH. TaKoBbIMM OKa3bIBAIOTCS JINLLb HEKOTOPbIE
U3 KITI04EBbIX BOMPOCOB, KOTOPbIE OyAyT PACCMaTPUBATLCS B CUCTEME YHUBEPCUTETCKOro 06pa3oBa-
HUS Oyaywmx rne[aroros, 4100kl MO4roToOBUTEL MX K BbICOKOKAYECTBEHHOM 1€4arorn4ecKor pabore.
CBoeBpemeHHOV nHgbopMmaLymei 0 TpeboBaHNAX rMpogheccuu 1 roOLPEHNEM UHTEPECA K HAYYHbIM UC-
crie4oBaHnsM B riegarorm4ecK ou rIPaKTNKe, MOXXHO CTUMYJIMPOBAaTh U pa3Butmne npocpeccno;-/anb/-/b/x
KOMIIETEHLMV MOJIOABIX yYNTEIeH. B HACTOSLLYE CTaTbe aHasIm3npyeTcs Bbicluee o6pasoBaHue by-
AYLYnX 1e[4aroroB 1 ux MHEHNE O NEJArorvKe, B rpoyecce r/100am3aymnm.

Krro4deBble ¢/10Ba: ne4arorvka, y4alynecsi, yHMBEpCUTeTCKoe /B pazoBaHue, r/1o-
oanusayns.
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PRISTUPI OBRAZOVANJU DAROVITIH UCENIKA

om darovitosti i identifi-

Rezime: Veliki je broj istrazivanja koja su se bavijerp
@ 2 ne postoji saglasnost u vezi

kovanjem karakteristika darovitih pojedinaca. Uprkos tope)

s tim koji bi program obrazovanja najvise odgovargo got, /
vijenijim zemljama postoje brojna i sistematska o eSenja, ¢ini se da u Srbiji daroviti
ucenici jos uvek ne dobijaju dovoljno paznje. Ovi Zivanjem ispitivani su stavovi i znanje
strucnjaka o obrazovanju darovitih ucenika. 0@) pr&ena u obrazovnoj politici i praksi, upra-
vo su strucnjaci glavni faktor koji odlucuj 3 «é a li ée odredena obrazovna intervencija da-
ti Zeljene rezultate.

Dobijeni podaci sugerisu da stru i smatraju da se obrazovanju darovitih ne prida-
je dovoljno paznje; kao najbolji n ada sadarovitim ucenicima vide inkluzivni pristup a kao
najgori akceleraciju, iako smatify | akceleracija morala biti omogucena darovitim uceni-
cima. Osim toga, vecina isp§gamih strucnjaka smatra da nisu dovoljno edukovani za rad sa
ovom decom i vecina nji nije pohadala neki trening za rad sa darovitim ucenicima.
Ipak, iako sami ne primgnjupdiktuelne programe za rad sa darovitom decom, oni ipak prepo-

znaju vrednost QilgfMgNgna, Sto ukazuje na to da bi, ukoliko se stvore odgovarajuci uslovi,
strucnjaci vise pigg % ecivali darovitim ucenicima.

Kljucne reci: darovitost, Skole za darovite, akceleracija, grupisanje, inkluzija.

Daroviti pojedinac je u razli¢itim vremenskim periodima i kulturama razlic¢ito
tretiran: neretko je daroviti pojedinac viden kao superioran i »odabrang, ali, isto tako,
Cesto je etiketiran kao ¢udak i neprilagoden. Poc¢etkom dvadesetog veka, fenomen da-
rovitosti postaje tema mnogim istraziva¢ima i po¢inje sistematski da se ispituje.

Najveci broj istraZivanja iz oblasti darovitosti bavi se problemom identifikova-
nja darovite dece i detektovanjem kljucnih karakteristika darovitosti. Ipak, sama Cinje-
nica da znamo da je neko dete darovito, kao i po kojim se sve karakteristikama razliku-
je od druge dece, nije dovoljna za adekvatan rad sa tim detetom. Vecina stru¢njaka za-

! Ovaj rad je pomognut sredstvima Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja Republike Srbije,
projekat br. 179033.
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stupa stav da darovito dete zahteva poseban program i nacin rada, ali i dalje ne postoji
saglasnost u vezi s tim kakav bi to program mogao biti.

1.

Postoji nekoliko potencijalnih reSenja za rad sa darovitom decom.
Skolovanje darovitih u regularnim razredima (inkluzija). Struénjaci koji se za-
lazu za Skolovanje dece u regularnim odeljenjima smatraju da nije dovoljno
podsticati samo intelektualne sposobnosti darovite dece, kako se to radi u spe-
cijalizovanim $kolama ili odeljenjima, nego je neophodno voditi racuna i o
ostalim socijalnim i psiholoskim potrebama ove dece. Upravo zbog tih socijal-
nih potreba, regularno odeljenje se vidi kao idealno okruzenje za darovitu de-
cu. Ipak, iako skolovanje darovitih u regularnim razredima nesumnjivo moze
da koristi, ne samo darovitima, ve¢ i ostaloj deci i nastavnicima, postoje i odre-
dene prepreke koje mogu da uticu na to da ovakav program Skolovanja darovi-
tog deteta ne daje odgovarajuce rezultate. Jedan od glavnih problema jeste ne-
dovoljna pripremljenost nastavnika. Istrazivanje sprovedeno u Sjedinjenim
Ameri¢kim Drzavama (Archambault et al., 1993) pokazal vise od polo-
vine ispitanih nastavnika, ta¢nije njih 61 odsto, nikada péi na treningu za
rad sa darovitom decom. Osim nedovoljne pripremlje @ lodatni problem bi
mogao biti i nedostatak uslova za rad u skoli. Rad , u»
onemoguciti nastavnika da se dovoljno posveti g
rovitima. Na kraju, postoji moguénost da dard @
razredu od strane ostalih vrSnjaka, ili da ¢ %
izvestavaju da daroviti ucenici
ye, ali isto tako da su svesni da ih

darovitosti. Ono §to posebno
modifikuju svoje ponasanje
glavni faktor koji odlucuie o njem uspehu Skolovanja darovitih u regular-
nim razredima pripregalienst, ne samo nastavnika nego i samog sistema $ko-
lovanja.

Kada se posma@ no stanje u Srbiji, prepreka inkluzivnom obrazovanju
darovitih uée% \egic Cinjenica da stru¢njaci i aktuelni zakon predvidaju da je

individualjs i pristup namenjen pre svega deci sa smetnjama u razvoju.
lako @ rmenama i dopunama Zakona o osnovama sistema obrazovanja
i vaspitanja (Sluzbeni glasnik RS, br. 55/2013, ¢lan 77) precizira da individual-

ni obrazovni plan (IOP) moze da podrazumeva i »obogacivanje i proSirivanje
sadrzaja obrazovno-vaspitnog rada za dete i u¢enike sa izuzetnim sposobnosti-
ma«, zanimljivo je na koji nacin je definisana potreba za izradom individual-
nog obrazovnog plana. Tako ovaj zakon precizira: »Za dete i ucenika kome je
usled socijalne uskracenosti, smetnji u razvoju, invaliditeta i drugih razloga po-
trebna dodatna podrSka u obrazovanju i vaspitanju, ustanova obezbeduje otkla-
njanje fizickih 1 komunikacijskih prepreka i donosi individualni obrazovni
plan.« Dakle, u prvi plan se isticu potrebe dece sa smetnjama u razvoju, dok su
daroviti pojedinci tek usput spomenuti.

Skolovanje darovitih u specijalnim Skolama, odnosno $kolama za darovite.
Ideja na kojoj se zasniva koncept Skola za darovite jeste da ¢e daroviti pojedi-
nac najviSe napredovati u okruzenju sebi sli¢nih, darovitih pojedinaca. Osim

74
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toga, na ovaj nacin se izbegava i stigmatizacija od strane vr$njaka koja se cesto
desava u regularnim odeljenjima. Za razliku od regularnih skola, specijalne
Skole prilagodavaju svoj program potrebama i interesovanjima ucenika. Osim
toga, ove Skole pruzaju i druge moguénosti za darovitu decu, poput ranijeg upi-
sa ili akceleracije (Roberts, 2013). Problem sa $kolama za darovite u Srbiji je-
ste to $to nisu svima dostupne. Naime, postoji mali broj usko specijalizovanih
institucija koje primaju ogranicen broj ucenika, zbog cega neka deca, posebno
iz manjih sredina, ne dobijaju uvek priliku da se Skoluju u njima.

Zakon o srednjem obrazovanju i vaspitanju (Sluzbeni glasnik RS, br. 55/2013,
¢lan 4) ne prepoznaje $kole za darovite kao specifican oblik srednjih skola. Na-
ime, ovaj zakon pravi razliku izmedu: gimnazija, stru¢nih $kola, umetnickih
Skola, mesovitih Skola (gimnazija i stru¢na ili umetnicka skola), skola za obra-
zovanje odraslih i §kola za uc¢enike sa smetnjama u razvoju. Neke od gimnazija
su takozvane specijalizovane i one nude obrazovanje ucenicima sa posebnim
sposobnostima.
lako $kole za darovite nisu jasno definisane niti prepozpste onu, ovaj za-
kon predvida (Sluzbeni glasnik RS, br. 55/2013 ¢lan 9 @ saka Skola treba da
donese razvojni plan koji, izmedu ostalog, obuhv é’ a sa talentovanim
i nadarenim ucenicima. Drugim re¢ima, od ko ole velikim delom za-
visi koliko ¢e se baviti potrebama darovitih u pri cemu sistemsko rese-
nje nije ponudeno niti predlozeno.

Akceleracija. Akceleracija je jedna od ¢ih obrazovnih intervencija u $ko-
lovanju darovitih u¢enika. Osnovyfa Mej@je omogucditi darovitom pojedincu br-
; razvoj i sprec¢ava javljanje kod darovi-

akceleracije (Colangelo ., 2004): 1) akceleracija pojedinog ucenika — kao
$to 1 sam naziv govorj :

classes),\de se ve¢ u srednjoj skoli uci gradivo sa koledza, koje im se kasnije 1
na koledzu priznaje.

Moguénost akceleracije dostupna je i u¢enicima koji se Skoluju u Srbiji. Tako
Zakon o osnovnom vaspitanju i obrazovanju (Sluzbeni glasnik RS, br. 55/2013,
¢lan 67) predvida da Skolovanje darovitog ucenika moze da traje krace od 8
godina, pri cemu u toku jedne Skolske godine uc¢enik moze da zavrsi dva razre-
da.

Sto se ti¢e ubrzanog skolovanja srednjoskolaca, Zakon o srednjem vaspitanju i
obrazovanju (Sluzbeni glasnik RS, br. 55/2013, ¢lan 51) ne prezicira detalje,
osim da ucenik sa izuzetnim postignuéem moze da zavrsi skolovanje ranije, i
to tako da polaganjem ispita zavr$i zapoceti i naredni razred.

Grupisanje darovite dece. Grupisanje darovite dece zasniva se na ideji da deca
najbolje napreduju u grupi sa decom istih ili sliénih sposobnosti. Takode, ova
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intervencija trebalo bi da olaksa rad nastavnika. Kulik (Kulik, 1992) izdvaja
nekoliko nacina grupisanja dece: grupisanje u odeljenja formirana prema spo-
sobnosti dece, grupisanje dece sli¢nih sposobnosti u grupe unutar odeljenja i
grupisanje dece razlicitih razreda a sa istim nivoom postignuca.

Koji je program najefikasniji?

Metaanaliza koju su sproveli Kulik i Kulikova (Kulik & Kulik, 1992) testirala
je efikasnost razli¢itih oblika grupisanja, obogacivanja nastavnog sadrzaja i akceleraci-
je. Dobijeni podaci sugeriSu da je akceleracija najefikasnija obrazovna intervencija (ve-
licina efekta 0,87). Obogacivanje nastavnog sadrzaja takode je efikasno ali u manjoj
meri nego akceleracija (veli¢ina efekta je 0,41). Na kraju, grupisanje dece daje naj-
skromnije rezultate. Tako grupisanje u odeljenja prema sposobnosti daje rezultate samo
za darovite ali ne i za ostale ucenike, ali je taj efekat mali (0,10). Ostala dva oblika gru-
pisanja nesto su efikasnija (grupisanje dece unutar razreda po spo nosti — veli¢ina
efekta iznosi 0,25; grupisanje dece iz razlicitih razreda — veliCigg gia iznosi 0,30).
Nazalost, u nasoj zemlji, sem nekoliko Skola za darovite, Cini s @ e postoji prava po-
drska obrazovanju darovite dece. Osim sistematske podr promtna u pedagoskOJ
politici i praksi, bitan faktor uspeha obrazovanja jeste SC cugnjaka koji u njemu uce-

stvuju, kao i njihova teorijska i prakti¢na pripremljeno

Metod

Cilj ovog istrazivanja bio je da is avove strucnjaka prema obrazovanju
darovitih ucenika. Osim toga, Zeleli s rdimo koliko su stru¢njaci upoznati sa
razli¢itim programima za darovite uveliko koriste u inostranstvu, koliko vred-
nuju znaéaj odredenih programa i koji ram smatraju najefikasnijim.

a je da strucnjaci iz oblasti obrazovanja smatraju
da daroviti ucenici ne dobij ljno paznje u sistemu obrazovanja. Takode, pretpo-
stavili smo da strucmac@ e u oblasti obrazovanja procenjuju da ne poseduju do-
voljno znanja i praktifni stina za rad sa ovim ucenicima, kao i da nisu dovoljno
upoznati sa str te brazovanja darovitih koje se prlmenjuju u inostranstvu.

ka bio je slu¢ajan. Istrazivanje je obuhvatilo 38 stru¢njaka (36
osoba zZenskog 1%ye osobe muskog pola) koji se bave pitanjima obrazovanja i inkluzi-
je, sa teritorije Republike Srbije. U donjoj tabeli dat je detaljan prikaz ispitanika u od-
nosu na njihovo zanimanje.
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Tabela 1. Zanimanje ispitanika

Zanimanje Ukupno ispitanika
Nastavnik u osnovnoj $koli ili vaspitaé 12
Nastavnik u srednjoj $koli

Psiholog, pedagog ili defektolog u nekoj ustanovi

Nastavnik na fakultetu — asistent, saradnik, profesor

Saradnik u vladinoj instituciji koja se bavi pitanjem obrazovanja
Student

Nastavnik u centru za ucenje stranih jezika

Trenutno nezaposlen

Saradnik u nevladinoj organizaciji koja se bavi pitanjem obrazovanja

=N == (NN oo \O

Ispitanici se znacajno razlikuju po iskustvu u radu sa decom ili u bavljenju te-
mama obrazovanja. Njihovo iskustvo varira od nimalo prakti¢nog iskustva (jedna oso-

ba izveStava da se jedino ovim temama bavila tokom studija psiho pa do cak 30

godina iskustva (prosek za uzorak je 14,03 godine, SD = 8,84) 1vo je istaci da

se Cak 34 ispitanika (89,5%) iz uzorka aktivno bavi temom ink obrazovanja.
Za potrebe ovog istrazivanja konstruisan je poseb t »Upitnik o sta-

vovima stru¢njaka prema inkluzivnom obrazovanju i g
Upitnik se sastoji od trinaest pitanja, i zadatak ispit @
dopune odgovor. Prvih Sest pitanja odnosilo s n%p
tus ispitanika (pol, pozicija u obrazovanju, ustgv 0joj su zaposleni i mesto usta-
nove, oblast interesovanja, godine iskustva u @ 3ti obrazovanja i da li se bave pita-
njem inkluzije u obrazovanju). Drugi de 1ka sastojao se od osam stavki na koji-
ma su ispitanici, na skali od jedan dg »u potpunosti se ne slazem« do 5 — »u
potpunosti se slazem«), oznacavali 0j meri su saglasni sa tvrdnjama koje su se
odnosile na nacine rada koji su gmpogucongi i koje bi trebalo omoguditi darovitim uceni-
cima. Tre¢i deo ispitivao je o%spitanici poznaju razlicite pristupe rada sa darovi-
tim ucenicima na skali od je pet (1 — »nimalo« do 5 — »u potpunosti«). Cetvrti i
%ar

ju darovitih ucenika«.
% je da zaokruze ili kratko
dtke 1 na profesionalni sta-

poslednji deo odnosio s stru¢njaka o tome koji nacin rada je najbolji sa darovi-
no razviti sisteme Skolovanja darovite dece, da li imaju
darovitima, da li su prosli neku obuku i da li smatraju da bi
rebna.
ic je bilo anonimno i ispitanici su dobrovoljno ucestvovali. Upitnik je
bio elektronski i popunjavao se na internetu, a distribuiran je putem drustvenih mreza i
svih grupa koje posveéuju paznju dodatnom radu sa ucenicima, kako ucenicima sa
smetnjama u razvoju, tako i sa onim darovitim. Ovakvo, dobrovoljno i slu¢ajno, popu-
njavanje upitnika omogucilo nam je nezavisnost i slucajnost uzorka.

Rezultati i diskusija

Svi podaci prikupljeni »Upitnikom o stavovima stru¢njaka prema inkluzivnom
obrazovanju i obrazovanju darovitih u¢enika« obradeni su deskriptivnom statistikom.
Kada je u pitanju trenutni status rada sa darovitim ucenicima, ispitanici daju relativno
niske ocene na skali od jedan do pet, pri ¢emu ocena jedan oznacava odgovor »u pot-
punosti se ne slazem« a petica oznacava »u potpunosti se slazem« (Tabela 2). Tako, is-
pitani struc¢njaci daju prose¢nu ocenu 2,31 za to da su posebno daroviti ucenici obuhva-
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¢eni sistemom inkluzivnog obrazovanja, i nesto nizu, 2,08, da su postoje¢i mehanizmi
rada sa darovitima zadovoljavajuci, dok je najnizu prosecnu ocenu od 2,00 dobila stav-
ka: »U obrazovnim ustanovama u Srbiji posebno darovitim ucenicima poklanja se do-
voljno paznje tokom obrazovanja«, ¢ime ispitanici pokazuju delimi¢no nezadovoljstvo
postojecim sistemom rada sa darovitima u redovnim Skolama.

Kada je u pitanju stav stru¢njaka o potrebama darovitih ucenika (Tabela 2),
stru¢njaci najvisu prosecnu ocenu od 4,39 daju stavki: »Posebno darovitim ucenicima
trebalo bi da se omoguci akceleracija — ubrzanje tokom Skolovanja«, potom 4,37 za
stavku: »Posebno daroviti ucenici trebalo bi da se Skoluju u redovnim odeljenjima, ali
sa mogucénoséu dodatnog ucenja i obogacdivanja nastavnog sadrzaja«, i nesto nize za
stavke: »Posebno daroviti ucenici trebalo bi da budu obuhvaceni procesom inkluzivnog
obrazovanja i da se Skoluju u redovnim odeljenjima« (3,45) i »Posebno daroviti ucenici
trebalo bi da se skoluju u specijalnim Skolama za darovite« (3,18). Dakle, kada se po-
stavlja pitanje o potrebama darovitih, stru¢njaci smatraju da je za darovite najkorisnija
akceleracija, potom Skolovanje u redovnim odeljenjima sa oboga jem sadrzaja i
tek naposletku da su obuhvacéeni programima inkluzivnog obra na]man]e da
treba da se Skoluju u skolama za darovite.

Tabela 2. Stav stru¢njaka prema pristupima obrazg arov1t1h ucenika

AS | SD f
Inkluzivno obrazovanje je veoma korisno i vredn 3,84 | 1,24 | 38
Posebno daroviti u¢enici obuhvaceni su procge guzi 2,31 11,07 | 38
obrazovanja trenutno.
U obrazovnim ustanovama u Srbiji pos 2,00 | ,99 | 38
poklanja se dovoljno paznje tokom obraz®
Postoje¢i mehanizmi rada sa dgfitithucenicima su zadovoljavajuéi. | 2,08 | ,82 | 38
Posebno daroviti uéenici tr i da budu obuhvaceni procesom 3,45 | 1,41 | 38

inkluzivnog obrazovanj $koluju u redovnim odeljenjima.

Posebno daroviti upmgichtrebalo bi da se Skoluju u redovnim 4371 ,97 | 38
odeljenjima, 43 énoééu dodatnog ucenja i obogacivanja

nastavnog sad

Posebno daroviti u€enici trebalo bi da se Skoluju u specijalnim skolama | 3,18 | 1,33 | 38
za darovite.

Posebno darovitim ucenicima trebalo bi da se omoguci akceleracija — 439 | ,82 | 38
ubrzanje tokom Skolovanja.

Ipak, nesto drugacija slika se dobija kada se ispitaniku postavi pitanje o najbo-
ljem nacinu rada sa darovitima sa prinudnim izborom: »Po vaSem misljenju, koji je na-
¢in rada sa darovitim ucenicima najbolji?« (Tabela 3). Najveéi broj ispitanika (34,2%)
opredelio se za inkluziju, potom (26,3%) za Skole za darovite, 23,7% ispitanika je za
grupisanje ucenika po sposobnosti, a samo 15,8% strucnjaka opredelilo bi se za akcele-
raciju ucenika tokom Skolovanja. Ovakav rezultat nije iznenadujuéi ukoliko imamo na
umu da se vecina ispitanika iz naSeg uzorka bavi temom inkluzije.
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Tabela 3. Procena vaznosti razliCitih pristupa u radu sa darovitim uc¢enicima.

f %
Akceleracija 6 15,8
Grupisanje po sposobnosti 9 23,7
Skole za darovite 10 26,3
Inkluzija 13 34,2
Ukupno 38 100,0

Na pitanje o poznavanju razlicitih tehnika rada sa darovitim ucenicima, odgo-
vori ukazuju na to da struénjaci pokazuju razlicit nivo poznavanja odredenih tehnika
(Tabela 4). U proseku, najbolje poznaju teme inkluzije darovitih uc¢enika (ocena 3,29
od 5) i akceleracije pojedinog ucenika (ocena 3,26), iako su obe ocene u kategoriji
srednjeg poznavanja teme. Nize ocene, iz kategorije slabog poznavanja navedene teh-
nike, dobijaju se za grupisanje u odeljenja po sposobnosti (2,89), i
odeljenja (2,87) i za Skole za darovite (2,87). Na kraju, stru¢njaci
slabije svoje znanje iz oblasti akceleracije manje grupe (2,47), i
citih razreda (2,39) i akceleracije velike grupe (2,31).

ja dece iz razli-
daci sugerisu da

stru¢njaci, generalno, sami procenjuju da nemaju dovoljnotgnaijja ¥ oblasti rada sa da-

rovitim ucenicima.
@,j azlicitih tehnika
ima

Tabela 4. Samoprocena stru¢njaka
u radu sa daroviti

AS SD f

Akceleracija pojedinog ucenika 3,26 1,29 38
Akceleracija male grupe 2,47 1,25 38
Akceleracija velike gru, 2,31 1,19 38
Skole za darovite 2,87 1,28 38
sposobnosti 2,89 1,33 38

tar gdeljenja 2,87 1,25 38

Grupisanje razlicitih razreda 2,39 1,3 38
Inkluzija darovitih 3,29 1,31 38

Kada je re¢ o posebnom radu sa ucenicima, trideset i Cetiri ispitanika (89,5%)
izjavljuje da se bavi temom inkluzije u skolama. Svi ispitanici, njih 38, na pitanje: »Da
li mislite da je potrebno dodatno razviti sisteme Skolovanja darovite dece« odgovorili
su pozitivno. Dvadeset ispitanika (52,6%) smatra da nema dovoljno znanja za rad sa
darovitim ucenicima, dok 47,4% njih misli da ve¢ poseduje dovoljno znanja za rad sa
darovitima. Samo Sest ispitanika (15,8%) ranije je pohadalo neku obuku za rad sa daro-
vitim uéenicima, nasuprot 84,2% koji takvu obuku nikada nisu pohadali. Cak trideset i
pet ispitanika (92,1%) smatra da im je dodatna edukacija za rad sa darovitim u¢enicima
neophodna (Tabela 5).
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Tabela 5. Samoprocena znanja i potreba stru¢njaka za rad sa darovitim ucenicima.

Da Ne
f (%) f (%)
Da li se bavite temom inkluzije? 34 (89,5) 4 (10,5)
Da li smatrate da je potrebno dodatno razviti sisteme 38 (100) 0
Skolovanja darovite dece?
Da li smatrate da imate dovoljno znanja za rad sa 18 (47,7) | 20(52,6)

darovitim uéenicima?
Da li ste dosad pohadali neku obuku za rad sa darovitim 6 (15,8) 32 (84,2)
ucenicima?
Da li vam je potrebna dodatna edukacija za rad sa 35(92,1) 3(7,9)
posebno darovitim uc¢enicima?

Zakljuéak

Rezultati ovog istrazivanja potvrdili su da obrazovanje d @uéemika u Sr-
biji nije sistematski reSeno niti mu se posvecuje dovoljno paz @‘ svega, primetan
je nesklad izmedu onoga §to se trenutno primenjuje u obrg#®yaNat’ garovitih ucenika i
onoga §to ispitani stru¢njaci misle da bi trebalo da se prige m

glavnih problema jeste i nedovoljna pripremljen ruc¢njaka za rad sa ovom
decom. Vise od polovine ispitanika procenjujond duje dovoljno znanja, a ¢ak
91,2% stru¢njaka izvestava da im je potrebna dukacija. U skladu s tim, samo
15,8% pohadalo je neku obuku za rad sa d ucenicima. Ovi podaci su uporedivi
sa podacima koji su dobijeni u studiji noj u Sjedinjenim Americkim Drzava-
ma (Archambault et al., 1993) a koj azali da 61% nastavnika nikada nije poha-

Ispitani stru¢njaci najvi aju o'inkluziji, $to je i o¢ekivano imajuci u vidu da
se vecina njih 1 bavi inkluzij i
cene sopstvenog znanja reiytiNgo su niske (Tabela 4). Ovo je posebno zabrinjavajuci
podatak ako se priseti cak 89,5% ispitanih stru¢njaka bavi inkluzijom. Drugim
re¢ima, ne samo dazni%y adekvatno pripremljeni za obrazovanje darovitih nego proce-
njuju da nem o znanja ni o inkluziji kojom se trenutno bave. Dakle, dobijeni
podaci sugeris eophodna promena i u obrazovanju samih stru¢njaka koji se ba-
ve pitanjima obrazdvanja, kao i da im treba omoguciti dodatno ucenje iz oblasti kojima
se bave.

Nesklad izmedu dva razliCita pitanja o radu sa darovitima, jednom koje se tice
potreba darovitih, gde stru¢njaci daju najviSe ocene akceleraciji i $kolovanju u redov-
nim odeljenjima sa obogacéivanjem sadrZaja a najmanje inkluziji i Skolama za darovite,
i drugog pitanja koje se ti¢e najboljeg pristupa u radu sa darovitima, gde se dobija da
stru¢njaci najvise cene inkluziju i Skole za darovite a najmanje akceleraciju, mogao bi
da odrazava ambivalentan stav stru¢njaka prema potrebama darovitih koje treba da bu-
du zadovoljene u skolskom sistemu. Postoji moguénost da stru¢njaci misle da je akce-
leracija najbolji program za podsticanje intelektualnog razvoja dece, ali ipak biraju in-
kluziju kao najbolji nacin za rad sa darovitom decom jer bi ona trebalo da omoguci i
razvoj socijalnih i emocionalnih vestina. Pored toga, vecina stru¢njaka iz ovog uzorka
imala je priliku da se upozna sa pozitivnim efektima inkluzivnog obrazovanja, a vrlo
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retko su imali priliku da se upoznaju sa drugim nacinima rada sa darovitima, zbog ¢ega
inkluzija biva prepoznata kao proveren i opravdan nacin rada sa svim ucenicima, pa i
sa darovitima. Ovakav podatak je zanimljiv jer studije pokazuju (npr. metaanaliza Ku-
lika 1 Kulikove, 1992) da je upravo akceleracija najefikasniji program Skolovanja daro-
vite dece. Ipak, sve navedene pretpostavke potrebno je dodatno proveriti u slede¢im is-
trazivanjima.

Dakle, nasa studija pokazala je da u Srbiji ne postoji adekvatna strategija obra-
zovanja darovitih ucenika. Jo$ ozbiljniji problem jeste nedostatak znanja i veStina
stru¢njaka koji bi trebalo da se bave ovim pitanjem. Uzimajuci sve u obzir, nije iznena-
dujuce Sto se poznati programi za Skolovanje darovite dece najces¢e i ne primenjuju.
Ukoliko Zelimo da daroviti pojedinci dobiju adekvatnu podrsku u Skoli, neophodno je
promeniti dosadasnju praksu, ali i posebnu paznju posvetiti edukaciji stru¢njaka koji
rade sa darovitim ucenicima.

Smatramo da je na ovom mestu neophodno navesti i kvalitativne utiske koje
smo stekli prilikom prikupljanja podataka za analizu, a koje zbog ¢ prirode i ne-
mogucnosti sistematizacije nije bilo mogucée obraditi kvantitatiyg alizom, a koji
su porazavajuci, ali svakako vrlo vazni jer daju novi uvid u ispi i problem. Kao §to
je ve¢ navedeno, istrazivanje je obavljeno putem elektro
koji je distribuiran raznim kanalima i grupama na drustyd
kvih grupa (Inkluzivno obrazovanje) naisli smo na z¢
zbog same upotrebe termina »darovitost«, izmed ‘
temom obrazovanja darovitih ucenika, bili sn znati kao diskriminatori ostale
dece; naves¢emo neke primere: »Definisite m @ daroviti ucenici. Da li to znaci da
postoje viSe i manje vredna deca? Katego@ Ybilo koje vrste, u suprotnosti je sa in-
kluzivnim pristupom« (I. M.); ili: »Na, vog §to ste postavile, promoviSete kate-
gorizaciju dece (na manje i vise vre govorite o jednakom pristupu« (I. B. M.), i:
»Drugo, ne razumem postavku da govdiite o inkluzivnom obrazovanju darovite dece.
Da li to znaci da su oni dosa i 1%ljuceni iz redovnog obrazovnog sistema, pa ih tre-
ba ukljuciti?« (J. M. M.). vOoW mestu se mora naglasiti da svi navedeni komentari
poticu od strane stru¢njaka e bave obrazovanjem ucenika ili od nastavnika, te jo$
viSe zabrinjava ¢injenifa 1 ne prepoznaju darovitu decu u svojim grupama i, Stavi-
Se, uopste poricu anje takve dece. Pored ignorisanja pojma darovitosti od strane
samih strucnj avnika, poseban problem predstavlja bazi¢no nepoznavanje poj-
ma jednakosti pigva, te se ovaj pojam zamenjuje pojmom istovetnosti, odnosno sta-
vom: »Sva deca jesu (i treba da budu) istovetna.« Na kraju, navodenje ove Cinjenice
posebno je vazno i zbog samih rezultata naSeg istrazivanja, $ta je i najvaznije za svrhu
ove diskusije. Pomenute osobe koje ne prepoznaju znacaj i vaznost termina darovitosti
nisu Zelele da popune nas upitnik, $§to nam nesumnjivo govori da postoji odredeni broj
stru¢njaka koji uopste ne priznaju pojavu darovitosti kod ucenika, a koje nismo bili u
mogucnosti da uklju¢imo u ovo istrazivanje. Time rezultate naSeg istrazivanja treba po-
smatrati sa odredenom rezervom jer postoje i oni strucnjaci koji ni najmanje nisu zain-
teresovani za rad sa darovitim ucenicima. Tako problem darovitih ucenika postaje jos
vecéi: ne da nema sistemskog pristupa obrazovanju darovitih u¢enika veé postoji i evi-
dentna diskriminacija od strane nastavnika i pokus$aji da se darovitost ignorise a ucenik
uklopi u svoju uzrasnu grupu, bez ikakve Sanse za napredovanje. Time dolazimo i do
najznacajnijeg pitanja koje se u ovom trenutku mora postaviti: Da li su naSe drustvo i
na$ obrazovni sistem uops$te spremni da se posvete darovitim ucenicima kao budué¢im
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nosiocima napretka drustva? Jasno je da je dodatna edukacija, ne samo o radu sa daro-
vitima ve¢ i o prihvatanju darovitih od strane drustva, drugih ucenika i nastavnika ap-
solutno neophodna.
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APPROACHES TO E TION OF THE GIFTED CHILDREN AND EXPERTS'
S TION ON THE ACTUAL STATE

characteristics &) people. Nevertheless, the consensus about the best educational
strategies are oined. While developed countries offer systematic solutions for the
education of gifted pupils, in Serbia gifted children still do not receive enough attention. This
study investigated educational experts” attitudes as well as their level of knowledge about
education of gifted children. Besides the changes in educational policies and practices,
educational experts are the key factor that determines the success of some particular
educational intervention. The results of this study suggest that experts believe that education of
gifted do not receive enough attention. Further, the most of experts reported that they do not
have enough knowledge and they did not attend any additional course for working with gifted
pupils. However, even they do not implement the current programs for gifted children, they
highly valuated them what suggest that, in some other circumstances, they would pay more
attention to gifted students.

Summary: at number of previous studies investigated the giftedness and the

Keywords: giftedness, schools for gifted children, acceleration, grouping, inclusion.
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AOCTYIN K O5PASOBAHMIO OJAPEHHDIX YHALLMXCA N OLEEHKA CMELIMAJIMCTAMM
TEKYLLEV CUTYALIUN

Pestome: MHoro4ncrieHHbIe NCcrie40BaHNs UMEIOT 46710 C rpobsIeMOv ONpesesieHNs Xapax-
TEPUCTUK O[APEHHOCTU U O4APEHHbIX JII0L4EN. TeM He MeHee, [0 CUX 1op, HeT 64NHOro MHEHMsS O
TOM, KaKne y4eOHbIe MporpaMmbl, JyHILe BCEro, y40BJIeTBOPSIOT MOTPEOHOCTAM O4apPEHHbIX y4a-
umxcs. B TO BpeMsi Kak, B pa3BUTbIX CTPAHAX, HAO/IIO4AETCA HEMAsioe HYvCI10 CUCTEMHbLIX 06pasoBa-
TEJIbHBIX PELLIEHNN, B CEpOuN, KAKETCH, O4APEHHBIE YHALUNECS, MO-NPEXHEMY, HE MO/Ty4arT JOCTa-
TOYHOro BHUMAaHWS. Halue vccrieqosarHne Ob1710 HarnpasieHo Ha TO, YTOOb! TOHATb OTHOLIEHNE U 3HaA-
HUSA, 06 06pas’oBaHmN O[APEHHbLIX YHALYNXCS, CreynasimcToB-NPopHEeccUOHaIoB M0 06pasoBaHMIO.
Ubo, B 4OMO/THEHNE K USMEHEHUSAM B 06Pa30BAaTE/IbHON MOSTIUTUKE U MNPAKTUKE, OHU (CrieLynancTsl)
SBJISIFOTCS T€M OCHOBHbIM (DaK TOPOM, peLuaroLyym 0OCTOSITE/ILCTBO - Oy4ET /i OnpegesieHHoe o6pa-
30BaTesIbHOEe BMELATE/IbCTBO [aBaTb Xe/1aeMbiX pe3y/ibTaroB. [1o/1yHeHHble Hamu pe3y/ibTaTel
CBUAETEIECTBYIOT O TOM, YTO CreLNasTNCTbI-POGDECCHOHATIbI CHUTAIOT, YTO 06pPa30BaHNI0 o4a-
PEHHBIX JETed HE Y,[4e/19eTCS JOCTaTOYHOE BHUMAHNE, JTyYLLUIMM CrIOCOO0M paboTsl ¢ O4apeHHbIMA
CYNTAIOT UHKITIO3UBHBIV 104X04, XY LUNM [PUEMOM CHUTAIOT aKLes1epaumto (1 eHUE), XOTS1 YCKO-
PEeHNE, 47151 O4APEHHbIX, [O/IKHO ObITb MPegycMoTpeHo. Kpome Toro, 60/ O OrPOLUIEHHBIX
CrneynanncToB CYNTAKOT, YTO OHU CaMy HEQOCTATOYHO 104rOTOB/IEHb! 4 C 3TUMU JETHMM,
160 BO/ILLINHCTBO U3 HUX HE MPOXOANIIN HUKAKOV TPEHUPOBKY 4715 34 04a8PeHHbIMN y4aLym-
MUcs. TemM He MeHee, XOTS camu He MPUMEHSIIOT OrNpeLesIeHHbIe rpgre 7 paboTbl ¢ 04apeH-
HbIMU 4eTbMU, OHU BCe-Taku [IPU3HAIT LI@HHOCTb 3TUX [porpam T, 4TO, ec/in co3ga-
AYTCA HACTOAYNE YCII0BUS, CIIELNATTNCTBI, CO CBOEH CTOPOHbl g g
O04aPEeHHbIM yHalLMCS.

KriroqeBble c/10Ba: TasiaHT (048pEHHOCTS), 04apeHHbIX, akyeriepayns (yckope-
HUE), rpyrnupoBKa, MHKIIO3US ( BKITIOYEeHNE).
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vaspitaca u Kikindi

IDENTIFIKACIJA LIKOVNO DAROVITE DECE
NA UZRASTU OD SEST DO SEDA

Rezime: U dosadasnjoj praksi postoji veoma mali broj
likovno darovite dece u uslovima njihovog boravka u vrticu.
skale procene, prikazan tok i nacin identifikovanja likovno @

dam godina u Predskolskoj ustanovi »Zrenjanin« u Z%

Kalg cone za identifikaciju
% lje, na osnovu relevantne
ite dece uzrasta od Sest do se-
ala procene opisuje osobine
Uece iz 15 vrtica, odnosno, 25
a. Predmet ovog rada jeste proces

dece sa likovno izrazenim sposobnostima. Ispitani®s
vaspitno-obrazovnih grupa uzrasta od Sest do se
identifikacije darovite dece i to posmatrano krg kovnog vaspitanja. Cilj rada je utvrdi-
vanje pokazatelja za identifikaciju likovno da @ @ dece, na osnovu relevantne skale procene i
analize raspolozive literature. U istrazivg wibriscena deskriptivna skala procene, koja se
sastoji od 13 verbalnih tvrdnji karakte % za decu sa likovno izrazajnim sposobnostima.
Nakon utvrdivanja pokazatelja za identifikadqu likovne darovitosti, izvrSena je analiza rezultata
i utvrdena je pouzdanost skale praken®yte se sada namece pitanje buducénosti identifikovane de-
ce. Identifikacija takve dece za, ie i prvi korak za njihov dalji napredak.

Kljucne reci: d itosyY identifikacija darovite dece, deca predskolskog uzrasta.

s\O

Davno se doslo do saznanja da su daroviti i1 kreativni pojedinci najvece blago
svakog drustva. Stari narodi (Kinezi, Egip¢ani, Grci, Jevreji) uocavali su njihov znacaj
za razvoj 1 napredak ljudske zajednice. Ovakva saznanja sve veéu podrsku dobijaju po-
sle Drugog svetskog rata i tada zapocinje ozbiljniji pristup izucavanju darovitosti. Da-
nas se Covecanstvo suocava sa Cinjenicom da su skoro svi prirodni resursi pri kraju
(ugalj, nafta, vodena energija i dr.), te da su jo$ samo ljudske sposobnosti jedini preo-
stali »neiscrpni rezervoar« daljeg razvoja civilizacije. Izvesno je da su mogucnosti da-
rovitih pojedinaca u tom pogledu najvece, te bi obrazovanje trebalo da postane odlucu-
juci faktor njihovog otkrivanja, podsticanja i razvoja (Stojakovi¢, 2000).

Kada se pocelo sa nau¢nim proucavanjem darovite dece i mladih, izveden je
veliki broj istrazivanja koja su se odnosila na prirodu darovitosti, na oblike njenog
ispoljavanja i na podsticanje njenog razvoja. Sva postavljena pitanja mogla su se svesti
na dva osnovna — pitanje identifikacije ipitanje obrazovanja darovitih. Maksi¢ navodi:
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»Zahtev za otkrivanjem i utvrdivanjem darovitosti zasnovan je na ideji da postoje odre-
dena svojstva koja ¢ine darovitost, koja su unapred data i odredena, te da je iznalazenje
tih specifi¢nosti najvazniji zadatak istrazivaca« (Maksi¢, 1998).

Isticanje potrebe za identifikovanjem darovite dece podrazumeva pretpostavku
da su samo neka darovita, da to treba utvrditi, na osnovu ¢ega bi se kasnije ta deca mo-
gla izdvojiti 1 kojoj bi se ponudio poseban vaspitno-obrazovni tretman. S druge strane,
imamo stav da je svaki pojedinac talentovan za odredenu oblast, te da vaspitno--obra-
zovni rad treba da bude tako planiran i organizovan da dozvoli svoj deci, medu njima i
darovitoj, da maksimalno ispolje svoje potencijale. Od predskolske ustanove se oceku-
je da odnos prema darovitim ucenicima ne svede na »resavanje pojedinacnih slucaje-
vay, ve¢ da razvije sistem mera kojima ¢e regulisati status kategorije darovitih ucenika,
obezbedujuci zadovoljavanje njihovih specifi¢nih obrazovnih potreba (Maksi¢, 1998).

Medutim, u predskolskim ustanovama se sve vise upucéuju prigovori da se vise
podrzava i razvija proseCnost, umesto da se neguje i razvija orginalnost i razli¢itost.
Zato brigu za darovite preuzimaju i udruzenja ¢iji je cilj ohrabriy, i davanje kon-
kretne podrske teorijskom i istrazivackom radu u toj oblasti.

Rad sa darovitom decom u vrti¢ima podrazumeva i po
ve darovitosti. Procena vaspita¢a i misljenje roditelja ug
prilikom donoSenja odluka o tome da li se neko dete
Takode, kao procenjivaci mogu se prikljuciti drugovi ¢
ca.

Teorijski pristup darovitosti u likovnhom va ju
Sposobnost motivacije i kreaf ajedno Cine likovnoumetni¢ku sposob-
nost. Kod likovno darovite dece zna logu imaju vizuelno-spacijalne sposobnosti,

kao Sto su: zapazanje nijansi i d
zuelna memorija koja se oc

lja, ja€na i ta¢na prva impresija nekog prizora, te vi-
z sposobnost unosenja u sliku velike Zivosti, sa
ta¢no reprodukovanim detal sposobnost da se oni »ozive«. Za razliku od ostalih
vrsta darovitosti, kod li% rovitosti postoji jos jedan faktor, koji je neophodan za
likovnoumetnicku aktivn pravo je taj faktor najteze definisati i meriti. To je ono
Sto nekom delu likg tvaralastva daje specifi¢no obelezje. Veoma su vazni aspekti:
osetljivost za §
razvijaju iskus , veZzbom gledanjem stvari drugacije (»ispod povrsine«).

Pristup koji se bavi karakteristikama likovno darovitih oslanja se na Gardnerov
(Zeravski, 2000; Gardneri i sar., 1999; Cvetkovi¢ Lay, 1995) model visestruke inteli-
gencije. Vizuelno-spacijalna inteligencija iskazuje se kroz sposobnosti snalazenja u
prostoru, te stvaranja i transformisanja prostornih videnja. Dobar pokazatelj vece razvi-
jenosti ove vrste inteligencije kod dece jeste lakoca snalaZenja i reSavanja problema u
prostoru, kreiranje i gradenje objekata u prostoru, kreiranje i gradenje objekata od ko-
caka i slicnog gradevinskog materijala u decijim kutkovima. Glavni pokazatelj likovne
darovitosti jeste sposobnost deteta da proizvodi prepoznatljive oblike najmanje godinu
dana pre svojih vrinjaka. Cini se da bitna razlika izmedu uobigajenog likovnog razvoja
i razvoja likovno darovitog deteta lezi u tri vazne karakteristike: likovno prosec¢na deca
barataju nauc¢enim likovnim Semama, a likovno darovita se oslanjaju na zapaméene po-
jedinosti neke dozivljene situacije; likovno daroviti ranije ovladavaju likovnim vestina-
ma prikazivanja, kao $to su: postizanje rotacije, skracenje, perspektiva, senka; likovno
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darovita deca nisu sposobna samo u likovnom izrazavanju, ona imaju povecanu
osetljivost za oblike, boju, teksturu, polozaj i pokret.

Likovna darovitost je sposobnost koja omoguc¢ava pojedincu visoka postignuca
u oblasti umetnosti. Da bi se razvio taj talenat, moraju se pridruZziti motivacija i kreativ-
nosti. Posto je razvilo prostorne sposobnosti, kreativnost i motivaciju, dete se moze
klasifikovati kao darovito (Vrlic, Duh, 2003; Ferbezar, Korez, 2008).

Kada govorimo o likovnoj darovitosti, moramo uzeti u obzir uzrast deteta jer
se prostorne sposobnosti razvijaju srazmerno sa intelektualnim razvojem dece. Veoma
je tesko govoriti o darovitoj deci, posebno u predskolskom uzrastu na kom su sposob-
nosti malo razvijene. Kad je re¢ o deci, govori se o potencijalnoj darovitosti. Ona deca
koja pokazuju posebne sklonosti, mogu biti identifikovana kao potencijalno likovno
darovita. Njihov razvoj je veoma vazno rano identifikovati jer je najefikasniji uticaj na
razvoj dispozicija u ranom skolskom uzrastu (Vrlic, Duh 2003).

Tokom faze razvoja deteta, ne mozemo govoriti o umetnickom stvaranju, nego
o kreativnom detetu. Uprkos visokoj kreativnosti, dete nije umetnilf Mgcija umetnicka
kreativnost ima univerzalni karakter, zrela umetnicka kreativnogg vifli S¢ kao poseban
talenat. Decija kreativnost je neorganizovana, nestabilna, a ui @ R
svesno, suptilno, kontrolisano, a rezultat je dugotrajnog psi@

Kako otkriti i identifikovati likovno darovitu decu

Z onemogucava koris¢enje nekih

psiholoskih instrumenata, uprkos tome poda jjeni instrumentima koje psiholozi
koriste u svakodnevnom radu daju vrednefiniriffacije, ne samo onima koji se bave ob-
las¢u darovitih nego i roditeljima, vas; uciteljima. Viner opisuje darovitu decu
preko Cetiri karakteristike u odnosu gi decu. To su: raniji razvoj, nezavisnost,

ba tretirati kao potencijalno , tj. omogu¢iti im dovoljno podsticajnu sredinu.
Definicija darovitosti ne znd\ go praktic¢arima koji takvu decu susreéu u bezbroj-
nom S§arenilu individua@ ika 1 ponekad ih teSko prepoznaju (Cvetkovi¢ Lay &
Sekuli¢ Majurec, 199§). gurnost 1 nedoumica u donoSenju procena vezanih za da-
rovitost ¢esto su lika izmedu napisanog i zapazenog. Mnogi autori koji se ba-
e predskolskog uzrasta smatraju da je »senzibilizacija« vaspita-
¢a — uciniti ih os8¢ljivim za osobine darovite dece i razviti kod njih sposobnost uocava-
nja i dijagnostifikovanja darovite dece u vaspitnim grupama — jedan od bitnih zadataka
obrazovanja za rad sa darovitima (Tanennbau, 1980, prema Cvetkovi¢ Lay, 1998). U tu
svrhu izradeni su i neki podsetnici za vaspitace, odnosno kontrolne liste (cheek-liste).
U njima se nalaze popisi mogucih prepoznatljivih osobina darovite dece, posebno onih
koje se iskazuju kroz ponasanje deteta. Zadatak je vaspitaca da, s obzirom na popisane
osobine, proceni darovitost dece u svojoj grupi, naj¢es¢e oznacavajuci koje od njih ne-
ko dete pokazuje, a koje ne, i na taj nacin identifikuje decu koja imaju vise
prepoznatljivih osobina darovitosti. Nedostatak ovih lista je §to se u njima navode naj-
¢eSce oni pokazatelji koji upucuju na dete koje lakse uci i postiZze bolji uspeh u vaspit-
no-obrazovnom procesu, te na verbalno darovito dete, dok su manje zastupljene osobi-
ne ponasanja deteta koje poseduje kreativne osobine, a joS manje ponasanja karakteri-
sti¢na za neke posebne talente (Bumber, 2003).
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Metod istrazivanja

Uzorkom je obuhvaceno 633 dece. Istrazivanje je obuhvatilo decu uzrasta 6 1 7
godina koja redovno pohadaju PredSkolsku ustanovu »Zrenjanin«. Obavljeno je u 15
vrtica odnosno u 25 vaspitno-obrazovnih grupa. U procenjivanju karakteristika dece
koja imaju izrazene likovne sposobnosti uc¢estovalo je 50 vaspitaca. Svi vaspitaci su bi-
li procenjivaci i imali su najmanje pet godina radnog iskustva. Davali su procene na
skali koja sadrzi tvrdnje koje opisuju ponasanje karakteristicno za decu sa likovnoizra-
zajnim sposobnostima. Vaspita¢ima su data uputstva o na¢inu davanja odgovora i ob-
jasnjenja za tvrdnje koje im nisu bile dovoljno jasne.

Istrazivanje pripada istrazivackom neeksperimentalnom tipu, koji je po karak-
teru deskriptivan. KoriS¢ena je deskriptivna skala procene koja se sastoji od 13 verbal-
nih tvrdnji koje se odnose na decu sa likovnoizrazajnim sposobnostima. Od ispitanika
se trazilo da, na osnovu procene odredene osobine, odaberu jedan od ponudenih odgo-
vora na Likertovoj skali (sasvim se slazem, uglavnom se slaz eodlucan sam,
uglavnom se ne slazem, uopste se ne slazem), zavisno od stepenz dete manife-
stuje odredeno ponasanje. Rezultati su statisticki obradeni, odr @ i aritmeticka sre-
dina uzorka i standardna devijacija za svaku tvrdnju.

Postavljene su i proverene sledeée hipoteze: 1) darovita deca poseduju
sposobnost komponovanja oblika u perspektivi; 2) likd @ arovita deca uvek daju no-
va likovna reSenja na istu temu; 3) likovno dér dfca poseduju divergentno
misljenje; 4) likovno darovita deca imaju sposhbn omponovanja oblika koji su u
medusobnoj proporciji.

Rezultati istraZivanja @

U okviru prikaza deskriptivnih%arakteristika za pojedine varijable, u Tabeli 1
prikazane su aritmeticke srediag uZ4raka 1 standardne devijacije, kao i raspon rezultata
dobijenih na skali procene, O4obida karakteristi¢nih za decu sa likovnoizrazajnim spo-

sobnostima. 0

Tabela 1. Itata, aritmeticke sredine uzoraka i standardne devijacije
N 25| -5
2 0 ~2E| 8
=) =] 7] 5o @ |
3 . cS| 25|25 25| 23| 22| B2
D “ a
Ocena 5 4 3 2 1
1. | Rado i s velikim zadovoljstvom crta 192 247 51 73 25 3,86 | 1,27
(slika i modeluje).
2. | Provodi mnogo vremena crtajudi. 142 | 230 | 120 | 78 63 1349 | 1,54
3. | Crtana svim podlogama ne 136 244 129 81 43 3,55 | 1,34
postavljajuéi uslove.
4. | Rado i s velikom paznjom posmatra 65 167 | 164 | 145 92 2,95 | 1,48
umetnicka dela.
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5. | Opaza detalje na umetnickim delima. 40 197 | 185 | 158 53 3,02 | 1,15

6. | Nanjegovim/njenim likovnim 57 239 | 154 | 107 76 3,15 | 1,36
radovima opazaju se oblici sa mnogo
detalja.

7. | Poseduje sposobnost komponovanja 47 199 | 182 | 149 56 | 3,05 | 1,20
oblika koji su u medusobnoj proporciji.

8. | Poseduje sposobnost komponovanja 31 157 | 194 | 183 68 2,84 | 1,14
oblika u perspektivi.

9. | Poseduje istrajnost u likovnom izrazu i 95 226 | 145 | 106 61 3,30 | 1,42
likovne radove uvek zavrsava.

10. | Poseduje sposobnost za kreativna 53 175 | 182 | 150 73 2,98 | 1,31
likovna resenja.

11. | Poseduje divergentno misljenje. 52 161 191 | 162 67 2,95 | 1,26

12. | Uvek daje nova likovna reSenja za iste 39 162 | 191 2,89 | 1,20
teme.

13. | Primer je drugima za likovna kreativna 45 148 | 185 2,85 | 1,28
reSenja.

Aritmeticka sredina uzorka krece se od 2,84
sobnost komponovanja oblika u perspektivi, do 3,86

br. 8 — Poseduje spo-
ju br. 1 — Rado i s velikim
u ukupnom uzorku veliki
strane, standardna devijacija se
rednost odstupanja uzorka od arit-

broj dece se identifikuje sa ovom tvrdnjom.
krece od 1,14 za tvrdnju br. 8, za koju je nai

Zatvrdnju br. 1 — Rado i s ve zadovoljstvom crta (slika i modeluje) od 633
dece sa stepenom slaganja »sagmim se Sazem« imamo 33%, »uglavnom se slazem«
42%, »neodluc¢an sam« 14% nom se ne slazem« 7% i »uopste se ne slazem«
4% dece.

Za tvrdnju br. vodi mnogo vremena crtajuci, od 633 dece, sa stepenom
slaganja »sasvim se ¥az imamo 23%, »uglavnom se slazem« 36%, »neodluc¢an
sam« 19%, »ugla slazem« 12% 1 »uglavnom se ne slazem« 10% dece.

Za tw@ — Crta na svim podlogama ne postavijajuci uslove, od 633 de-
ce, sa stepenom anja »sasvim se slazem« imamo 21%, »uglavnom se slazem« 13%,
»neodluc¢an sam« 20%, »uglavnom se ne slazem« 13% i »uopste se ne slazem« 7% de-
ce.

Za tvrdnju br. 4 — Rado i s velikom paznjom posmatra umetnicka dela, od 633
dece, sa stepenom slaganja »sasvim se slazem« imamo 10%, »uglavnom se slazem«
26%, »neodlucan sam« 26%, »uglavnom se ne slazem« 23% i »uopste se ne slazem«
15% dece.

Za tvrdnju br. 5 — Opaza detalje na umetnickim delima, od 633 dece, sa stepe-
nom slaganja »sasvim se slazem« imamo 6%, »uglavnom se slazem« 31%, »neodlucan
sam« 29%, »uglavnom se ne slazem« 25% 1 »uopste se ne slazem« 9% dece.

Za tvrdnju br. 6 — Na njegovim/njenim likovnim radovima opazaju se oblici sa
mnogo detalja, od 633 dece, sa stepenom slaganja »sasvim se slaZzem« imamo 9%,
»uglavnom se slazem« 38%, »neodlucan sam« 24%, »uglavnom se ne slazem« 17% i
»uopste se ne slazem« 12% dece.
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Za tvrdnju br. 7 — Poseduje sposobnost komponovanja oblika koji su u medu-
sobnoj proporciji, od 633 dece, sa stepenom slaganja »sasvim se slazem« 7%, »uglav-
nom se slazem« 31%, »neodlucan sam« 29%, »uglavnom se ne slazem« 24% i »uopste
se ne slazem« 9% dece.

Za tvrdnju br. 8 — Poseduje sposobnost komponovanja oblika u perspektivi, od
633 dece, sa stepenom slaganja »sasvim se slazem« imamo 5%, »uglavnom se slazem«
25%, »neodlucan sam« 30%, »uglavnom se ne slazem« 29% i »uopste se ne slazem«
11% dece.

Za tvrdnju br. 9 — Poseduje istrajnost u likovnom izrazu i likovne radove uvek
zavrsava, od 633 dece, sa stepenom slaganja »sasvim se slazem« imamo 15%, »uglav-
nom se slazem« 36%, »neodlucan sam« 23%, »uglavnom se ne slazem« 17% i »uopste
se ne slazem« 9% dece.

Za tvrdnju br. 10 — Poseduje sposobnost za kreativna likovna resenja, od 633
dece, sa stepenom slaganja »sasvim se slazem« imamo 8%, »uglavnom se slazem«

slaganja »sasvim se slazem« imamo 8%, »uglavnom se
sam« 30%, »uglavnom se ne slazem« 26% 1 »uopste se

O
<&

&>

Grafikon 1. Procentualne vrednosti stepena slaganja za tvrdnju br. 11
(Poseduje divergentno misljenje)
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Grafikon 2. Kriva raspodele rezultata i linearna i polinomna tren za tvrdnju
br. 11 (Poseduje divergentno misljenje)

Za tvrdnju br. 12 — Uvek daje nova likovna rese me, od 633 dece,
sa stepenom slaganja »sasvim se slazem« imamo 6% nom se slazem« 26%,
»neodlucan sam« 30%, »uglavnom se ne slazem« 27 opste se ne slazem« 11%

dece.
Za tvrdnju br. 13 — Primer je drugimaz

ce, sa stepenom slaganja »sasvim se slazem

»neodluc¢an sam« 29%, »uglavno se ne s

ce.

a kreativna resenja, od 633 de-
0 7%, »uglavnom se slazem« 23%,
% 1 »uopste se ne slazem« 13% de-

Diskusija

sana u navedenim tvrdnjam aspitno-obrazovnom radu najuocljivija, pa ih vaspitaci
i najlak$e primecuju. s#razlog bi mogao biti taj da su vaspitaci najbolje edukova-
ni za prepoznayans@wpiyvo takvih osobina ili sami imaju likovne sposobnosti. Konac-
no, mozda je Q no najzastupljenijim osobinama likovno obdarene dece: ranije
ovladavaju liko vestinama prikazivanja, kao §to su: postizanje rotacije, skracenje,
perspektiva (Winner i Martino, 1993, prema grupi autora 2004).

Razlog za najniZe prose¢ne rezultate mogle bi biti realne karakteristike ponasa-
nja dece. Ujedno, razlog za niske prosecne rezultate moze biti i nedovoljna moguénost
vaspitaca da uoce ponasanje dece u uslovima grupnog rada.

Istrazivanjem su potvrdene postavljene hipoteze da likovno darovita deca po-
seduju sposobnost komponovanja oblika u perspektivi, da uvek daju nova likovna rese-
nja za istu temu, da poseduju sposobnost komponovanja oblika koji su u medusobnoj
proporciji i da poseduju divergentno misljenje.

Razlog za visoke i ¢ rezultate mogao bi biti u tome $to su ponasanja opi-

Zakljuéna razmatranja

Kao i svi ostali pojedinci, tako 1 daroviti prolaze Cesto neizvestan put razvoja
na kojem mogu biti, ali i ne moraju, identifikovani, a zatim podsticani, usmeravani,
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Skolovani, na kraju i zapoSljavani u onoj oblasti u kojoj mogu dati vrhunske rezultate.
Vaspitno-obrazovni programi i njihova realizacija omogucuju deci visokih sposobnosti
da budu identifikovana. Vaspita¢ predstavlja znaCajnu kariku koja povezuje sistem
identifikacije. Veoma je bitan odnos sa decom i kvalitet saradnje sa decom. Vaspita¢ bi
trebalo u radu da polazi od toga da je svako dete potencijalno darovito. Identifikovanje
takve dece zapravo je i prvi korak za njihov dalji napredak.
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IDENTIFICATION OF ARTISTICALLY GIFTED CHILDREN AGED SIX AND SEVEN

Summary: There are few evaluation scales for identifying kindergarten children with
artistic gifted. The paper shows the flow and method of identification of artistically gifted
children aged six and seven based on the relevant estimation scale which was carried out in the
Pre-school institution “Zrenjanin” in Zrenjanin. The evaluation scale describes the
characteristics of artistically gifted children. The respondents were 633 children from 15
kindergartens organized in 25 educational groups aged six and seven. The main topic of this
paper is the identification process of gifted children in the area of art education. The objective
of the paper is to establish the indicators for identification of artistically gifted children based
on the relevant evaluation scale and analysis found in available reference books. A descriptive

PEDAGOGIJA, 1/15 91



evaluation scale consisting of 13 verbal statements characteristic for children with artistic
gifted was used in the research. After establishment of indicators for identification of
artistically gifted children the results were analyzed and the reliability of the evaluation scale
was determined. The question now arises as to what is the future of the identified children. The
identification of these children is in fact the first step toward their further progress.

Key words: gifted, identification of gifted children, pre-school children

WAEHTUOUKALMA OETEW LUECTU-CEMU JIET C USOBPASUTENBHBIM TAJIAHTOM

Pesiome: B coBpemMeHHON rpakTuke Habsiio4aeTcsi COBCEM HEMHOIO LUKAsT /151 OLEHKU U
ugeHTugnKaymm 4eTed ¢ n306pasnTesibHbIM TaaaHTOM, BO BDEMS UX rPebbIBaHNs1 B JETCKOM Ca4y.
Bcra Tbe, Ha OCHOBaHun cOOTBETCTBYIOLYNX LLUKAJT OL{eHKU, ITOKa3aH Iy Thb BbISAB/IeHUA XY, JOXKEeCTBEeH-
HO 04apPEHHbIX JETEV, B BO3PACTE C LUECTU [O CEMU JIET B [OLIKO/IbHOM YYPEXIRHIN ,SPEHIHUH B I.
3peHHHMHe. Likana OL|eHKU OIMNCbIBAeT XapaKTepucTuku g4e Tesc BbIpPa>xKeHH, O)XeCTBEHHbIMU
CrIOCOOHOCTAMN. OK3aMEHYOLNMUCS Obliin 633 pebeHKa, B BO3pacTe OT Lk cemu 51et, u3 15
AJETCKUX CaANKOB, T.6. U3 25 y4ebHbIX rpyrr. [lpegmeTom HacTosLyes bl ABJIAETCA rpoLjecc
NLEHTUGDNKALMU XY [JOXKECTBEHHO O4aPEeHHbIX 4ETEH, Yepe3 00/1acTb TENOHHOIO BOCITUTAHUA.
Llesnib pabotsl cocTonT B TOM, YTOObI - HA OCHOBE COOTBETCTBYI OLeHKM U aHasmn3a,
UMEIOLYEUCS TINTEPATYPbI - ONPELESIUTL NapameTpbl 415 ges M U300PasnTesIbHO 04a-
PEeHHbIX 4eTed. B nccrieqosaHmm 6blsia UCOIb30BaHa OfNCAT LLIKA/IA OLYEHKM, COCTOSLLYAS U3

13 BepbasibHbIX yTBEPXKAEHNH, XapaKTepHbIX 4J15 4eTeN 3
Hoctsimu. [locre onpegerieHns noxkasaresned 47151 NAEHTHD
1IPOBELEH aHasn3 pe3y/ibTaTtoB U OnpesesieHa Hajge. asibl OLYEHKM, TOIG4a BO3HNK BOIMPOC O
Oyayiyem BbiSIB/IEHHbIX 4eTed. VigeHTugpukayms 1a ey, SABJIAETCS, Ha caMoM 4erfie, MepBbIM

warom Ha nymm mnx ,qanb/-/eﬁwer O pa3BUTUA. @

KrirodeBble ¢/10Ba; 04apeHHOCTE @ T), MBEHTUUKALNS OapPEHHbIX 4eTeH, JeTu [o-
LIKOJILHOrO BO3pPacTa.

O
o)
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OBIM I SADRZAJ KORISCENJA INTERNETA
OD STRANE UCENIKA OSNOVNIH SKOLA

Rezime: Osnovu rada cini istrazivanje Ciji je cilj utvrdivanjes% adrzaja korisce-
nja interneta u populaciji ucenika osnovnih skola i testiranje razlika w ebi interneta u od-
nosu na pol ucenika i razred koji pohadaju. Uzorak je cinilo 45 IKU_spirijih razreda iz pet
beogradskih osnovnih Skola, prosecne starosti 12,7 godina. Ngi niji rezultati istrazivanja
jesu: 87% ucenika ima pristup internetu iz sopstvenog do o ucenika svakodnevno pose-
Cuje internet;, 35% ucenika provodi na internetu vise o, allnevno,; 80% ucenika veoma
Cesto posecuje muzicke sadrzaje i internet-stranice'3
drzaje vezane za racunarske igrice i sport, dok de, Se posecuju sadrzaje koji se odnose
na modu i poznate licnosti; decaci provode viSgasas
nju na mladem uzrastu da koriste internet; in ’
se sa uzrastom. O dobijenim rezultatim, wanja diskutovalo se u kontekstu prevencije
eventualnih posledica prekomerne i neadé e upotrebe interneta.

U

Kljucne reci: internet, ygdnicihosnovna skola, prevencija.

\\‘y

Kao ¢ @ informaciono-komunikaciona tehnologija, internet tokom pro-
tekle decenije ontinuirani porast upotrebe Sirom sveta. Prema podacima Svet-
ske internet statisttke (IWS, 2012), broj korisnika interneta u svetu prelazi dve milijar-
de, sto ukazuje na to da jedna trecina svetske populacije (33%) koristi internet. Posma-
trano prema regionima, najveca upotreba interneta belezi se u zemljama Severne Ame-
rike (78%), Okeanije i Australije (67%) i Evrope (61%), gde u proseku vise od dve tre-
¢ine stanovnika koristi internet. U pojedinim zemljama Zapadne Evrope (npr. Norves-
ka, Svedska, Luksemburg, Holandija) broj korisnika interneta dostize i 90%, dok se u
zemljama Isto¢ne Evrope u proseku krece oko 50%. U Srbiji, posle uvodenja interneta
sredinom 1996. godine, broj korisnika je rastao uz prose¢nu godisnju stopu od 150%
(Blagojevi¢, 2011). Danas internet koristi oko Cetiri miliona stanovnika Srbije, §to ¢ini
56% ukupne populacije (IWS, 2012). Prema podacima Republi¢kog zavoda za statisti-
ku, kori$¢enje interneta je najucestalije u Beogradu, u kome vise od polovine domacin-
stava (61%) poseduje internet prikljucak (RSZ, 2011).
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Siroka dostupnost interneta uslovila je intenzivan porast njegove upotrebe u
populaciji ucenika osnovnih i srednjih skola. U okviru programa »Partner u ucenju,
realizovanog 2004. godine, na uzorku od 1387 ucenika iz 14 osnovnih i srednjih Skola
u Republici Srbiji, utvrdeno je da 81% ucenika ima pristup internetu iz sopstvenog do-
ma, dok 62% koristi internet svakodnevno (Milanovi¢, Milosavljevi¢, 2007). Podaci
medunarodnog istrazivanja TIMSS 2007, sprovedenog tokom 2007. godine na uzorku
od 2447 ucenika osmog razreda iz 34 Skole u Srbiji, pokazuju da oko polovine ispita-
nih ucenika poseduje internet, i to 47% u populaciji devojcica i 57% u populaciji deca-
ka (Polovina, Stevanovi¢, 2010). U istrazivanju sprovedenom 2010. godine, na uzorku
od 300 ucenika srednjih skola iz Srbije, utvrdeno je da gotovo dve trecine ispitanih
srednjoskolaca koristi internet duze od tri godine i da skoro polovina provodi vise od
10 sati nedeljno na internetu (Cepit, 2011). Kada je re¢ o ucenicima beogradskih skola,
istrazivanjem sprovedenim 2008. godine, u okviru »Programa prevencije problema u
ponaSanju ucenika«, na uzorku od 707 ucenika starijih razreda iz osam beogradskih
osnovnih $kola, utvrdeno je da 74% ucenika ima racunar sa stalni stupom interne-
tu, a 27% ucenika navodi kori§¢enje interneta kao jednu od trige e aktivnosti u
slobodno vreme (Popovié Citié, 2009). U istraZivanju realizo @ 2, 2009. godine, na
uzorku od 375 ucenika starijih razreda iz pet beogradskih of 0la, uzrasta od 11
do 15 godina, zabelezeno je da 57% ucenika koristi int og dana, od cega 41%
provodi svakodnevno na internetu nekoliko sati (Popo i¢ et al., 2011).

Metod istrazivanja

Uvazavajuci ¢injenicu da upotrel@ ta kontinuirano raste i da se na nje-
mu mogu pretrazivati raznovrsni sadrzaéd postoji potreba da se izbegnu negativne
posledice prekomerne i1 neadekvatne be ovog medija, postavljeno je istrazivanje
predmetno usmereno na ispitivagje obi§
osnovnih skola.

Osnovni ciljevi is:i ivala bili su: 1) ispitivanje obima i sadrzaja koriS¢enja

interneta od strane ucenpika ijih razreda osnovnih Skola i 2) utvrdivanje razlika u
obimu i sadrzaju korigferjgdhterneta u odnosu na pol ucenika i na razred koji pohada-
ju. Kao pokazateljjsely upotrebe interneta kori$¢eni su duZzina, ucestalost i intenzitet
kori$¢enja, do % dikatore sadrzaja upotrebe interneta izabrane opste teme koje se
mogu pretrazivatina internetu, kao i konkretne internet-stranice.

U istrazivanju je ucestvovalo 450 ucenika starijih razreda iz pet osnovnih Skola
sa teritorije uzeg podrucja grada Beograda. U svakoj Skoli ispitano je po jedno odelje-
nje od petog do osmog razreda. Struktura uzorka prema osnovnim karakteristikama is-
pitanika prikazana je u Tabeli 1. Prosecna starost ispitanika je 12,7 godina (SD = 1,24),
a uzrasni raspon se krece od 11 do 15 godina. Upitnik, koji je posebno konstruisan za
potrebe prikupljanja podataka, grupno je zadavan u¢enicima jednog odeljenja tokom
prve nedelje aprila 2012. godine. Popunjavanje upitnika je u proseku trajalo 15 minuta.
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Tabela 1. Struktura uzorka prema osnovnim karakteristikama ispitanika

Karakteristike N %
Pol
muski 218 48,4
zenski 232 51,6
Razred
\ 121 26,9
VI 109 24,2
VII 118 26,2
VIII 102 22,7
Godine
11 88 19,5
12 113 25,2
13 101 22,4
14 113 25,1
15 35 7.8
Skolske ocene*
petice i éetvorke 264 58,7
Cetvorke i trojke 106 23,6
trojke i dvojke 66
dvojke i jedinice 14
Racunar kod kuée
da
ne
Li¢ni raCunar
da
ne
Pristup internetu
da 392 87,1
ne 58 12,9
* Ocene koje su u¢enici, prema sopstv roceniPnajéesce dobijali tokom Skolske godine.

ska obeleZja ispitanik Sesnaest pitanja o obimu i sadrzaju kori$¢enja interne-
ta. Obim upotrebe inﬁi 1spitan je preko tri pitanja koja su se odnosila na duzinu
(»koliko dugogko internet«), ucestalost (»koliko ¢esto koristis internet«) i intenzi-
tet koriS¢enja (»koliko sati dnevno provodis$ na internetu«). Pitanja koja su se
ticala sadrzaja koM$c¢enja interneta obuhvatala su ucestalost pretrazivanja odredenih te-
ma na internetu (muzika, sport, filmovi i serije, igrice, obrazovanje, moda, poznate li¢-
nosti, zdravlje, kultura, ishrana, politika), kao i ucestalost pose¢ivanja konkretnih inter-
net-stranica (Fejsbuk i Jutjub). Za odgovore na ova pitanja uéenicima je ponudena ska-
la sa vrednostima od 0 (»nikada«) do 4 (»svaki dan).

U obradi podataka koji se odnose na obim i sadrzaj upotrebe interneta, korisce-
ne su metode deskriptivne statistike (frekvencije, procenti, aritmeticka sredina, srednja
vrednost). Za proveru statisticke znacajnosti razlika medu ispitanicima s obzirom na
pol, koris¢en je t-test za nezavisne uzorke, dok je za proveru znacajnosti razlika s obzi-
rom na uzrast primenjena jednosmerna analiza varijanse i Scheffe test u post hok anali-
zama.

Upitnik je, pored pitanja koja su se odnosila na glavna socio-demograf-
gdr%
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Rezultati
Obim koriscenja interneta

Rezultati koji se ticu obima kori§¢enja interneta, prikazani u Tabeli 2, pokazu-
ju da ucenici starijih razreda osnovnih skola u znacajnom obimu koriste internet. Vise
od polovine ispitanih u¢enika (55%) ima iskustvo u koris¢enju interneta duze od tri go-
dine, svaki dan internet pose¢uju gotovo dve tre¢ine ucenika (61%), a prosecno, u toku
dana, vise od jednog sata na internetu provodi blizu 80% ucenika.

Posmatrano prema polu, u obe kategorije priblizno je podjednak procenat kori-
snika interneta u trajanju duZzem od jedne godine (oko 90%), ali iskustvo duze od tri
godine ima vise decaka (65%) nego devojcica (47%). U pogledu broja sati koje tokom
jednog dana provedu na internetu, najveéi broj ucenika, u obe kategorije polova, sa-
opStava da provodi od jednog do dva sata na internetu (oko 40%), ali se kori$¢enje in-
terneta duze od Cetiri sata dnevno belezi kod 18% decCaka i sveg devojcica, dok
manje od sat vremena dnevno internet posecuje dva puta vise _gdev a (31%) nego
decaka (16%). U pogledu ucestalosti koris¢enja interneta, ne U @ e znacajnije pro-
centualne razlike izmedu decaka i devojcica.

U odnosu na Skolski razred u€enika, na svim yz gma se, sasvim ocekiva-
no, belezi porast upotrebe interneta sa pove¢anjem uz osebno izrazene procentu-
alne razlike beleze se u pogledu ucestalosti i i
ucenika petog i osmog razreda. Tako vise od
net svaki dan, pri ¢emu polovina njih (51%) pfovoi u proseku na internetu vise od dva
sata dnevno, dok je kod ucenika petog ra@ ocenat svakodnevnih korisnika inter-
neta duplo manji (43%), a oko jedne pgéi %) njih provodi na internetu vise od dva
sata u toku dana.

ika osmog razreda koristi inter-

2Qbim korisc¢enja interneta

Pol (%) Razred (%)
Varijable N
& (%) M 4 5 6 7 8
10,4 11,0 9,9 174 | 12,8 | 8,4 4,0
34,0 24,8 42,7 355 | 33,9 | 314 | 33,3
vise od tri godine 55,6 64,2 474 | 47,1 | 53,3 | 60,2 | 62,7
Ucestalost
nekoliko puta mese¢no 3,8 32 43 8,2 2.8 2,5 1,0
jednom nedeljno 6,2 5,5 6,9 11,6 | 9,1 3,4 0
nekoliko puta nedeljno 28,7 27,5 29,7 372 | 32,1 | 27,2 | 16,6
svaki dan 61,3 63,8 59,1 43,0 | 56,0 | 66,9 | 82,4
Intenzitet
manje od sat vremena 23,8 16,1 31,0 29,8 | 26,6 | 19,5 | 18,6
od jednog do dva sata 40,9 39,9 41,9 50,4 | 42,2 | 39,0 | 304
od dva do Cetiri sata 22,7 25,7 19,8 12,4 | 21,1 | 28,0 | 30,5
viSe od Cetiri sata 12,6 18,3 7,3 7,4 10,1 13,6 | 20,6
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Rezultati ispitivanja statisticke znacajnosti polnih razlika u obimu kori§¢enja
interneta (Tabela 3) ukazuju na to da je iskustvo decaka u kori$cenju interneta duze ne-
go iskustvo devojcica i da decaci provode viSe sati dnevno na internetu u odnosu na
svoje vrSnjakinje, dok se u pogledu ucestalosti posecivanja interneta ucenici razlicitog
pola medusobno ne razlikuju.

Tabela 3. Polne razlike u obimu kori$¢enja interneta

Pol
Varijable M(SD) Raspon — M(SD) = - t
Muski Zenski (448)
(N=218) (N=232)
Duzina 2,45 (,676) 1-3 2,53 (,687) | 2,38 (,659) 2,47*
UCcestalost 3,48 (,776) 1-4 3,52 (,745) | 3,44 (,803) 1,13
Intenzitet 2,24 (,956) 1-4 2,46 (,970) | 2,03 (,897) 4,87**

*p<,05;*%*p<,01

Kada je re¢ o uzrastu ucenika, rezultati prikazani u T4b
pogledu duzine upotrebe interneta statisticki znacajne razl;
petog i osmog razreda, dok su razlike u ucestalosti i j
znacajne izmedu ucenika petog razreda, s jedne, i uc¢

druge strane, kao i izmedu ucenika Sestog i osm
secni skorovi na varijablama obima koriS¢enjali

)

—

a

SPStatisticki znacajne.

obimu koris¢enja interneta

pokazuju da su u
> izmedu ucenika
tu koriS¢enja interneta
edmog i1 osmog razreda, s
svim slucajevima, pro-

a visi su u starijim razredima.

pg 1 sedmog razreda, kao i sedmog i

\ Razred
M(SD) F
i Sesti Sedmi Osmi (3,4406)
(N=109) | (N=118) | (N=102)
e 2,40 (,70) | 2,52 (,65) 2,61 (62) | 4.56%*
3,15 3,41 3,58 3,80 (,46)>3| 15,66**
(,92)"? 617’ (,68)'
Intenzitet 1,98 2,15 2,36 2,53 7,43%%*
(85" (,93)° (99" (1,02)**
**p < ,01

Napomena: duZina: 'p < ,01; ucestalost: >3p < ,01; intenzitet: >p <,01; *p < ,05
Sadrzaji koriscenja interneta

Rezultati ispitivanja sadrzaja koriS¢enja interneta, prikazani u Tabeli 5, poka-
zuju da su internet-stranice koje posecuje najveci procenat ucenika (81%) one koje se
odnose na muziku. Visok procenat ucenika koji pregledaju muzicke sadrzaje na inter-
netu zadrzava se u obe polne grupe, ali se i kontinuirano povecava sa uzrastom uceni-
ka. Na drugom mestu po ucestalosti (59%) nalaze se sadrzaji vezani za racunarske igri-
ce, s tim Sto ove sadrzaje u veéem procentu posecuju decaci (76%) nego devojcice
(44%), a u odnosu na uzrast primetno je neznatno opadanje ucestalosti pristupanja
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ovim sadrzajima. Trec¢e mesto po ucestalosti posecivanja zauzimaju filmovi i serije ko-
je na internetu pretrazuje blizu jedne polovine ucenika (47%), pri ¢emu procentualne
razlike u odnosu na pol ucenika i razred koji pohadaju nisu izrazene. Sadrzaje vezane
za sport, obrazovanje, poznate licnosti i modu ¢esto posecuje u proseku oko 30% uce-
nika, s tim Sto sportske sadrZaje posecuje znaCajno viSe decaka (54%), dok devojcCice
viSe nego decaci posecuju stranice koje se odnose na modu (52%), poznate li¢nosti
(37%) i obrazovanje (35%). Zdravlje, kultura i ishrana teme su koje zaokupljaju daleko
manje paznje ucenika, te ih Cesto posecuje u proseku oko 15% ucenika, i to prevashod-
no devojCice. Najmanji je procenat ucenika koji Cesto pregledaju sadrzaje vezane za
politiku, svega 5%, s tim §to je znacajno vise dec¢aka (9%) nego devojcica (1%) zainte-
resovano za ove sadrzaje, uz primetno povecanje interesovanja sa uzrastom ucenika.

U skladu sa visokim interesovanjem ucenika za muziku, sasvim ocekivano bli-
zu 90% ucenika, oba pola, ¢esto posecuje Jutjub, a Fejsbuk, kao najpopularniju strani-
cu za socijalno umrezavanje, ¢esto posecuje 76% ucenika. Visok procenat korisnika
Jutjuba i Fejsbuka zadrzava se u svim razredima i kod oba pola. @

Varijable N=450 Pol Razred
Suma 6 7 8

Teme
muzika 81,8 80,8 | 85,8 | 88,2
igrice 59,5 62,4 | 57,6 52
filmovi i serije 47,6 55,1 | 40,7 | 57,9
sport 34,7 44,9 | 30,5 | 36,2
moda 32,7 ¢ 413 [ 297 | 343
obrazovanje 6 32,1 | 26,3 | 24,5
poznate li¢nosti 14,7 37,5 16,5 | 25,7 | 32,2 | 324
ishrana 7 11,9 21,1 199 | 192 | 12,7 | 14,7
zdravlje 16,0 14,2 17,7 | 23,9 | 147 | 144 | 98
kultura 13,4 13,3 13,3 16,5 | 11,1 | 11,8 | 13,7
politika 5,1 9,1 1,3 2,5 3,7 5 9,8
Jutjul 88,7 88,5 88,8 82,7 | 86,3 | 93,3 | 93,1
Fejsbul 76,2 74,3 78,1 653 | 71,5 | 80,5 | 89,2

Napomena: % Cestog posecivanja odnosi se na ucenike koji su na stavke o sadrzaju kori§¢enja interneta
odgovorili sa 3 (Cesto) i sa 4 (svaki dan).

Rezultati provere statisticke znacajnosti polnih razlika u pogledu sadrzaja koji
se posecuju na internetu (Tabela 6) ukazuju na to da decaci znacajno vise pretrazuju sa-
drzaje vezane za raCunarske igrice, sport i politiku, dok devojc¢ice vise pregledaju sadr-
zaje koji se odnose na muziku, obrazovanje, poznate licnosti, modu i ishranu. U pogle-
du ucestalosti posec¢ivanja Fejsbuka i Jutjuba, kao i pretrazivanja sadrzaja koji se ticu
zdravlja, kulture, filmova i serija, razlike medu polovima nisu od statistickog znacaja.
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Tabela 6. Polne razlike u sadrzaju kori$¢enja interneta

Pol
. M(SD) M(SD) ¢
Varijable Raspon 04 Muski Zenski (448)
(N=218) (N=232)
Teme
muzika 3.23 (99) 3,00 (110) | 337(86) | —2.04%
ferice 2,58 (136) | 3.01(L16) | 2.09(1.35) | 8,50
filmoviiserje | 229(125) | 224(1.32) | 2.34(LI18) | -82
sport 178 (147) | 2.50(1.42) | LI0(LI8) | 11.36**
obrazovanje 174 (126) | 1.57(1.23) | 191(1.22) | —3.04%*
poznate licnosti | 1,54 (137) | L12(123) | 1.94(1.37) | —6.67%*
moda 153 (1.49) 74(118) | 227(1.37) | —12,54%*
Zdravlje L14(121) | 1.05(1.23) | 123(120) | -1.58
kultura 1,10 (1.17) 99(119) | LI9(LI3 184
ishrana 106 (1.24) 82(1.19) | 12801 04%+
politika 32(87) 52(1.10) 14 1,64+
Jutjub 3,51 (,89) 3,49 (.89) 36
Fejsbuk 3.08(136) | 3,03 (1,39) 203 725
k< 01

Razlike izmedu ucenika koji pohadaj
du pretrazivanja sadrzaja koji se odnose na

politiku, kao i posecivanja internet—stranicz

de zabeleZene su u pogle-
move i serije, poznate li¢nosti i
Fejsbuk (Tabela 7). Na svim vari-
jablama kod kojih su utvrdene razlike od ickog znacCaja zapaZa se povecanje uce-
stalosti posec¢ivanja konkretnih sadrzaj astom ucenika, a razlike se primarno be-
leZe izmedu ucenika petog i sedmog, no osmog razreda.

Tabela 7. Uz ra2like u sadrzaju kori$¢enja interneta

Razred
3 M(SD) F
Varijable Sesti Sedmi Osmi (3,446)
(N=109) | (N=118) | (N=102)
Teme
muzika 2,83 3,22 3,50
(113123 (%9 Gop | 341 (,89)3| 11,04%
igrice 2.67 2.58 231
2,74 (1,14) (136) (LAl (L'50) 1,99
filmovi 2,06 (1,31)! (12’2541), é’i;) 2,48 (1,24)| 3,73*
sport 1,88 1,75 1,91
DO | (s | (ae) | aasy | P
obrazovanje | g () 33) (}’;g) (i’gg) L73L13) .41
oznate 1,58 1,68 1,77
1iépnosti 1,19 (1,274)! (1,34) (1,41) (.40) | B2
moda 1.81 1.45 1.48
LS sy | asoy | aasy | 0
zdravije 1,34 (1,30) 1,09 1,08 1,04 (LID)| 1,44
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(1,22) (1,20

kultura 123029 | 92(L1D (i’?i) 1.22(1,16)| 1,93

ishrana 1,14 (133) (}’;g) ;99 (1,18) | 1,93 (1,15) ,86

politika 22 (,68)! 21(,77) ,33 (,81) a ’1576)1,2 3,62%

Jutjub 3’23 (1’02)1,2 (?53(2)) (36’;())1 3,70 (,71)2 7,94**

Fejsbuk 12 2,95 3,22 3,54 o
253D 00 | 28y | on | 2

®p<,01;*p <05
Napomena: muzika: >3p < ,01; 'p < ,05; filmovi: !p <,05; poznate li¢nosti: lp < ,05; politika ?p < ,05; Ju-
tjub: 2p <,01; Fejsbuk: 2p <,01; 3p < ,05

Diskusija @

Osnovni ciljevi istrazivanja bili su ispitivanje obima i shdrgd koris¢enja inter-
neta u populaciji ucenika osnovnih skola i testiranje razliks=mi¥petr¢bi interneta u od-
0 %l da’je upotreba interne-

racunar), a blizu 90% njih ima stalan pristup i
u poredenju sa ranijim istrazivanjima korisce @g rneta u populaciji ucenika (Mila-
novi¢, Milosavljevi¢, 2007; Polovina, Ste wid¢’2010) jasno ukazuju na to da je do-
stupnost interneta u stalnom porastu, te g @oma retki ucenici koji, barem kada suu

et. Generalni nalaz o visokom procentu ko-

ri§¢enja interneta medu ucenicima os h skola dodatno potvrduju dobijeni rezultati
0 obimu, odnosno duzini, inte talosti upotrebe interneta.

¢iti da se ucenici veoma ra recu sa internetom. Nalaz da blizu 50% ucenika petog
razreda ima iskustvo iS¢2hju interneta duze od tri godine ukazuje na to da su deca,
ve¢ na uzrastu od &,ilNQ godina, u prilici da pretrazuju razliite sadrzaje na internetu.

neta gotovo je iderttiCan i iznosi oko 60%. Ipak, evidentno je da decaci (M = 2,46, SD =
,97) provode znacajno viSe vremena na internetu nego devojéice (M = 2,03, SD = ,89),
#(448) = 4,87, p = ,000. Izrazeno u procentima, dva puta je veci broj decaka (18%) ne-
go devojcica (7%) koji provode vise od cCetiri sata dnevno na internetu. Dobijeni rezul-
tati mogu se smatrati ocekivanim, buduci da su i u ranijim istrazivanjima na na$im pro-
storima (Golcevski i sar., 2004) utvrdene statisticki znacajne polne razlike u duZini i
intenzitetu koriS¢enja interneta. Shodno tome, moglo bi se zakljuciti da kod decaka po-
stoji veci rizik da iskuse posledice kori§éenja interneta, kako u pogledu razlicitih oblika
viktimizacije u virtuelnom prostoru, tako i kada je u pitanju razvijanje zavisnosti od in-
terneta. U prilog ovom stavu idu rezultati istraZivanja elektronskog nasilja medu uceni-
cima osnovnih $kola koji pokazuju da su decaci ¢esce zrtve elektronskog nasilja medu
vrénjacima nego devojéice (Popovi¢ Citi¢ et al., 2011), ali i rezultati prevalencije inter-
net zavisnosti koji pokazuju da je medu zavisnicima od interneta nesto vece ucesce ko-
risnika muskog pola u odnosu na Zenski (Lam et al., 2009).
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Sa uzrastom ucenika povecava se duzina upotrebe interneta [F(3,448) = 4,56, p
=,004], ali do statisticki znacajnog povecanja dolazi i na nivou ucestalosti [F(3,448) =
15,66, p = ,000] i intenziteta koriS¢enja [F(3,448) = 7,43, p = ,000]. Procentualno po-
smatrano, broj svakodnevnih korisnika interneta gotovo je dva puta veci u kategoriji
ucenika osmog razreda (82%) nego medu ucenicima petog razreda (43%), pri cemu su
u pogledu intenziteta upotrebe interneta razlike jo§ izrazenije buduci da tri puta vise
ucenika osmog razreda (21%) u odnosu na ucenike petog razreda (7%) provodi na in-
ternetu vise od Cetiri sata dnevno. Ukoliko bi se ovi rezultati reflektovali na nedeljni ni-
vo upotrebe interneta, moglo bi se zakljuciti da jedna petina ucenika uzrasta od 141 15
godina provodi blizu 30 sati nedeljno na internetu, §to je drasticno povecanje u odnosu
na 2003. godinu kada je, u kategoriji ispitanika do 18 godina starosti, oko jedna tre¢ina
(35%) provodila vise od Sest sati nedeljno na internetu (GolCevski i sar., 2004). Uzima-
juci u obzir okolnost da povecanje vremena koje se provodi na internetu, ukoliko nije
direktno vezano za obavljanje Skolskih ili radnih zadataka, predstavlja jedan od najpou-
zdanijih indikatora zavisnickog ponaSanja (Young, 2004), te da je yphgulaciji internet
zavisnika dominantno u¢e$¢e mladih adolescentskog uzrasta (Hgaié 8; Christakis
et al., 2011), dobijeni podaci mogu ukazivati na to da medu ué @ na osnovnih skola
postoji izvestan broj onih kod kojih postoji rizik od razvij
Ovo posebno stoga Sto pojedini autori smatraju da se diigidgza’internet zavisnosti mo-
sati dnevno, a da to nije u vezi sa vrstom zanimayfjan @ gvima posla (Pejovi¢ Milo-
vancevi€ i sar., 2009). Primenjeno na populacijiigce ﬁ a, moglo bi se zakljuciti da uce-

stalo i intenzivno koris¢enje interneta u svrhe isu primarno obrazovnog karaktera
ili u funkciji obavljanja skolskih zadatak a, moze biti znak razvijanja zavisno-
sti od interneta.

Potpuniju sliku o eventualn® stojanju rizika daju istrazivacki rezultati o

ucestalosti posec¢ivanja odredenih sadrz
obe kategorije polova i u svaéti olska razreda, veoma Cesto pregleda sadrzaje in-
ternet-stranice Jutjub (M =331 =,89), te da oko 80% ucenika gotovo svakodnev-
no posecuje stranicu za @ umrezavanje Fejsbuk (M = 3,08, SD = 1,36) i pretra-
zuje sadrzaje posvec ci (M = 3,23, SD = ,99), nedvosmisleno ukazuju na to da
ucenici koriste intgemgt Wevashodno radi zabave i razonode. U prilog tome jeste i nalaz
da i ostali ispf emet-sadriaji koji su primarno zabavnog karaktera, kao §to su
igrice, sport, il1 moda, zaokupljaju daleko veéu paznju ucenika nego stranice po-
svecene kulturi, zdravlju ili ishrani. Uvazavajuci ove i rezultate drugih istrazivanja koji
pokazuju da osobe mlade od 18 godina najée$¢e posecuju zabavne, muzicke i sportske
sadrzaje (Petrovi¢ i sar., 2006), odnosno da ucenici osnovnih $kola primarno posecuju
internet-stranice za socijalno umreZavanje, za sluSanje i preuzimanje muzike, za gleda-
nje 1 preuzimanje filmova i stranice za preuzimanje i igranje kompjuterskih igrica (Po-
povi¢ Citié, Markovi¢, 2011), opravdano se moZe pretpostaviti da vreme koje udenici
provode na internetu, u najvec¢em broju slucajeva, nije u vezi sa Skolskim obavezama,
te da intenzitet upotrebe interneta od strane ucenika osnovnih skola predstavlja znaca-
jan rizik za razvijanje zavisnosti od interneta. Osim toga, okolnost da veoma visok pro-
cenat uCenika gotovo svakodnevno posecuje Fejsbuk, uprkos tome $to je minimalna
starosna granica za pristupanje ovoj drustvenoj mrezi 13 godina, otvara prostor za vik-
timizaciju razli¢itim oblicima zloupotrebe i nasilja, posebno ako ucenici ne postuju
osnovna pravila bezbednog kori§¢enja interneta i stranica za socijalno umrezavanje.
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Dodatno, uzimaju¢i u obzir istrazivacke nalaze da obim upotrebe racunarskih igrica
stoji u negativnoj korelaciji sa Skolskim postignu¢em (Gentile et al., 2004), dobijeni
podatak da veoma visok procenat kako deCaka (76%) tako i devojcica (44%) Cesto po-
secuje internet-sadrzaje posvecene igricama, moze ukazati na to da kod izvesnog broja
ucenika postoji rizik od Skolskog neuspeha.

Na kraju, iako u pogledu gotovo svih varijabli koje se odnose na konkretne in-
ternet-sadrzaje (izuzev sadrzaja vezanih za filmove, zdravlje i ishranu), postoje stati-
sticki znacajne polne razlike, kao najizrazenije se izdvajaju razlike u ucestalosti pretra-
zivanja sadrzaja koji se odnose na sport, racunarske igrice, modu i poznate licnosti.
Sportski sadrzaji i stranice posveéene racunarskim igricama privlace znacajno vecu pa-
znju decaka nego devojcica, dok devojcice, visSe nego decaci, pretrazuju stranice koje
se odnose na modu i poznate licnosti. Distribucija ucestalosti pose¢ivanja konkretnih
internet-sadrzaja zadrzava se u svim ispitivanim razredima, uz statisticki znacajno vece
interesovanje ucCenika starijih razreda za Fejsbuk, Jutjub i sadrzaje koji se odnose na
muziku, poznate licnosti i politiku.

Zakljucak

Imajuci u vidu saopstene rezultate o visokom segp
kori$¢enja interneta od strane ucenika osnovnih skola @ :
vanju ucenika za internet-sadrzaje zabavnog C’,

sled prekomerne i neadekvatne

znanja o potencijalnim posledicama koje mog
upotrebe interneta, izvesti zakljuCak o potrel iranja i primene preventivnih pro-

grama, strategija i intervencija. Organiz@ flanske i strukturirane aktivnosti pre-
ventivnog karaktera, koje bi bile primsaj u uslovima Skolskog okruZzenja, trebalo
bi usmeravati na razvijanje digitalne nosti 1 kompetencija uc¢enika, unapredivanje
nivoa znanja i obavestenosti uc¢gnika aCinima bezbednog kori$éenja interneta, uz
istovremeno jacanje svesti ucgiika®y opasnosti razvijanja zavisnosti od interneta i o ri-
zicima od viktimizacije u viftyelym prostoru komunikacije.
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SCOPE AND CONTENT OF INTERNE IN PRIMARY-SCHOOL STUDENTS
P ON

1

earchNs to identify the scope and content of Internet use
in primary-school students pop nd to test differences in Internet use regarding gender
and class level. The sample co
the average age of 12.7 years. important research results show that: 87% of students have
access to the Internet fr ir\dwn home; 61% of students visit Internet on a daily basis; 35%
of students spend %an two hours on Internet a day; 80% of students visit musical
websites, YouT; e@ ebook; male students more often search content regarding video
games and spors, emale students more frequently visit pages that are related to fashion
and celebrities; mi¥g students spend more time on the Internet than girls, and they initiate
Internet use on a lower age level than girls, intensity and frequency of Internet use is increasing
with their age. Results of the research are discussed in the context of prevention of potential
consequences of excessive and inadequate Internet use.

Key words: Internet, Students, Primary-school, Prevention.

OBbEM N COOEP>XXAHWE NCMOJIb30BAHNA YHALLIMMUCA HAYAJIbHbIX
LUKON UHTEPHETA

Pesrome: OcHoBoY faHHOM pabOoTsl SBISAETCS UCCTIE40BaHNE, LIeS1bio KOTOPOro 6bl/10, ornpe-
AE5Tb 0OBEM U COLEPKAHMNE UCITOSIb30BaHNS VIHTEPHETAa CPEAN LLUKOSIbHUKOB HAaYaslbHOM LUKOJIbI U
TECTUPOBATbL PA3/INYNS B UCITOSIL30BAHUN VIHTEPHETA B 3aBUCUMOCTY OT 1014 M1 K/1acca, B KOTOPbIN
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OHU uAgyT. BbibopKa cocTosifia n3 450 y4alynxcs CTapLumnx Kaaccos, NAT1 Ha4asibHbIX WKos B besrpa-
4e, cpegHero Bospacta 12,7 1eT. Hanborsiee BaxxHbiMy BbIBOLaMU ABJISIOTCA Criegyrowme. 87 % yqa-
LYNXCH UMEKOT [OCTYI K VIHTEPHETY B COOCTBEHHOM [OME; 61 % eXe[HEeBHO rnoceyaet VIHTepHer,
35 % ydaimxcs npoBoguT B VIHTepHeTe 60/1ee 4ByX HacoB B feHb, 80 % y4alynxcs 4acto rnoceLyanot
MY3bIKa/IbHbIE KOHTEHTbI U MUHTEPHET cauTsl Koy Tybe n @ayeb0ooK, MasibYuKku Yalye rnoceLyarnT co-
AEPXKaHNS, CBA3AHHBIE C KOMITLIOTEDHBLIMU UIPamm v CriopToM, a 4EBOYKU 60 IbLIEe 00paLYaloTCs K CO-
LEPXaHNSIM, CBA3aHHBIM C MOGOV U 3HAMEHNTOCTSIMY, MasIbYUKN TPATAT O0/IbLUE HACOB B 4EHb B VIH-
TEPHETE, YeM JEBOYKMN U PAHBLLE HAYNHAIOT 10/1b30BaTLCA VIHTEPHETOM, MHTEHCUBHOCTbL U 4acToTa
UCII0/Ib30BaHNs1 VIHTEPHETa YBEsINYNBAIOTCA C BO3PACTOM. Pe3yribTaTsl NCC/Ie40BaHns 06cyxaga-
JINCb B KOHTEKCTE MPE4OTBPALYEHNS [T0C/IELCTBUN YPE3MEPHOIro N HEMPAaBNIIbHOIO UCOIb30BaHNS
VIHTepHeTa.

Kriro4eBble ¢/108a: VIHTepHeT, yHalynecs, Ha4anbHas WKosa, npopuriaKtnka (npegorspa-
Ljerme).

&9
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VIZUELNO PAMCENJE DECE
PREDSKOLSKOG UZRASTA

Rezime: Brojna istrazivanja u oblasti pamcenja ukazala sy
smetnje u ovom domenu povezane sa efikasnim funkcionisanjem u m
Istrazzvackl nalazi mnoglh autora utvrdzh su vezu zzmedu obzma

da su prisutne
egmentima razvoja.
a)yazvijenosti pamce-
fitovano u ovom radu
vizuelnog pamcenja dece
ata prve faze longitudinalne
gvistickih i grafomotorickih
5 a dece predskolskog uzrasta. Uzo-
.@; uzrasta (N = 65). Procena vizuelnog

predskolskog uzrasta. Prezentovani nalazi predstavl]a] 0
studije, tokom koje su ispitivane, pored govorno %l
sposobnosti, i opste kognitivne s aspekta vizuelnog

rak je prigodnog tipa i obuhvatio je decu preds
pamdenja obavijena je primenom V suptesta ﬁ

sobnostz Dobljem nalazi ukazuju na iznqERgoig

vom i drugom razredu osnovne “ime Se pruza mogucnost utvrdivanja prediktivne moci
ovog konstrukta na uspeh u us Citanja i pisanja.

Kljucne reci: vi o jnmcenje, deca predskolskog uzrasta, poremecaji citanja
i pisanja.

Skolsko Pestignuée predstavlja veoma znagajnu socijalnu vrednost pa je zbog
toga u fokusu istrazivaca koji ga sagledavaju sa razli¢itih aspekata, uglavnom ispitujuci
faktore koji su sa njim znacajno povezani. Znacajan preduslov za Skolsko postignuce,
prema nalazima brojnih autora, predstavlja i slozeni viSedimenzionalni kognitivni pro-
sec pamcenje. Paméenje je u uskoj vezi sa procesom ucenja, pa bismo mogli re¢i da
bez njega ucenje ne bi imalo smisla jer ono omogucava Cuvanje informacija, a ujedno
je i proces unutar coveka koji obraduje te informacije (Pavlovi¢, 1996).

Pamcéenje kao kognitivni proces sadrzi tri osnovne funkcije: kodiranje, skladis-
tenje 1 povezivanje informacija. Procesi koji se odvijaju tokom pamcenja i raznovrsnost
sadrzaja koji se pamte ukazuju na to da postoje tri mnesticka skladiSta: senzorno, krat-
koro¢no (operativno) i dugoro¢no, koja se medusobno razlikuju po mehanizmima bele-
zenja i1 po trajanju. Senzorna memorija vezuje se za percepciju, tj. za najranije kogni-
tivne obrade. Ona predstavlja pocetni oblik skladiStenja informacija i neposredno je ve-
zana za odgovaraju¢i modalitet opazanja, stabilizuje ga i olakSava dalju obradu infor-
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macija. Za kratkotrajnu memoriju se pretpostavlja da nosi fizicke karakteristike spo-
ljasnjih dogadaja. Za nju se vezuje, osim kratkorocnog skladiStenja, i manipulacija ma-
terijalom prilikom izvodenja slozenih kognitivnih zadataka (Baddeley, 2000). Dugo-
ro¢na memorija je proces kodiranja i konsolidacije informacija, omogu¢ava dugorocno
skladistenje putem tri funkcionalna elementa: registrovanja, zadrzavanja i povezivanja,
i neograniCenog je kapaciteta.

Interesovanje za kratkoro¢nu memoriju i pamcenje, a posebno za visekompo-
nentni model radne memorije, safinjen od dva potfinjena sistema namenjena obradi
verbalnog i slikovno-spacijalnog materijala i centralnog sistema za nadgledanje delo-
vanja potcinjenih sistema, rasirilo se u niz isprepletenih pravaca proucavanja (Marjano-
vi¢ i1 Lalovi¢, 2006). Kratkoro¢no pamcenje je veoma znacajno zato $to je izmedu osta-
log nuzno i da bismo razumeli ljudski govor formiran u recenice. Ako bi kratkotrajno
pamcenje bilo oSte¢eno, onda ne bismo mogli zapamtiti pocetak reCenice i zatim ga po-
vezati sa njenom sredinom i krajem u logicku celinu (Lazarevi¢, 2008). Kratkorocno

pamcéenje se zasniva na postojeCem upamcéenom materijalu koji po obradi novog,
dok dugotrajno paméenje nosi semanticke karakteristike.

Veliki broj istrazivanja kratkorocnog pamcenja odnos a ustanovljavanje
njegovog kapaciteta. Opseg vizuelnog kratkorocnog pam¢é en je, pored osta-

lih faktora, i karakteristikama stimulusa, odnosno, optee
broj objekata predstavljaju faktore ograni¢enja kapacit @ guelnog kratkoro¢nog pam-
¢enja. Za vizuelno pamcenje vazi linearni odngs kgjiot ﬁ na to da, ako je opterece-
nje informacijama o objektu vece, manje se int ﬁ a iz te klase moze drzati u me-
moriji, pa tako opseg kratkoro¢nog vizuelnog senja moze da varira od 1,6 objeka-
¥, kada su u pitanju boje, a gornja gra-
nica kapaciteta kratkoro¢nog vizuelnogspa¥aésnja iznosi oko Cetiri ili pet objekata (Al-

vizuelne informacije i

drze u kratkotrajnoj memoriji
du Seste i devete godine do
al., 2005), a posle osm

ostepenog porasta sposobnosti paméenja (Corona et
ubrzano se razvija i metamemorija kada deca pocinju
da koriste i strategijefipaggivanja. Kada je u pitanju kapacitet vidnog kratkotrajnog
pamcenja, neki autemU%azuju na to da je limitirano na samo jednu Cesticu. U kasnijim
istrazivanjima @- blasti autori su ustanovili da kapacitet vidnoga radnog pamcenja

cestice, a ne samo jednu kako je to bilo ustanovljeno u ranijim istra-

iznosi tri do Ceti¥
zivanjima (Alvarez & Cavanagh, 2004; Wheeler & Treisman, 2002).

Brojni istrazivacki nalazi upucuju na povezanost prisutnih smetnji u kratkoro¢-
nom pamcéenju sa efikasnim funkcionisanjem, ne samo u $kolskom kontekstu nego i u
mnogim segmentima razvoja. Istrazivanja Oberklenda i saradnika dovode u vezu smet-
nje auditivnog pamcéenja sa neuspehom u ucenju: procenom auditivnih funkcija 133 is-
pitanika sa problemima u procesu usvajanja $kolskih znanja, kod 62,4% dece javljaju
se smetnje u oblasti kratkoro¢nog auditivnhog pamcenja (Oberkland et al., 1989). Tes-
koc¢e u kratkotrajnom pamcenju ustanovljene su kod dece sa razvojnim jezickim pore-
mecajima (Gras-Vincendon et al., 1994). Mnogi autori su u svojim istrazivanjima usta-
novili povezanost smetnji u domenu pamcenja sa kasnijim uspehom u usvajanju ¢itanja
(Share, 1995). Potvrdena je veza izmedu obima memorije i buduée uspesnosti u vestini
¢itanja (Palmer, 2000, Vellutino et al., 2004; Snowling, 2000), a rezultati dobijeni ispi-
tivanjem odnosa kratkoro¢ne verbalne memorije i buduceg stepena usvojenosti Citanja,
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ukazuju na to da je u odredenoj meri, pored drugih prediktora, i kratkoro¢na verbalna
memorija indikator kasnijeg stepena usvojenosti Citanja (Vuksanovi¢ i sar. 2008). Ne-
dovoljna razvijenost auditivne, vizuelne percepcije i pamcenja, uz niz drugih funkcija,
u osnovi je specifi¢nih teSkoca u usvajanju matematickih pojmova, zato $to njihovo ne-
adekvatno funkcionisanje remeti proces manipulisanja numerickim simbolima, kao i
proces razumevanja i pamc¢enja tih matematickih simbola (Posokhova, 2001). TeSkoce
sa kratkotrajnom memorijom kod uéenika, u nastavi matematike uzrokuju gubljenje to-
ka u sledu visestrukih etapa matematickih procesa, pamcenje polurezultata kao i pro-
blem sa njihovim ta¢nim uvrStavanjem u krajnji rezultat (Gali¢ Jusi¢, 2004; Semrud-
Clikeman, 2005).

Budu¢i da u nasoj sredini gotovo i da nema istrazivanja o kvalitetu razvijenosti
kratkoro¢nog vizuelnog pamcenja na predskolskom uzrastu i o povezanosti sa kasnijim
uspehom u usvajanja ¢itanja i pisanja, nalazi ovog istrazivanja omoguci¢e nam da sa-
gledamo kvalitet razvijenosti kratkorocnog vizuelnog pamcenja dece na predskolskom
uzrastu, a u perspektivi ¢e nam omoguditi sagledavanje uticaja i zng€aiyovog predikto-
ra na uspeh u poc¢etnom ¢itanju i pisanju.

Dizajn istrazivanja

U ovom radu ¢e biti predstavljen deo rezultat aze longitudinalne studije
u kojoj je sprovedeno individualno ispitivanje_sa spitanika u trajanju od tri
godine. Cilj longitudinalne studije jeste ispitivagi oja decje pismenosti. Prvi deo
istrazivanja, ¢iji ¢emo deo rezultata prezent @ s ovom radu, sproveden je tokom
aprila i maja 2012. godine i podrazumeva 0 I

jezickih, metalingvistickih, opstih kogaitiVqib”i grafomotorickih sposobnosti kod dece

pamcéenja. Istrazivanjem je o
pamcenja i ispitivanje krat
ovom radu ¢emo predstgvit

g vizuelnog paméenja dece predskolskog uzrasta. U
e®nalaza dobijenih ispitivanjem kvaliteta razvijenosti vi-

bredSkolskog uzrasta. Istrazivanjem smo zeleli sagledati kvalitet
vizuelnog pam¢ dece predskolskog uzrasta i utvrditi da li postoje polne razlike.

Uzorak je obuhvatio Sezdeset i petoro dece predskolskog uzrasta iz tri
predskolske ustanove (PU) u Beogradu: dve drzavne (»Mrvica« i »Skadarlija«) 1 jedne
privatne (»Juca — de¢ja otkrivalica«). Prosecna starost ispitanika jeste 80 meseci (AS =
80,09; SD = 3,11; Mod = 80, Min = 75, Max = 88). Deca su bila obuhvac¢ena priprem-
nim predSkolskim programom. Uzorak je ujednacen prema polnoj strukturi, ukljuceno
je 51% decaka 1 49% devojcica i prema strukturi PU: 52% je pohadalo drzavne, a 48%
dece privatne PU. Utvrdivanje intelektualnog nivoa dece koja su ukljuena u uzorak
ustanovljeno je Testom za ispitivanje prvaka (TIP-1; Ivi¢, Milinkovi¢, PeSikan i Bu-
kvi¢, 1995) pri upisu ove dece u Skolu. Deca ukljuc¢ena u uzorak nisu ovladala vestina-
ma ¢itanja i pisanja i imaju tipi¢an govorno-jezicki razvoj.

Procena vizuelnog pamcenja obavljena je primenom V suptesta Vizuelno pam-
¢enje AKADIA testa razvojnih sposobnosti kanadskih autora Atkinson, DZonston i

Cilj ist ai‘Oji je predmet interesovanja ovog rada, jeste da se ispita vi-
ia
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Lindzi', koji se sastoji od 13 suptestova, medusobno nezavisnih. Svaki suptest je name-
njen merenju nekih aspekata razvojnih sposobnosti dece koje su potrebne za uspesno
savladavanje gradiva u osnovnoj $koli. Test omogucava da se identifkuju deca koja bi
mogla imati teSkoc¢e u savladavanju Skolskog gradiva zbog nekih sposobnosti koje se
jos§ uvek nisu u dovoljnoj meri razvile. Dakle, test je pogodan za pravljenje dodatnih
vezbi, naro€ito ako je re¢ o deci koja su jo$ »nezrela za skolu«.

V suptest — Vizuelno pamcéenje sastoji se od 10 ajtema. Njegovom primenom
smo ispitivali percepciju i kratkoro¢no vizuelno paméenje, odnosno moguénost kratko-
ro¢nog memorisanja vizuelnog mnestickog materijala. Procedura primene testa podra-
zumevala je da se detetu nakratko pokaze model, a ono mora da odabere ili nacrta tra-
zeni oblik koji odgovara zadatom modelu. Dete treba da izabere jedan od Cetiri ponu-
dena modela. Ispitiva¢ daje uputstvo iz samog testa koje glasi: »Pokazacu uvek prvo
karton sa slikom. Potrebno je da zaokruzite u svom testu sliku (model) koja je ista kao
ona koju ¢u pokazati.« »Svaki karton ¢e se nakratko pokazati (jedna sekunda), a onda

¢e biti sklonjen.« Paznja dece treba da bude usmerena na zadatak on). Vreme iz-
medu pokazanih kartona iznosi pet sekundi. Posle petog zadatkayza koji se posta-

vlja jeste: »A sada treba da nacrtate sliku koju ¢u vam pokazat Sestog do desetog
zadatka ispitaniku se pokazuje karton sa slikom, a zadata ' je da za dve se-
kunde precrta pokazani model. Pri proceni suptesta vizyg ¢enje, vazno je da de-
eza nisu toliko vazne. Za
Ini skor je 20 bruto bodo-

va koji se preracunavaju u standardizovane bodsye.

Suptest je primenjivan individualno, @ ebnim prostorijama u kojima su se
nalazili samo ispitivac i ispitanik. ReSav: Plesta nije bilo vremenski ograniceno.
Ispitivanje je obavljeno uz saglasnost dece koja su ukljucena u uzorak, nepo-
sredno pre kraja realizacije predskoi¥koglpripremnog programa, a ispitanicima je ga-

g zakljucivanja (jednofaktorska analiza varijanse za

Max, Mod), kao i testovi staligti
i t test).

neponovljena merenja, hi-k

Rezultati i dis ub\

Na osnoW rezultata deskriptivne statistike o razvijenosti vizuelnog pamcenja
dece predskolskog uzrasta, u naSem uzorku ustanovljeno je da su u proseku ostvarili 73
standardizovana boda od ukupno 81 (AS = 73,78 SD = 5,68; Min 58,00; Max 81,00),
$to ukazuje na visoko prose¢no postignuce ta¢nih odgovora na ovom suptestu. Pozitiv-
no odstupanje od proseka populacije u okviru ispitivanih sposobnosti prisutno je kod
svih ispitanika ukljucenih u uzorak (Grafikon br. 1).

! AKADIA test razvojnih sposobnosti kanadskih autora S. J. Atkinson, B. E. Johnston & A. J. Lindsay
(1972). AKADIA test razvojnih sposobnosti standardizovali su i adaptirali za hrvatsku govornu populaciju
M. Novosel i LJ. Marvin Cavor (1985). Adaptaciju za srpski jezik pripremile su I. PovSek i T. Govedarica
(2001).
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Grafikon br. 1. Ucestalost standardizovanih bodova degg @ko skog uzrastana V
suptestu Vizuelno pamcenje A @ testa

cije iznad prosecnog postignu¢a. Najmanj e
zovanih bodova koji ukazuju na izna >Cp0 postignuce za skoro jednu standardnu
boda, $to ukazuje na visoko pozitivno Ogstupanje od proseka za ¢ak tri standardne de-
vijacije. Postignuce ostalih isgifan¥a nalazi se u rasponu od jedne do dve standardne
devijacije u odnosu na pros&noWostignuée. Dobijeni nalazi koji ukazuju na izuzetno
kvalitetno razvijenu spgso vizuelnog pamcenja dece predskolskog uzrasta, done-
kle su neoc¢ekivani zaﬁ daci istrazivanja primenom istog suptesta na uzorku uce-

nika mladeg Skolsleg tgrasta (drugog, treceg i Cetvrtog razreda redovnih skola) ukazu-
ju na prisutne eéne rezultate na svim ispitivanim uzrastima dece, a ¢ak 5,3%
ucenika Cetvrto eda ostvarilo je postignuce ispod dve standardne devijacije u od-
nosu na prosecno postignuce (Gligorovi¢ i sar., 2005). Pri proceni sposobnosti kratko-
rocne vizuelne memorije koriS¢enjem istog suptesta na uzorku 345 ucenika drugog, tre-
¢eg 1 Cetvrtog razreda, 2,9% ucenika postiglo je rezultate koji su za vise od dve stan-
dardne devijacije nizi od prose¢nih (Glumbi¢, Kaljaca i Brojcin, 2003). Rezultati dosa-
dasnjih istrazivanja ukazuju na to da razvoj utice na poboljSanje strategije precrtavanja,
na povecanje broja tacno precrtanih elemenata, a vreme za izvodenje se skracuje (Prv-
¢i¢ 1 Tadinac Babi¢, 1999),

Dobra razvijenost vizuelnog pamcenja nasih ispitanika s jedne strane se moze
tumaciti osobenoscu kognitivnog razvoja ispitanika koji su uklju¢eni u uzorak. S druge
strane, moramo imati u vidu ¢injenicu da su nasi ispitanici pamtili samo jednu figuru
koju su, u odnosu na zahteve koji su sadrzani u ajtemima, ili pronalazili imedu cetiri
ponudene figure ili crtali u drugom delu ajtema suptesta, a nalazi nekih istrazivanja u
ovoj oblasti ukazaju da vizuelno kratkotrajno pamc¢enje ima fiksni kapacitet od oko ce-
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tiri predmeta (Alvarez & Cavanagh, 2004). Dobijene rezultate mozemo sagledati i sa
aspekta slozenosti stimulusa koji su sadrzani u ajtemima ovog suptesta. Naime, stimu-
lusi nisu imali prevelik broj detalja koji bi ispitivanoj deci predstavljao problem. Nalazi
0 razvoju sposobnosti vizuelnog pamcenja ukazuju na to da deca na uzrastu izmedu pet
i Sest godina kompleksnu figuru posmatraju kao sloZzenu slagalicu sastavljenu od mno-
gih delova, a promene nastupaju izmedu sedme i desete godine kada postaju svesni to-
ga da je celina sastavljena od medusobno povezanih delova i kada pocinju da pojedi-
nacne elemente uklapaju u celinu (Waber, Bernstein & Merola, 1989; Best, 1985, pre-
ma Vuksanovi¢, Petrovi¢, Avramovi¢ Ili¢, 2010).

Postignuée ta¢nih odgovora na pojedina¢nim ajtemima primenjenog testa po-
smatrano je preko pokazatelja deskriptivne statistike Cije su vrednosti prikazane u Ta-
beli br. 1.

Tabela br. 1. Postignuce ta¢nih odgovora dece predskolskog uzrasta na ajtemi-
ma V suptesta — Vizuelno paméenje AKADIA te%

Ajtemi
suptesta

Rl Rl R Pl Ped I e

Analizirajuc¢i
uocavamo da su deweg
Takav nalaz j&i
nakokraki trouga®1 da ga nacrtaju. Ovaj zahtev je bio jednostavan za naSe ispitanike, s
jedne strane stimulus nije optere¢en slozenos¢u informacija koje bi uticale na paméenje
zadatog oblika, a s druge strane, samo crtanje jednakokrakog trougla deci na ovom uz-
rastu, kada se nalaze u zavr$noj fazi pripremnog predskolskog programa, takode nije
predstavljalo problem.

Deca predskolskog uzrasta bila su najmanje uspeSna pri reSavanju 5. ajtema
ovog suptesta, ali njihovo postignuée bilo je u vrednostima iznad prose¢nog. Razloge
za njihovo slabije reSavanje ovog ajtema moZemo pronaci u sloZenosti zadatog stimu-
lusa. Naime, oblik koji je trebalo da zapamte i kasnije prepoznaju medu ponudena Ceti-
ri sli¢na oblika bio je kvadrat koji je na levoj strani imao nacrtan dodatni pravougao-
nik.

U ponudenim kvadratima, izmedu kojih se nalazio i adekvatan, dva su imala na
istoj strani pravougaonik, ali postavljen na razli¢itoj visini, a samo jedan je imao posta-
vljen pravougaonik na drugoj strani. Nalazi ispitivanja vizuelnog pamcenja ukazuju na
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to da su ispitanici bolje pamtili u situaciji kada su podrazaji unutar istog pokusaja bili
medusobno razligiti, nego kada su bili sliéni (Hitch & Duroe, 1993, prema Svegar i
Domijan, 2007). Prilikom procene sloZenijih figura, deca ovog uzrasta ili zanemaruju
detalje i usmeravaju se na celinu figure ili se deSava obrnuti proces — da se usmeravaju
na detalje i zanemaruju celinu (Vuksanovi¢, Petrovi¢, Avramovi¢ 1li¢, 2010).

Hi-kvadrat testom utvrdeno je postojanje statisticki znaCajne razlike u broju
taCnih i netacnih odgovora na svim ajtemima za procenu vizuelnog paméenja (Tabela
br. 2).

Tabela br. 2. Znacajnost razlika u broju ta¢nih i neta¢nih odgovora na
ajtemima V suptesta Verbalno paméenje AKADIA testa

1. ajtem ¥*=53,554 df=1 p<0,001
2. ajtem  ¥>=33985 df=1 p<0,001
3. ajtem ¥?2=46,538 df=1 p<0,00
4. ajtem  y2=43215 df=1
5. ajtem  x*=18,063
6. ajtem  ¥2=61,062
7

8

9

1

ajtem x> =49,985
ajtem x> =57,246
. ajtem  ¥*=36,938
0. ajtem  y*>=46,538

Razlike u broju tacnih i netacpik
testa, a tacni odgovori su bili znacaj
ma posmatranim ponaosob.

Dobijeni nalaz ukazuj
na u uzorak re$avanje ajte
¢enja nije predstavljao

a se ispituje kvalitet razvijenosti kratkoro¢nog pam-
Oni su bili efikasni u pamc¢enju zadate figure i u nje-
nom pronalaZenju i ciifin osnovu zapamcivanja oblika.

Jednofakt analizom varijanse za neponovljena merenja nisu ustanovlje-
ne polne razli \@@u ukupne razvijenosti vizuelnog pamcenja [F(1,63) = 1,927, p
=,170]. Devojcidg 1 decaci bili su podjednako uspesni u domenu vizuelnog pamcenja,
a dobijeni nalazi su u saglasju i sa drugim rezultatima istrazivanja vizuelnog pamcenja
dece mladeg $kolskog uzrasta, koji ukazuju na to da ne postoje razlike izmedu decaka i
devojcica u kvalitetu razvijenosti kratkorocnog vizuelnog paméenja (Gligorovic i sar.,
2005).

Zaklju¢ak

Na osnovu izlozenih rezultata istrazivanja, odnosno rezultata postignuca dece
predskolskog uzrasta, koje ne moZzemo da generalizujemo zato §to ograni¢enja proizla-
ze iz veli¢ine uzorka, uocili smo da:

— ispitanici uklju€eni u uzorak imaju visoko pozitivno odstupanje od proseka

u rasponu od jedne do skoro tri standardne devijacije iznad prose¢nog po-

PEDAGOGIJA, 1/15 111



stignuca, §to ukazuje na izuzetnu razvijenost kratkoro¢nog vizuelnog pam-
¢enja;

— ispitanici ukljuceni u uzorak imaju bolje postignuce na ajtemima verbalnog
pamcéenja koji su sadrzavali viSe razlika nego sli¢nosti izmedu podraza-
ja/stimulusa i ponudenih oblika;

— razlike izmedu decCaka i devojcica u kvalitetu razvijenosti kratkoro¢nog vi-
zuelnog pamcenja nisu ustanovljene, ispitivana deca oba pola imaju pod-
jednako izuzetno kvalitetno razvijeno kratkoro¢no vizuelno paméenje.

Podaci dobijeni u ovom istrazivanju o kvalitetu razvijenosti kratkoro¢nog vizu-
elnog pamcenja dece predskolskog uzrasta bi¢e korelirani sa uspehom u usvajanju Cita-
nja i pisanja ove dece u prvom i drugom razredu osnovne Skole, ¢ime se pruza moguc-
nost utvrdivanja prediktivne moci i znacaja ovog konstrukta. Ispitivanje vizuelnog
pamcéenja i njegovog znacaja za usvajanje vestina Citanja i pisanja veoma je znacajno,
posebno u nasoj sredini, zato §to je to oblast koja kod nas nije dovgjig istrazena. Kod
nas gotovo i da nema istrazivackih nalaza koji povezuju vizuelg enje sa usvaja-
njem vestina ¢itanja i pisanja, a rano prepoznavanje problema @ ifanjem i pisanjem
omogucava primenu ranih intervencija na planu stimulativ, i Preyintivnog rada kod
dece predskolskog uzrasta. Svakako da nalazi dobijeni istrazivanju otvaraju
mnoga pitanja za buduca istraZivanja, a jedno od njih j @ koji mehanizmi beleZzenja i
trajanja u domenu vizuelnog paméenja dopringse i -f tanja i pisanja.
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VISUAL MEMORISING OF PRE-SCH LDREN

e @ Journalof Expe-

Summary: Many kinds of research in theNfela emorising showed that there are
irregularities in this form connected to efficient functi many segments of development. Research
findings of many authors determined connection b scope and quality of memory development
with successful adoption of the skills of reading a@ng. Research presented in this paper is directed
to studying quality of development short-te memorising of pre-school children. Presented
findings represent a part of the result of th hase of longitudinal study through which there were
studies of speech-language skills, meta-lingur and graph-motoric skills and general cognitive ones
from the aspect of visual memorisin re-sch®ol children. The sample is of adjustable type and it
ion of visual memory was done by application of V subtest of
ntal abilities. Given results point at above-average development
of visual memory of the i children, and that girls and boys do not differ in quality of
development of visual me > data will be correlated with achievements in adopting reading and
writing of these children inWe firs and second grade of the primary school, and possibility of determining
predictive power gf 't @ triict on success in adopting reading and writing.

Visual Memory AKADIA test of

Key wordsNgisual memorising, pre-school children, difficulties in reading and writing.

* ok %k

BUSYAJIbHASA MAMATD Y AETEW JOLLKOJIbHOMO BO3SPACTA

Pesiome: MHorouncrieHHbie nccrieqoBannsi B 00/1aCTU NamsTH, yKasblBaOT HA TO, 4TO
HBIHELLIHUE TPYAHOCTH, B 3TOH 0671aCTH, CBS3aHb! C 3QhheKTUBHBIM DYHKLNOHNPOBAHNEM BO MHOMX
cpepax pas3sutus. Pe3ysibTarbl UCC/IE40BaHUS MHOMMX aBTOPOB, YCTAHOBU/IN CBA3b MEX/Y 00be-
MOM U Ka4€CTBOM Pa3BATOCTHU MAMSITH yHaLYerocs 1 ero ycriexa B puoopeTeHnn HaBbika YTeHUs u
cema. ViccrieqoBarme, MpegeTaB/ieHHoe B 3TOM CTaTbe, paccMaTpuBaeT KaqyecTBO pPas3BUTUS
KPaTKOCDOYHOV 3pUTESIbHOV NaMATH Y 4ETeV [OLUIKO/IbHOro BO3PACTA. Pe3y/ibTaTsl MCC/1e40BaHNs
ABJIFIOTCH YACTBIO [18PBOro 3Tarna fpogosIbHOro UCC/IE40BaHNS, B XO4€ KOTOPOro, KPOMe PEeHEBbIX 1
A3bIKOBbIX, META/IMHIBUCTUYECKUX U TPADOMOTOPUYECKUX CIIOCOOHOCTEH, C aCreKTa 3PUTE/IbHON
namsTi y 4eTe JOLKOIbHOMO BO3PACTA, PACCMOTPEHbI M O0LYME KOTHUTHBHBIE CIIOCOOHOCTH. Bbibop-
Ka Oblnia ogxo44aiyas u oxsatusia 4etesi [4owkosibHoro Bospacta (N=65). Ouyerxa susyasibHou
namsTv rpoBo4MIacs ¢ ucriosibaosanmnem V' cybrecra BusyansHasa namste AKADIA recra Bo-
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3DACTHbIX CIIOCOOHOCTEU. 3TN PesysibTarbl yKa3blBalOT HE TOJIbKO HA BbILLE CPEAHEro pasBUTyo
BPUTETIbHYIO NaMsTb 00C/I640BaHHbIX JETEH, HO U Ha TO, YTO JEBOYKU U MasTbYNKU HE Pa3/INHaroTCS
110 Ka4YeCcTBY Pa3BUTUS BU3YasIbHOU namsiTy. [1o/TyHeHHbIe JaHHbie Oy4yT COOTHECEHbI C YCrexXoM B
NPUOGPETEHNMN HABBIKOB YTEHUS U ITUCHMA, B ITEPBOM U BTOPOM KIIACCAX HAYa IbHOM LUKOJIbI TUX XKe
AETes; Takum 00Pa30M I107TyHUTCS BOZMOXHOCTbL OIPELEsIeHNS MPOrHOCTUHECKOU 3QhGheKTUBHOCTH
Ha yCriex B YTEHUN U INCbME, [aHHOU KOHLENLuy.

KritoveBble c/I0Ba: 3puTesibHas (By3yasibHasi) namsts, 48T JOWKOJIbHOMO BO3PACTa, pac-
CTPOVICTBO YTEHUS M IUCbMA.

&29

O
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114 PEDAGOGIJA, 1/15



Izvorni naucni rad

Dr Dragana MACESIC PETROVIC PEDAGOGIJA
Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju LX)E];KZ.OIS-
Univerzitet u Beogradu 159.922.76.072-056.34-
Dr Jasmina KOVACEVIC 053.5(497.11)
Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju 316.624-056.34-053.5(497.11)

Univerzitet u Beogradu

Dr Husnija HASANBEGOVIC

Fakultet specijalne edukacije i rehabilitacije
Univerzitet u Tuzli

Rezime: U radu je tretiran problem _bil:
lakom intelektualnom ometenoscéu u uslovima@cya Obuvacéena su 124 ispitanika sa lakom
intelektualnom ometenoscu, oba pola, kalgm uzrasta od 8 do 13,5 godina, koji pohadaju
osnovne Skole u Beogradu. Za procenu p nja primenjena je IOWA Conners skala procene
ponasanja za ucitelje koja daje uvi dcventnije i najucestalije tipove bihevioralnih smet-

uocenih u ovoj populac

Kljucn nasanje, emocionalno funkcionisanje, intelektualna ometenost, multi-
modalno orijentisaN tretman

Uvod

U pedagoskom pristupu deci i omladini sa intelektualnom ometenoscu, kao i u
defektoloSkom nau¢nom pristupu njihovoj edukaciji i rehabilitaciji, sreCemo se sa po-
sebnim pedagoSkim problemima koji se ogledaju u prisustvu razliitih vrsta razvojnih
smetnji koje ometaju uspesnu nastavu i rehabilitaciju ove dece 1 zahtevaju posebne ob-
like defektoloskog i pedagoSkog profesionalnog angazovanja (Kovacevi¢, Macesi¢ Pe-
trovic, 2012).

! Rad je proistekao iz projekta »Kreiranje protokola za procenu edukativnih potencijala dece sa smetnjama
u razvoju kao kriterijuma za izradu individualnih obrazovnih programa«, broj 179025 (2011-2014), ¢iju
realizaciju finansira Ministarstvo prosvete i nauke Republike Srbije.
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koji mogu biti pra¢eni poremecajima ponasanja, a ¢esto i mentalnim oboljenjima. Pri-
sustvo poremecaja ponaSanja kod osoba sa intelektualnom ometenos$¢u, prema nekim
inostranim studijama, ukazuje na velike razlike u podacima o rasprostranjenosti, koje
se kre¢u od 2% do 40% u zavisnosti od primenjene metodologije (2007). Nasa ranija
istrazivanja u ovoj oblasti slazu se sa ovim podacima i ukazuju na prisustvo porem-
ecaja paznje i ponasanja u ovoj populaciji dece, koji se kre¢e do 40% u zavisnosti od
ispitivanog problema (Macesi¢ Petrovic i sar., 2014).

Problemi poremecaja ponaSanja i emocionalnih smetnji ovih lica postaju nar-
ocito aktuelni razvojem socijalne psihijatrije i inkluzivnog obrazovanja dece sa inte-
lektualnom ometenoscéu (Kovacevi¢, 2007; Kovacevi¢ i sar., 2012). Time je ukazano
na potrebu da se jasnije definiSe skladno ponaSanje ovih osoba koje odstupa od pros-
ecnog i na potrebu da se jasno definiSu karakteristike i specificnosti ponasanja ove dec-
e radi adekvatnijeg pedagoskog i defektoloskog pristupa smetnjama i poremecajima b-
ihevioralnog funkcionisanja tokom njihovog $kolovanja.

U razmatranju ove problematike neki autori ukazuju na
struke« ili »dvojne dijagnoze«, kojim se definiSe pojava udru
enja i intelektualne ometenosti, prema teorijskom model
koncept ukljucuje teorijsko-empirijski pojmovni okvir ki
¢aji ponaSanja i emocionalne smetnje koje se udruze
dece i dodatno ometati njihovo Skolovanje (2007).

Prisustvo navedenih problema definiSedp u za prosirivanjem profesiona-
Inih kompetencija defektologa u ovoj oblasti @ sionalnog angazovanja, kao i potr-
ebu za specijalnim angaZovanjem pedag ddu sa ovom decom i adolescentima.
Zato je veoma vazno da se odredeni ¢njaka ukljuce u zajednicki rad na tret-
iranju ovih problema. U definisanju logije poucavanja ili organizovanja nastave
vazno mesto pripada pedagogu, a defe
anje, odnosno poducavanje,
smetnji u ponasanju. Defe
koje uci, ucenik u¢i a mji k

71 oncept »dvo-
i mentalnog obolj-
fa)(Ruedrich). Ovaj
1 obuhvaceni i poreme-
vremeno mogu javiti kod

, dakle, ne bavi metodologijom ucenja jer je dete to
ektolozi poduc¢avamo, te je prvi i osnovni zadatak de-

fektologa da, uz ped ganizuje 1 definiSe metodologiju poducavanja koja treba
da obuhvati u_pryemg Wgdu formulisanje individualnih edukativnih planova i indivi-
dualnih trenin A (IEP i ITP). Uz ove aktivnosti sa decom koja su intelektualno

ometena i poka¥yju znake poremecaja ponasanja defektolog treba da organizuje i
izvodi razli¢ite metodske pristupe tretmanu ove dece, kao S$to su: reedukacija
psihomotorike, terapija pokretom, terapija plesom, metod senzomotorne integracije, hi-
poterapija (terapija jahanjem konja) i sli¢no. Specijalno, pedagoski rad obuhvata asoci-
jalne, antisocijalne i kriminogene oblike ponaSanja, koji se kod ove dece mogu javiti na
starijim uzrastima.

Metodologija

U ovoj studiji, koja je deskriptivnog profila, posebna paznja usmerena je na -
kvalitativnu analizu tipova ispoljenih emocionalnih i socijalnih problema u ispitivanoj
populaciji dece s lakom intelektualnom ometenoscu, koji se pojavljuju tokom njihovog
Skolovanja. Studija je konceptualnim i metodoloskim dizajnom koncipirana i kroz pok-
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us$aj rasvetljavanja medusobnog odnosa socijalno-emocionalnog razvoja i saznajnog f-
unkcionisanja u uslovima $kolske situacije dece s intelektualnom ometenoscu.

Fokus naSeg interesovanja obuhvacen je pitanjem kako se ispitani problemi sa
ponaSanjem i paznjom odrazavaju na uspeh u $koli i na Skolsko postignuce iz pojedinih
nastavnih predmeta. To je ujedno 1 osnovni istrazivacki problem koji je definisao dalje
metodoloske okvire istrazivanja. [z ovako definisanog problema istrazivacke studije pr-
oistekli su i zadaci istrazivanja:

— ispitati kvalitet razvijenosti i karakteristike paznje, ponasanja, emocionalnog
funkcionisanja i saznajnog postignuca u uslovima edukacije dece obuhvaéene
uzorkom,;

— ispitati odnos paznje i ponasanja sa uspehom u nastavi Citanja i matematike
kod dece ispitanog uzorka.

Opsta hipoteza koja je ispitana glasi: ispitani kvaliteti paznje, ponasanja i em-
ocionalnog funkcionisanja znacajno koreliraju sa $kolskim posti ispitanog u-
zorka, posmatranim kroz uspeh u matematici i Citanju.

Finalni uzorak formiran je od 124 ispitanika sa lakom i @ tualnom ometeno-
$¢u, oba pola, koji pohadaju II, III, IV 1 V razred osnovni -49 cogradu. Koli¢nik
inteligencije dece u uzorku krece se od 51 do 70, proce C skalom intelektualn-
ih sposobnosti. Uzrast ispitanika distribuiran je od 8 0 13 godina i 6 meseci.

Procena paZnje i ponasanja izvrSena jg I ers skalom procene za u-
nasanja i emocionalnih smetnji
kod dece i namenjen je za otkrivanje éir0k0§ oara poremecaja ponasanja koji se

javljaju kod dece sa intelektualnom ome cu, a mogu ih identifikovati i prepoznati
pedagozi i defektolozi koji su u direkt aktu sa decom u Skoli.

vojne skale baterije Lurija-Nebr
u razvijenost i savladanost razhgi

Citanja i ukazuje se na
postignuca. $
Rezultati istraziv, \

Ponasanj§koje karakterise mrzovolja, destruktivnost i sklonost ka svadama, la-
zima, kao i nabusitom, eksplozivnom i nepredvidljivom ponasanju svrstano je u C
grupu, kao grupu koju karakteri$e najmanji stepen izrazenosti poremecaja. U ovoj gr-
upi navedeno ponasanje nije prisutno kod 72,2% ispitanika, dok 0,4% ispitanika ima te
vidove ponasanja razli¢itog stepena.

Svadljivost, odsustvo osecaja za fer-plej, drskost, bezobzirnost, sklonost ka d-
nevnom sanjarenju, kao i povodljivost i preterana aktivnost, ponaSanja su koja odlikuju
B grupu kao grupu poremecaja ponasanja srednjeg stepena izrazenosti. U ovoj grupi se

procenat ispitanika sa odsustvom navedenih oblika ponasanja smanjuje (62,5%), dok
se broj dece koja imaju smetnje ovog tipa povecava u odnosu na prethodnu ispitanu

rsta matematickih sposobnosti kao i sposobnosti -
probleme i uzroke u ovoj oblasti akademskog

2 Pelham, W. E., Milich, R., Murphy, D. A. & Murphy, H. A. (1989). Normative data on the IOWA Con-
ners teacher rating scale. Journal of Clinical Child Psychology, 18,259-262.
3 Golden, M. (1987). Luria-Nebrasca Battery for Children (LNNB-C)-Manual. Los Angeles: WPS.
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grupu (5,4%). NajizraZeniji poremecaji ponasanja koji se u ispitanom uzorku javljaju
sa najve¢om ucestalos¢u obuhvataju: sklonost ka nemiru i ometanju druge dece ga-
lamom, zatim impulsivnost, razdrazljivost i nepaZzljivost uz zadirkivanje druge dece i -
tvrdoglavo ponasanje. Ovakvi vidovi ponasanja odsutni su u 54,6% uzorka, a njihovo
prisustvo ogleda se u izrazenim smetnjama ovog tipa kod 7,9% ispitanog uzorka.

Tabela br. 1. Ispitane sposobnosti

Uspeh Matematika Citanje
f % f %
+ 6 4,8 46 37,1

- 118 | 95,2 78 62,9
Ukupno 124 100 | 124 100

ka uspesnih (+) na skali za procenu matematic¢kih sposobnosti (449 ispitanici sa

5,2%. Skladan
dok 62,9% ispitane
savladivanju ¢ita-

Prema dobijenim rezultatima moze se uociti izuzetno nizak Zrocenat ispitani-

smetnjama u matematickom misljenju (-) prisutni su sa ucestalgé
razvoj sposobnosti ¢itanja (+) prisutan je u 37,1% ispitanog if @

dece pokazuje znake otezanog razvoja leksicke funkcije i
nja (-).

Tabela br. 2. Korelacija ispitgniiypossbnosti
Paznja Ponasanje
r= @ r=0,361
Matematika ) p<0,01
] r 20,676 r=0,326
Citanje p<0,01 p<0,01
rijitblama paznje, ponasanja i Skolskog postignuca u domenu

Medu ispitanigy
matematike i Citania |
potvrduje nas$
skim smetnjantay

astoji statisticki visoko signifikantna korelacija (p < 0,01), §to
ipotezu 0 povezanosti poremecaja paznje i ponasanja sa Skol-
dne dece i obrnuto.

Diskusija

Prema rezultatima naSeg istrazivanja, deficiti paznje i1 socijalno-emocionalnog
funkcionisanja, koji se ucestalo srecu kod intelektualno ometene dece i odraslih, bitno
determinisu njihovo uéenje i kognitivno ponasanje.

Znacajna uloga paznje u razvoju saznajnih funkcija i ponaSanja dece s lakom
intelektualnom ometenos¢u ogleda se u Cinjenici da skladan razvoj voljne paznje omo-
gucava bolje ovladavanje grafickim i numerickim simbolima kao perceptivnim sadrza-
jima pojedinih nastavnih disciplina (npr. matematika i maternji jezik) i motornom
usmerenoscu i emocijama kao bitnim kvalitetima ponaSanja individue (Macesi¢ Petro-
vi¢, 2006).

Kod intelektualne ometenosti (razli¢itog etioloskog porekla i razliitog stepe-
na) hiperkinetsko ponasanje moze biti prisutno u razli¢itom stepenu i upravo je to raz-
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log §to je u ICD-10 izdvojena kategorija hiperkineticki poremecaj udruzen sa mental-
nom retardacijom i stereotipnim pokretima kao posebna kategorija u sklopu pervaziv-
nih razvojnih poremecaja. Ovde posebno dolazi do izrazaja uloga defektologa i peda-
goga u saradnji sa lekarom u multidisciplinarnom reSavanju problema inkluzivne na-
stave (Macesi¢ Petrovi¢ i sar., 2014).

Jedan od mogucih razloga neuspeha ispitanika u matematici ogleda se i u
strukturi programskih sadrZaja matematike kao nastavne discipline. Njima se od ispita-
nika sa lakom intelektualnom ometenos¢u zahteva angazovanje predstavnih nivoa mis-
ljenja, koji su kod ove dece nedovoljno razvijeni, a zasi¢enost nastavnog gradiva ap-
straktnim sadrzajima onemogucava ispitanu decu da razumeju i savladaju sa uspehom
nastavu matematike.

Moguce razloge neuspeha uo¢avamo i u neprimerenim metodama i uslovima
rada: nastava matematike se u vecini §kola izvodi klasi¢nim metodama, u uslovima tra-
dicionalne nastave i klasicnog nastavnog Casa, Sto sve zajedno nije primereno razvoj-
nim specifi¢nostima i potrebama dece sa lakom intelektualnom o os¢u. To je je-
dan od najces¢ih argumenata protivnika inkluzivne edukacije dece ntelektualnom
a je znacajno u

Skolama deci stvoriti uslove za takve oblike ponasanja i a %

formiranju pojmova, a ne kruto insistirati na verbalnomaizigg

na nastavnim sredstvima koja su pretezno opazajne pril @ f acesic Petrovi¢, 2006).
dn

pojmova, dolazimo do

opsteprihvacéene teze o igri kao o centralnoj akf
znacaju u decjem intelektualnom razvoju. K @
zbog problema dece sa intelektualnom o 0
telektualno ucenje nezainteresovana,
2006).

»nastave kroz igru« postavljen je
koja su za klasi¢no, apstraktno, in-

Ukoliko znamo da brojng nasta¥ge metode u osnovi sadrze razlicite vrste igara

i de¢jih aktivnosti, mozemo alfjuc¢imo da bi primena savremenih pristupa i novih
metoda u razvoju i formir ma¥ematickih pojmova i sposobnosti delimi¢no olaksala

)

izvodenje i savladavanjg sa iz oblasti matematike.

Takode je vazfio 1 da je broj ispitanika sa smetnjama u Citanju takode rela-
tivno visok — gbu iSe od polovine ispitanog uzorka (62,9%). Ove probleme mo-
7emo poveza jama i sa nedovoljno razvijenim sposobnostima pisanja; deca
imaju poteSkoceNezane za grafemsko-fonemsku konverziju, teskoce u prepoznavanju i
prevodenju grafickih simbola (slova) u foneme (glasove) na mentalnom planu i u nji-
hovom taénom povezivanju u sled u recenici, $to je osnova te¢nog Citanja.

Ove smetnje mogu takode biti uslovljene i1 kvalitetima nefleksibilne paznje i
tesSkocama sa perceptivnom organizacijom koja otezava lagan i fleksibilan prelazak sa
jednih grafickih simbola (slova) na druge i njihov elasti¢an prelazak i povezivanje u
rec¢ sa smisaonim zna¢enjem. Zato ova deca Cesto pokazuju u prakti¢cnom pedagoskom
radu teskoce u razumevanju procitanog teksta i sadrzaja pisanog izlaganja.

Zbog toga se kao vazan zadatak postavlja adekvatno definisanje individualnih
edukativnih programa i individualnih trening programa (IEP i ITP). Planiranje i pro-
gramiranje vaspitno-obrazovnog rada sa decom ometenom u razvoju predstavlja slozen
postupak koji je determinisan definisanjem i prilagodavanjem nastavnih sadrzaja raz-
vojnim karakteristikama i moguc¢nostima dece obuhvaéene nastavnim procesom. Stoga
je u planiranju tretmana i rehabilitacije dece sa smetnjama u ponasanju i/ili paznji po-

PEDAGOGIJA, 1/15 119



trebno primeniti savremeni multimodalno orijentisani pristup, pristup orijentisan ka li¢-
nosti deteta sa smetnjama i moguénostima njegovog uklju¢ivanja u rad sa vr$njacima
tipicnog razvoja. To zahteva multidisciplinarni pristup i rad tima sastavljenog od razli-
¢itih profila stru¢njaka, pristup u kome ¢e jasno biti postavljeni ciljevi, odredeni zadaci
i napravljen individualizovan terapijski pristup u kome svako zna svoje zadatke i svako
ima svoj deo odgovornosti, pristup koji ukljucuje lekara specijalistu, psihologa, peda-
goga, defektologa, ucitelja, roditelja. Treba naglasiti znac¢aj ukljucivanja u terapiju de-
tetove najblize okoline (roditelji, vr$njaci, Sira porodica, §kola). Od detetove okoline se
o¢ekuje da prepozna problem i da detetu pruzi neophodnu pomo¢ u prevazilazenju sva-
kodnevnih problema, $to je jedna od znacajnih oblasti angazovanja pedagoga.

Zakljuéak

Terapijski pristup leCenju ADHD sveobuhvatan je i podrazumeva mnogo vise
od iskljuc¢ivo medicinskog pristupa — to su i psiholoske, pedagosk kativne i soci-

jalne intervencije. Integrativni terapijski pristup pretpostavlja:
— timski pristup i ukljucivanje profesionalaca ali i neproaca (roditelji, na-

stavnici); Qﬂ
— multimodalni tretman (koji predstavlja staratefii binovanja terapijskih
pristupa);

— koris¢enje komplementarnih tretman, (e% dagoske i psihosocijalne
intervencije);
— individualno prilagoden program tr 0ji izvodi defektolog;
— prilagodenost tretmana razvojni@re ama deteta (fleksibilnost programa
kroz vreme (Kovacevi¢, 2007 ¥iC Petrovic i sar., 2014).
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INTELLECTUAL DISABILITY, ATTENTION AND BEHAVIOR -
PEDAGOGICAL CONSIDERATIONS OF THE PROBLEM

Summary: This paper treats the attention and behavioral problems of the children
with intellectual disabilities in their situation of education. The sample was formed of 124
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children with mild intellectual disabilities, both gender distributions, calendar age from 8 do
13,5 years who are attending elementary schools in Belgrade. We implemented the IOWA
Conners Rating Scale for teachers in the identification of the frequency of emotional and social
disabilities in tested sample. Luria-Nebrasca battery for children was implemented for testing
the abilities of reading and matching. The results of research indicate the presence of different
kind and types of behavioral disorders in the tested sample and their relationship with school
achievement. The conclusion is based upon the state about the necessity of implementation of
the multimodal oriented approach to this various kind of behavioral and school problems.

Key words: behavior, emotional functioning, intellectual disabilities, multimodal
oriented approach
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metodicka pitanja

Pregledni nau¢ni rad

Mr Gordana M. STEPIC PEDAGOGIJA
OS »Mihailo Petrovi¢ Alas«, Beograd fo}éﬁmi
371.3::604

RESAVANJE PROBLEMA U VEB-OKRUZENJU

Rezime: Cilj ovog rada jeste da se ukaze na teskoce koje imq 'i osnovnoskol-
skog uzrasta u procesu resavanja problema u veb-okruzenju. Anali % eWininih istrazivanja
pokazuje da je rec o sledec¢im problemima: formulisanje termina za=gINzge® evaluacija dobije-
Fprezentovanje infor-
fano, vec ih je neophodno
%, veb-okruzenja i postavlje-
nih zadataka.

Kljucne reci: veb-okruzenje, informacion @ em, resavanje problema, IPS koncept.

Uvod

Veb predstavlja nov ucenje koji pruza razli¢ite moguénosti, ali i1 velike
izazove. Smatra se potencijalio Ngocnim sredstvom za posredovanje u okviru uc¢enja u
kojem ucenici konstruis kroz razli¢ite aktivnosti. Prepoznat je i prihvacen kao
vazan resurs za podr§ trgzivaCkom ucenju, ucenju zasnovanom na reSavanju pro-

mo pristup in romna koli¢ina informacija, nepostojanje mehanizama za filtri-
ranje podataka’; Wipctiekst i multimedijalnost. Istrazivanja pokazuju da vecina ucenika
voli da koristi veb, ali Cesto ne poseduje neophodne vestine da pronade prave informa-
cije (Wallace et al., 2000). Ako pronadu adekvatne informacije, imaju poteskoce da ih
koriste za reSavanje informacionih problema. Da bi resavali informacione probleme,
ucenici treba da znaju kako da koriste pretrazivace, kljucne reci, kako da lociraju i iza-
beru materijale. I ne samo to, oni treba da budu u stanju da procene informacije, zatim
da vrse analizu, sintezu, organizaciju i elaboraciju.

Siroko je prihvaéeno misljenje da se strategije za reSavanje problema u veb-
okruzenju ne razvijaju spontano (Wood, 2009). 1z toga proizlazi da bi u€enici te strate-
gije trebalo da nauce. S tim u vezi, uo¢avamo da je potrebno razumeti kako ucenici ko-
riste veb, koje strategije upotrebljavaju, sagledati koje strategije su razvijene a koje ni-
su ili su nedovoljno razvijene, i na tim osnovama razviti efikasne programe za razvoj i
unapredivanje strategija za reSavanje problema u veb-okruzenju.

blema, ucenju za@ m na projektu. Veb karakteriSe laka dostupnost, ukoliko ima-
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U ovom radu ¢emo se baviti sagledavanjem poteskoc¢a na koje nailaze ucenici
osnovnoskolskog uzrasta kada reSavaju problem u veb-okruzenju.

Informacioni problem

Razliciti kriterijumi kojima se autori rukovode pri klasifikaciji problema doveli
su do razlicitih podela. Problemi se mogu svrstati u dve velike grupe: 1) problemi prak-
tinog karaktera i 2) intelektualni (teorijski) problemi. Za na$ rad su interesantni ovi
drugi koji kod subjekata razvijaju potrebu za razumevanjem, a ne za prakticnim radom.
Prema nacinu na koji subjekat nastoji da postigne resenje, intelektualni problemi se de-
le na: 1) probleme prikupljanja informacija, 2) probleme sa priseanjem reSenja i 3)
probleme vezane za objasnjavanje situacije (Gaji¢, 2004).

Sustinu znanja ¢ine informacije, a obrada informacija kao sustinski aspekt uce-
nja utice na formiranje iskustva, poimanje i razumevanje sveta (Danilovi¢, 2005). Kada

je u pitanju odnos znanja i informacije, iako je izraz informacija nacan, zaklju-
Cuje se da svaka informacija nije znanje, niti je svako znanjeginfrpiacija (Mirkov,
2013). Znanje se ne moze poistovetiti sa informacijom zato §to ovne karakteristi-

aciju karakterisu

ema poéetno stanje predstavlja
dpotreba zadovoljena (informacija je

ju, a proces reSavanja problema predsia primena tog skupa ili niza strategija (Wo-
pereis et al., 2008). Informacioni prot iti
(trazi se prikupljanje Cinjenica)
(zasnovani na interesovanji
samogenerisani (ucenik san®yira¥problem koji ¢e resavati) i delimi¢no samogenerisani
(ucenik bira jedan aspe
na dobro definisane ( ined) i slabo definisane problemske zadatke (ill-defined).
Prvi su usmereni nje konkretnih informacija uz strukturirano vodenje, a drugi

na istrazivanj a sa delimi¢nim vodenjem ili bez vodenja. Medutim, nedostatak
smernica i vode okom rada moze da nametne visoko kognitivno opterec¢enje. Ovo
moze da izazove da ucenici usmere paznju na nevazne delove zadatka, pa ¢ak i do toga
da potpuno izgube »trag«. Instrukcija bi, stoga, trebalo da smanji kognitivno opterece-
nje i da usmerava paznju ucenika na relevantne aspekte zadatka. Ovo se moze postici
koris¢enjem problema koji sadrzi dato stanje, cilj i deo reSenja (Van Merriénboer,
1997). Tokom istrazivanja ucenici treba da popune praznine i da dodu do resenja. Ovaj
tip problema moze se smatrati oblikom kognitivnog vodenja. Mehanizam podrske kod
takvih problema podrazumeva postepeno smanjenje spoljne podrske, kada ucenici stek-
nu vise iskustva u reSavanju problema. Naglasimo, na kraju, da je, bez obzira na to ko-
ja se vrsta informacionih problema koristi i kako se koristi, evidentno da karakteristike
problema bitno uti¢u na kvalitet IPS procesa i na rezultate toga rada (Lazonder & Rou-
et, 2008).
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IPS (Information problem solving) koncept

Pod uticajem informacione tehnologije javljaju se neograni¢ene moguénosti za
obradu i prenos informacija i za konstrukciju znanja, ali se javlja i potreba da se strate-
gije ucenja prilagode tim okolnostima. Nova shvatanja ucenja razvijena pod uticajem
konstruktivistickih teorija i uslovi koje je omogucéilo multimedijalno okruzenje dopri-
neli su da se znacajno promene uloge nastavnika i uCenika i da se ucenje u skoli i uce-
nje van nje preplicu i postaju komplementarni (Mirkov, 2013). U savremenom obrazo-
vanju akcenat je na konstrukciji znanja, kao i na osposobljavanju u¢enika za samoregu-
lisano ucenje. Jedan od nacina da se kod ucenika to podsti¢e i razvija jeste da im se da-
ju zadaci koji ¢e od njih zahtevati da identifikuju potrebe za informacijama, da pronadu
adekvatne izvore informacija, da izdvoje i organizuju informacije iz svakog izvora i da
ih sintetiSu. Ta kombinacija aktivnosti Cesto se naziva trazenje informacija (Kuhlthau,
1993; Marchionini, 1995; Wallace et al., 2000), informaciona pismenost (Bawden,
2001) ili resavanje problema pomocu informacija (Information prg©ign solving, IPS)
(Eisenberg & Berkowitz, 1990; Moore, 1995; Brand-Gruwel, ) & Vermetten,
2005). IPS koncept, bez obzira na to koji se izvori koriste, ele k1 ili papirni, obu-
hvata vestine, znanja i stavove za: 1) definisanje potreba z jama; 2) identifi-
kovanje izvora; 3) vrednovanje i selektovanje relevantniipt aclja iz izvora; 4) pre-
zentovanje informacija u koherentnoj formi i 5) kons znanja (Brand-Gruwel &
Gerjets, 2008).

Sa pojavom interneta i veba u obrazoyig razivaci su posebnu paznju po-
svetili prouc¢avanju IPS koncepta (Brand-G x@ Wopereis & Vermetten, Y., 2005;
Brand-Gruwel, Wopereis & Walraven, ‘l} &40 1 konstrukciji efektivnih nastavnih
podrski za u€enje IPS vestina u veb-olgagzei
al., 2008; Hoffman, Wu, Krajcik & ¢ @

ad

viSe veb-lokacija, pri ¢em kacije sastoje od hiperteksta, sadrze multimediju i
ukljuéuju opreéne info% ahteva od ucenika slozene kognitivne procese. Brend
Grauvel, Vopereis i n (Brand-Gruwel, Wopereis & Vermetten, Y., 2005) na
osnovu teorijskih j=egarijskih istrazivanja dali su poseban model procesa resavanja
problema po '. Model sadrzi pet osnovnih (konstitutivnih) vestina: 1) defini-
sanje problema, W) trazenje informacija, 3) pregled informacija, 4) obrada informacija i
5) organizovanje i prezentovanje informacija. Svaka od navedenih vestina podeljena ja
na podvestine. U pomenutom modelu veliki znacaj ima regulacija aktivnosti kroz: 1)
orijentaciju (pravljenje plana za reSavanje problema), 2) upravljanje (proveru da li je
plan zaista dobar ili je potrebno uvesti odredene promene) i 3) testiranje procesa (eva-
luacija procesa koji je sproveden ili rezultata rada). Brend Grauvel i saradnici nacinili
su korak dalje IPI-I modelom (Brand-Gruwel, Wopereis & Walraven, 2009) koji opisu-
je osnovne vestine, podvestine, aktivnosti za regulaciju procesa i utvrduje neophodne
preduslove potrebne za reSavanje informacionih problema kada se za izvor informacija
koristi internet. Razlika u odnosu na prethodni model ogleda se u tome $to se regulacija
IPS procesa razmatra kroz Cetiri aktivnosti: orijentaciju, praéenje, upravljanje i proce-
nu. Istrazivacki nalazi su pokazali da su konstitutivne vestine, podvestine i aktivnosti
koje su usmerene na regulaciju IPS procesa veoma povezane, da se ispoljavaju na inte-
grativan nacin i da je potreban odredeni nivo razvijenosti da bi se uspe$no resio infor-
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macioni problem (Brand-Gruwel et al., 2009). Medutim, postoje i neophodni preduslo-
vi koji moraju biti ispunjeni da bi se pristupilo reSavanju problema. Ucenici treba da
imaju razvijene vestine Citanja, vrednovanja i kori§¢enja racunara. Smatramo da pred-
stavljeni koncept moze biti dobra osnova za teorijska i empirijska istrazivanja usmere-
na na proucavanje procesa reSavanja problema u veb-okruZenju.

Pregled poteskoca u reSavanju informacionih problema kori$¢enjem veba

Pretrazuju¢i bazu podataka ERIC kori§¢enjem klju¢nih reci: informacija, vesti-
ne, strategije, pretraZivanje, pismenost, osnovna $kola, internet i veb, dobili smo niz re-
ferenci koje smo proucili. Metodom teorijske analize odabrali smo radove u kojima su
razmatrane aktivnosti ucenika tokom procesa reSavanja problema pomocu veba i de-
taljno ih proucili. Na osnovu dobijenih podataka, napravili smo pregled poteskoca uva-
zavajuci dekompoziciju procesa reSavanja problema Brend Grauvel i saradnika (Brand-
Gruwel, Wopereis & Vermetten, 2005).

1) Definisanje problema

Mali broj radova bavi se ovom problematikom. Ucei
svoje pretrazivanje. Pocinju pretrazivanje odmah, bez pybudy
pretrazivanja ili razmisljanja o zadatku (Fidel et al., 1999 % icl i
formuli$u pitanja u vezi sa zadatkom, da aktiviraju @ g0 znanje, da razjasne zah-
teve zadatka i da odrede koje informacije treba da 'b aven et al., 2008). Znacaj

potrebe da se aktivira prethodno znanje o pro eda se u tome S$to ono uti¢e na
kriterijume koje ¢e ucenici koristiti za proce ultata. Ucenici sa odredenim pret-
hodnim znanjem o problemu koji reSavaj ju rezultate prema naslovu, poreklu,
rezimeu i identifikatorima u okviru U inster et al., 2002).

2) Trazenje informacija
Specifi¢nosti pretrazivani
slede¢em: veb nema indekse

veball odnosu na biblotecke kataloge ogledaju se u
ina informacija je ogromna i ne postoje kontrolni
mehanizmi koji filtriraju i ije. Istrazivanja su pokazala da deca, studenti i odra-
sli nailaze na teskoce pv@‘ azenja informacijama na vebu (Brand-Gruwel, Wope-
reis & Vermetten, 20Q0; 1 , 1999; Kafai & Bates, 1997). U potrazi za informacija-

oristiti razlicite strategije: klju¢ne reci razli¢itog nivoa sloze-

vima i unoSenje Wgb-adrese (URL). Koliko ¢e efikasna biti primena odredene strategije,
zavisi od nekoliko faktora: od korisnikovog poznavanja strategije, od njegovog pozna-
vanja strukture veba, od vrste informacija koje se traze, od karakteristika zadatka. Ko-
ris¢enje kljucnih reci posebno je efikasno u potrazi za specificnom vrstom informacija
koje se mogu jasno izraziti kljuénim re¢ima. Pregled predmetnih kataloga ili portala
koristan je kada trazimo opste informacije o Sirokim temama. Da bismo efikasno kori-
stili URL adrese, potrebna nam je specifi¢na adresa. Korisnik treba da bude svestan
strukture hiperteksta i funkcije linkova. Hipertekst moZe da doprinese individualizaciji
pretrazivanja, a isto tako i dezorijentisanosti u velikom broju linkova. Desetogodi$njaci
su u stanju da koriste sve tri strategije. Izbor strategije zavisi od vrste problema (Bilal,
2000; Kafai & Bates, 1997).

Preciziranje termina za pretragu za ucenike je veoma sloZeno. Ucenici Cesto
koriste cele re¢enice umesto kljucnih re¢i (Koot & Hoveijn, 2005). Kada koriste kljuc-
ne reci, upotrebljavaju presiroke termine i ne preciziraju kombinacije klju¢nih reci (Bi-
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lal, 2000; Wallace et al., 2000). Odnosno, klju¢ne reci koriste nasumi¢no i nesistema-
ti¢no. Izbor kljucnih reci i njihovo nepravilno unosenje uzrokuju mnoge probleme u
daljem radu na reSavanju konkretnog problema (Lyons et al., 1997).

Ucenici posebno cene multimedijalni karakter veba, kao i koli¢inu informacija
koje se mogu naci, lako¢u pristupa informacijama i njegovu aktuelnost (Fidel et al.,
1999). lako im se dopada lakoca pretrazivanja interneta, jer je to mnogo brze i zahteva
manje napora nego trazenje informacija u knjigama, mnogi ucenici budu razocarani re-
zultatima svoje pretrage kada se njihova ocekivanja i stvarni rezultati pretrage ne po-
klope (Large & Beheshti, 2000). Ucenici uzrasta 6—12 godina nemaju dovoljno strplje-
nja da Citaju opise sajtova ili da pogledaju celu listu rezultata pretrage; umesto toga,
oni najcesce biraju sajtove jedino prema naslovu (Kafai & Bates, 1997). Autori su dosli
do zakljucka da se izbor sajtova koje ¢e otvoriti i dalje prouciti vr§i prema nevaznim
pokazateljima (Rouet et al, 2011).

3) Pregled informacija

Pregledom slika ili ¢itanjem prvog paragrafa odreduju da li je 4 Majt »vredan tru-
da«. Pregled sajtova je usmeren na trazenje savrSene veb-strane k ¢enicima pru-
ziti gotov odgovor na pitanje (Koot & Hoveijn, 2005). Brzo §c sa sajta na sajt,
umesto da temeljno prouce nekoliko najrelevantnijih (

. Pregled nevaznih saj-
wzak do pravih informacija

nici pretrazivati, vrednovati i koristiti.
Ucenici koji poseduju vise znanja o i
vima: opazaju ko je kreator sajta, uocav
put i Citaju viSe sajtova (Koot & Hoveis ). Agosto je dosao do sledec¢ih nalaza u
vezi sa kriterijumima za proucavanj zaja sajta: graficki elementi (boja, veli¢ina
fonta i stilovi i animacija) igrajuyaznuglogu; ucenici koriste neprimerene kriterijume
(npr. izjednacavaju koli¢inu 4
smatraju vaznom odlikom,

e

(e sajt postavljen i doraden poslednji

ost brojnih linkova igra manju ulogu nego mogu¢-
nost igranja igrica, obra® 1 drugih (Agosto, 2002b). Njima su dosadni sajtovi ko-
ji sadrze veliku kolici a i samo nekoliko vizuelnih elemenata i zato ih brzo na-
pustaju bez udublijz (Agosto, 2002a). Evaluacija se zasniva na trazenju reci koje
o¢ekuju da naliy. @v ci smatraju da je izvor vredan ako sadrzi te reci, u nekim sluca-
jevima bez obzir§na stvarno znacenja te strane (Wallace et al, 2000).

4) Obrada informacija

Iako su ucenici s tehni¢kog aspekta vesti u kori§¢enju racunara i interneta, nisu
u stanju da koriste informacije koje su pronasli na vebu da bi resili zadatke. To je pr-
venstveno zbog toga Sto tragaju za specificnim sajtovima gde se mogu naci gotovi od-
govori. Oni pokuSavaju da pronadu konkretan odgovor, umesto da prikupe informacije
sa nekoliko relevantnih sajtova i izvedu odgovarajuce zakljucke.

Ucenici retko pazljivo Citaju sadrzaj sajta. Neka deca ne Citaju dovoljno da bi
shvatila da sadrzaj sajta nema nikakve veze sa njihovim pitanjem, a oni te sadrzaje ipak
koriste da bi zavrsili svoj zadatak (Wallace et al., 2000). Ne tro$e vreme na proucava-
nje sadrazaja sajta »u dubinu« (Kafai & Bates, 1997; Wallace et al., 2000).

Ucenici uglavnom veruju da je sve $to je postavljeno na vebu ta¢no (Hirsch,
1999). I druge studije su pokazale da ucenici ne proveravaju korektnost i pouzdanost
informacija (Schacter et al., 1998; Kafai & Bates, 1997). Smatraju da su informacije
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koje su pronasli tacne, ¢ak i kad se one ne slazu sa njihovim iskustvom (Koot & Hove-
ijn, 2005). Pomenuti autori dalje isticu da ucenici retko uporeduju sadrzaje razlicitih
sajtova i da tacnost informacija procenjuju na osnovu izgleda, duzine i upotrebljenog
jezika. Evaluacija i izbor izvora i informacija (koje ¢u informacije sa kog sajta da kori-
stim) ne vr$i se na osnovu jasnih kriterijuma (npr. ja vidim da je ovo zvani€an sajt gra-
da Beograda). Uglavnom se oslanjaju na intuiciju (npr. pretpostavljam da je to u redu)
(Koot & Hoveijn, 2005). Agosto je ukazao na ograni¢enja u proceni veb-informacija.
Ucenici prestaju sa traganjem ne samo kada misle da su nasli dovoljno informacija pra-
vog kvaliteta, ve¢ i kada utrose dosta vremena, savlada ih umor ili im postane dosadno
(Agosto, 2002a). Vecina ucenika ne cuva relevantne informacije, koje ¢e, kasnije, kad
prikupi sve potrebno sa razli€itih sajtova, oblikovati u smislen odgovor (Brand-Gruwel
& Wopereis, 2000).
5) Organizovanje i prezentovanje informacija
Uoceno je da ucenici redukuju zadatak na traZenje konkretnog odgovora na od-
redenom sajtu, a malo paznje poklanjaju razumevanju sadrzaja i ickom misljenju
(Reas et al., 2011). Koriste neefektivne strategije, kao $to su komi 1 prekucavanje
sadrzaja iz hipermedijalnog okruzenja u svoje dokumente (K Hoveijn, 2005).
Proces resavanja problema rezultira produktom koji moze if’ odgovora na pi-
tanja ili eseja. Ucenici imaju poteskoce da na efektiva eiraju produkt (Lazon-
i termina za pretragu i oda-
a, s druge strane (Gerjets

der & Rouet, 2008). Uocena je korelacija izmedu podd
branih rezultata evaluacije, s jedne strane, i kvalit€tangrotu
et al., 2011). Faktori kao §to su: adekvatnost ra 5 a pretrage, koriS¢ene strategije
evaluacije onlajn informacija i kvalitet onlajn! ‘@ sa, od sustinskog su znacaja za for-
miranje pojmova koje se prikazuje u zavr$ Ju (Hoffman et al., 2003)

Iz naseg pregleda mozemo zakdi a se deca osnovnoskolskog uzrasta suo-
¢avaju sa ozbiljnim poteskocama u su reSavanja problema u veb-okruzenju. U
okviru vestine trazenja informacijia, zap&gaju se teSkoc¢e u vezi sa pravilnim formulisa-
njem termina za pretragu, kaqg aluacijom dobijene liste rezultata pretrage. Uceni-
ci ne Citaju sadrzaj, imaju ¢e da pronadu relevantne i pouzdane informacije u
okviru sajtova koje su izab dublje prouce. Problem im je vrednovanje informaci-
ja, kao 1 njihovo cuvagfje Wigrodenje zakljucaka na osnovu vise relevantnih izvora. Re-
zultati istrazivanj ju da su poteskoce najviSe zastupljene u slede¢im segmenti-
ma: formulisaly a za pretragu, evaluacija na sva tri nivoa (dobijene liste sajtova,
strukture i1 sadrz&a sajtova i informacija) i organizovanje i prezentovanje informacija.
Zapazena je uzrocno-posledi¢na povezanost izmedu aktivnosti u okviru IPS procesa jer
kvalitet realizacije svake prethodne aktivnosti uti¢e na kvalitet aktivnosti koje slede.
Na primer, ako se ne precizira pravilna kombinacija klju¢nih re¢i, neée se dobiti rele-
vantna lista sajtova; ako se sajtovi biraju prema nevaznim pokazateljima, ne moze se
ocekivati pouzdanost i relevantnost informacija koje oni sadrze; ako se samo kopiraju
sadrzaji sajta u dokument, to ¢e se odraziti na kvalitet zadatka. Veza izmedu vestina
naglaSava potrebu za razvijenoscu svake konstitutivne vesStine da bi se uspesno resio
informacioni problem (Argelagos & Pifarré, 2012).

Zaklju¢ak

Za uCenike osnovnoskolskog uzrasta, pretraZivanje veba, Citanje, vrednovanje i
obrada pronadenih informacija za potrebe nastave relativno su novi. Siroko je prihva-
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¢eno misljenje da se strategije za resavanje problema u veb-okruZenju ne razvijaju
spontano i da ih je potrebno razvijati tokom formalnog obrazovanja. Pritom treba uzeti
u obzir sva iskustva i znanja koja u€enici imaju i pruziti im moguénost za dalje razu-
mevanje veba i za ucenje u veb-okruzenju. Kada ucenici traze informacije na vebu, ce-
sto su suoceni sa informacijama koje nisu posebno pisane za njih, kao i sa informacija-
ma za koje ne moze apriori da se kaze da su pouzdane i tatne. Sve vecéa upotreba veba
za realizaciju Skolskih i domacih zadataka podstakla je odredena pitanja: kako ucenici
pretrazuju veb, koliko su efikasne njihove strategije, kako deca procenjuju relevantnost
i pouzdanost informacija koje su nasla, koji su rezultati pretrage, kako ucenici obraduju
informacije i kreiraju produkt. Mi smo u ovom radu nastojali da odgovorimo na neka
od ovih pitanja. Sagledali smo poteskoce i pritom otvorili novo vazno pitanje — kako te
poteskoce prevazici, odnosno, kako podsticati i razvijati strategije za reSavanje proble-
ma u veb-okruzenju. Potrebno je razmotriti i otkriti didakticko-metodi¢ke smernice za
osmis$ljavanje efektivne obuke usmerene i na razvoj strategija za reSavanje problema u
veb-okruzenju i na ucenje nastavnog sadrzaja Strategije za resava € oblema u veb-

okruzenju treba da osnaze i podrZze ucenje u Skoli i van nje. Ucgfici a da budu vo-
deni prilikom koris¢enja veba. Treba da budu osposobljeni da 1 procenjuju zna-
¢aj i pouzdanost 1nf0rmac1ja koje pronalaze, zatim da usv ombinovanja in-

formacija, izveStavanja i predstavljanja rezultata svojib
uce kako da uce u kontekstu u kojem se veb koristi k @
problema.

anja Ucenici treba da
za istrazivanje i reSavanje
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k ok ok
SOLVING PROBLEMS IN WEB SURROUNDING

Summary: The aim of this paper is to point at difficulties, which primary school children have
in the process of solving problems in web surroundings. Analysis of the relevant research shows that the
Jfollowing are in question: formulating terms for search, evaluation of the given list of sites, structures of
contents of sites and information, organisation and presentation of information. Skills of solving problems
by the web do not appear spontaneously, but they are necessary to be developed in the teaching process
with accepting students' characteristics, web surrounding and stated tasks.

Key words: web surrounding, information problem, solving problems, IPS concept.
k ok ok
PELWEHUE NPOBJIEM B BEB-CPEJE @

UCCTIE40BaHMI  [I0KA3bIBAET, HYTO pPeyYb UAET O C/IELYIoLmX opMax: GopMysIMpoOBKa TEPMUHE
A/151 [TONCKA, OLEHKA MOSTYHEHHOIO CIINCKA CalTOB, OLIEHKE ’

" ORbIKipeLIEHNS IPOBTIEM C ITOMOLLYBIO
Beb-a He BO3HUKAIOT CIIOHTAHHO, X HEOOX04MMO Pa3iRoo -ﬂ BHYTPU yH4E6HOIo rpoyecca, Mesi B

KriroqeBble crioBa: Beb - cpeqa, uH: MOHHBIE NPobTiemMbl, pelueHne npobrem, IPS
KOHLjernuyms.
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NASTAVNI PROGRAMI ZA OSNOVNE SKOLE U
SRBIJI OD 1941. DO 1991. GODINE

()

wzo¥blju od 1941. do
su sovjetska didak-

Rezime: U radu su analizirani nastavni planovi i programi
1991. godine u Srbiji. U pocetku ovog perioda u osnovnoj skoli
ticka iskustva, generacije dece dorasle za skolu masovnije je pd!
period, Skolska obaveza produzena je sa cetiri na Sest, a p
bila uvedena obavezna osmogodisnja osnovna Skola. To je R
novima i programima, koje su su bile veoma Ceste
nalnih manjina. U nastavnim programima bile su zg
ture i tradicije. Godine 1947. iz nastavnog plana i @ ama izostavljena je veronauka, a 1959.
godine uveden je novi nastavni predmet — Osr:@y dlistickog morala. Stvarani u duzem peri-

n

odu mira, nastavni programi dobijali su sv i pragmaticniju strukturu.

Kljucéne reci: Srbija, osnovna sko tavni program.

Razlika izmedu@ i 1 istorije sastoji se u tome $to se proslost moze shvati-
ti kao sve ono §to je iskak®i€ bilo pa je proslo, dok je istorija ono Sto predstavlja sacu-
vane tragove proSkOSh, Wi nismo u stanju da rekonstruiSemo proslost u njenom izvor-
nom i doslov lu. Jedino §to mozemo jeste da se orijentiSemo i oslonimo na
preostale, saCuvalg tragove koji upucuju na proslost. Oblik tragova ili dokumenata ta-
kve vrste u proucavanju vaspitno-obrazovne proslosti predstavljaju nastavni planovi i
programi. U nasem slucaju, zanimaju nas nastavni planovi i programi za osnovne Skole
u Srbiji u poluvekovnom periodu od 1941. do 1991. godine. Oni su se smenjivali i usa-
vrsavali u skladu sa novonastalim drustvenim opredeljenjem, vizijama buduénosti i no-
vim saznanjima sticanim u relativno dugom periodu mira i sveobuhvatnog drustvenog
razvoja.

Tokom Drugog svetskog rata, na prostoru Srbije deSavaju se snazna revolucio-
narna previranja. Istovremeno sa jo§ uvek prisutnim monarhistickim uticajem i isku-
stvom njegovih pristalica, javljaju se 1 sve viSe jacaju nova, revolucionarna strujanja,
koja u ratnom zanosu i spletu okolnosti odnose pobedu. IzvrSena je socijalisticka revo-
lucija. U posleratnom periodu mira odgovornost za organizovanje i vodenje drzave na
novim ideolo§kim shvatanjima preuzela je Komunisti¢ka partija Jugoslavije: »Nova Ju-
goslavija utemeljena je kao federacija, a jedini prakti¢ni uzor za njezino organiziranje
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bio je Sovjetski Savez. Stoga je i drzavna federativna struktura uglavnom izgradivana
po sovjetskom uzoru. To se odnosi i na privrednu i politicku strukturu. Stvorena je sve-
mocna drzava, u kojoj su, doduse, predvidene lokalna samouprava i nacionalne drzave,
ali one nisu zadobile iole znacajnije kompetencije« (Suvar, 1986: 99). Postojala su raz-
miSljanja da se izvr$i teritorijalna podela tadasnje DFJ na federalne republike i republi-
ke. Federalne republike u svom sastavu imale bi, u tom slucaju, autonomne republike,
autonomne pokrajine i autonomne oblasti. Prva varijanta bila je da DFJ u svom sastavu
ima federalnu republiku Srbiju, republiku Hrvatsku i republiku Sloveniju. Federalna
republika Srbija imala bi u svom sastavu, pored danasnjeg centralnog, uzeg dela Srbije,
autonomnu republiku Makedoniju, autonomnu republiku Bosnu i Hercegovinu, auto-
nomnu pokrajinu Vojvodinu i autonomnu oblast Kosovo i Metohiju. Republika Hrvat-
ska u svom sastavu imala bi autonomnu oblast Slavoniju, autonomnu oblast Dalmaciju
i autonomnu oblast Istru. Za Republiku Sloveniju nije bila predvidena njena teritorijal-
na podela. Od navedene ideje, medutim, ubrzo se odustalo. Do konacnog konstituisanja
federalnih jedinica na novim osnovama dolazi u zavr$noj fazi rata im mesecima
nakon oslobodenja od fasisticko-nacistickog okupatora. Narodn 1 kop su vecali
od 29. novembra 1945. do 31. januara 1946. godine odlucﬂl e zemlja ubuduce
zove Federativna Narodna Republika Jugoslavija. U Il]Q] epublika teritori-
jalno potpuno kompaktnih, dok su u Srbiji formirane A a Pokrajma Vojvodina
i Autonomna oblast Kosovo i Metohija. Jos je u Odlud @ oog zasedanja AVNOIJ-a o
izgradnji Jugoslavije na federativnom principu o OVepibra 1943. godine u Tacki
2 naglasena teznja da Jugoslavija »nikad vise ala domen bilo koje hegemoni-
sticke klike...« (Odluka...).

Prema Ustavu Narodne Republik
1947. godine, Srbija se definiSe na sledagi

»Clan 1.

Narodna Republika Srbijg je naif§dna drzava republikanskog oblika...

Clan 3.

Narodna Republika €sbijobuhvata podrucje:
1) sadasnjih ok@ gradskog, vranjskog, valjevskog, kragujevackog, kru-

skog, novopazarskog, niskog, pirotskog, podrinskog, po-

Sevackog, leskovack
zarevackog, tigoé lickog, uzickog, cacanskog i grada Beograda;

proglasenom u Beogradu 17. januara

2) e kosovskometohijske oblasti i
3) Autdgomne Pokrajine Vojvodine« (Gavrilovi¢, 1975: 75).

Narodna skupstina Narodne Republike Srbije na sednici odrzanoj 15. maja
1949. godine proglasila je Zakon o podeli teritorije Narodne Republike Srbije na obla-
sti. Prema tom zakonu, »teritorija Narodne Republike Srbije, izuzev podrucja Auto-
nomne Pokrajine Vojvodine i Autonomne kosovskometohijske oblasti, deli se na slede-
¢e oblasti: beogradsku, kragujevacku, nisku, timocku i titovouzZi¢ku« (Gavrilovic,
1975: 367-368). Tu promenama nije bio kraj. Po Ustavu FNRJ iz 1946. i Ustavnom
zakonu iz 1953. godine, Kosovo i Metohija nije smatrano pokrajinom. Ono je bilo
Autonomna kosovskometohijska oblast. »Razlika izmedu AP Vojvodine i Autonomne
kosovskometohijske oblasti anulirana je Ustavom SFRJ iz 1963, a posebno Ustavom
SFRJ iz 1974. godine, kada su postale konstitutivni elementi Federacije« (Ivkovi¢,
1998: 190). Planirana Odluka Drugog zasedanja AVNO.J-a poprima svoju prakti¢nu re-
alizaciju.
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Hronoloski pregled nastavnih planova i programa za osnovne §kole u Srbiji od
1941. do 1991. godine

Posle kratkog aprilskog rata i kapitulacije Kraljevine Jugoslavije 17. aprila
1941. godine, Skole u Srbiji nisu radile iako je ve¢ poCetkom maja 1941. naredeno da
sve Skole zapocnu sa radom kako bi se stvorio utisak da sve normalno tece. Sadrzaji
nastavnog rada osnovne Skole i njena uloga u tim danima podeSavani su prema glav-
nim linijama okupatorske politike. Skolski Zivot i rad regulisani su raznim odlukama i
raspisima. Krajem, tj. 29. decembra, 1942. godine propisan je Nastavni plan i program
za osnovne Skole na teritoriji Srbije. Na osnovu § 44 Zakona o narodnim Skolama i
Misljenja Prosvetnog odbora sa njegovog 45. redovnog sastanka odrzanog 29. decem-
bra 1942. godine, propisan je ovaj nastavni plan i program koji je trebalo da vazi za sve
razrede od pocetka 1943/44. skolske godine. Potpisao ga je ministar prosvete Velimir
Joni¢, u Beogradu, 30. januara 1943. godine.

Za program iz veronauke je napomenuto da ¢e se naknadgo @ aviti. U nastav-

ukama (po jedan ¢as u l1i II, po dva ¢asau Il i IV razred % ~
ulill, 7 ¢asova u Il i IV razredu), 3. Otadzbina i njenapigslgst (Cetiri ¢asa u 11, Sest
casova u IV razredu), 4. Priroda i Covekov rad (pet Cas @ 11 IV razredu), 5. Racun
i geometrija (pet Casova u I i I, Cetiri Casa u 11l i -ﬂ , 6. Pevanje (jedan Cas u |
i II, dva Casau lll i IV razredu) i 7. Telesne vekbe ¢je igre (po dva Casa u svakom
razredu).

U prvom i drugom razredu bilo j

v

predmeta. Tekst nastavnog programa gig

osnovne Skole sa metodskim uputstvima za obradu
pojedinih nastavnih predméig. Savremenim obelezjem Skole smatran je narodni karak-
ter, Sto se Cesto naglgba »Danas, kad narod u ovom oslobodilackom ratu uzima
vlast u svoje ruke. g ostaje narodno dobro« (str. 3). Cesta upotreba re¢i narod, na-
rodna vlast 1 §iig dstavljala je demagosku zavesu u procesu preuzimanja vlasti.
Nastavnim plan 1lo je odredeno da se uci 11 nastavnih predmeta. To su: 1. Srpski
jezik, 2. Istorija, 3. Zemljopis, 4. Racun, 5. Priroda i privreda, 6. Rucni rad,

7. Crtanje, 8. Pisanje, 9. Pevanje, 10. Telesne vezbe i 11. Veronauka.

Plan nastavnog gradiva po Casovima i program iz pojedinih nastavnih predme-
ta pruzao je detaljne podatke o svakom nastavnom predmetu, i to vezane za: a) cilj, b)
plan nastavnog gradiva po ¢asovima (za svaki razred) i c) program (za svaki razred).
Na ovaj nacin dati su svi nastavni predmeti osim Veronauke.

Nastavni plan i program za osnovne Skole iz 1947. godine predvidao je 9 na-
stavnih predmeta. Veronauka kao nastavni predmet je izostavljena. U ¢itavom prouca-
vanom periodu ona se od tada viSe nece pojavljivati u nastavnim planovima i progra-
mima, niti realizovati u osnovnoskolskoj praksi. Predmeti su: 1. Srpski jezik, 2. Istori-
ja, 3. Zemljopis, 4. Prirodne nauke, 5. Racun, 6. Crtanje, 7. Pevanje, 8. Lepo pisanje i
9. Fiskultura. U nastavnom programu za svaki od navedenih nastavnih predmeta bili su
odredeni zadaci i nastavni sadrZaji po razredima.
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Nastavni plan i program za osnovne Skole za Skolsku 1947/48. godinu neznat-
no se razlikuje od prethodnog plana i programa za osnovnu skolu u Srbiji. Moguce je
uociti jedan predmet vise, a to je Rucni rad, koji je predviden za I, I, Il i IV razred, sa
po jednim nastavnim ¢asom nedeljno. Predmet Prirodne nauke menja naziv u Poznava-
nje prirode. Dok se Lepo pisanje po prethodnom planu ucilo u I i II razredu, sada se ja-
vlja samo u I razredu. Broj nedeljnih ¢asova rada po razredima bio je: I razred — 20, 11
razred — 21, Il razred — 27, IV razred — 28. Broj ¢asova u odnosu na prethodni plan u I
razredu je isti (20), za jedan Cas je veci u Il razredu (21) i za po dva Casa u Il (27) 1 [V
razredu (28).

Nastavni plan i program za vise osnovne Skole za Skolsku 1948/49. godinu
(1948) u opstim napomenama iznosi ¢injenicu da za vise osnovne $kole u tom trenutku
nema posebnih udzbenika ni za jedan predmet. Do izrade takvih udzbenika nastavnici
su mogli da koriste udzbenike odgovarajuéih razreda nize gimnazije. U nastavnom pla-
nu bili su zastupljeni slede¢i nastavni predmeti: 1. Srpski jezik, 2. Istorija, 3. Zemljo-
pis, 4. Prirodopis, 5. Matematika, 6. Fizika, 7. Hemija, 8. Crtanje, #. Revanje i 10. Fi-
skultura.

Takode, 1949. godine donet je Nastavni plan i prog . 1 za vanredno
opste obrazovanje u okviru sedmogodisnjeg Skolovanja. P ddkumentu nastava

A

je odrzavana dva puta nedeljno po tri ¢asa. Posle svakegicwuty’ nedelje plan je trebalo
obnavljati, sve do kraja kursa koji je trajao 10 meseci. e ukupno 7 predmeta:

1. Srpski jezik, 2. Matematika, 3. Fizika, 4. Henfijay 3™ Biblogija, 6. Geografija i 7.
Istorija. Iste godine donet je i Nastavni plan i pgg

I

O r. 2 za vanredno opSte obrazo-
vanje u okviru sedmogodisnjeg Skolovanja. (@ astavni plan i program karakteriSu
jo§ manji zahtevi. U¢ilo se pet nastavnih g’yn a: 1. Srpski jezik, 2. Istorija, 3. Geo-
grafija, 4. Prirodne nauke i 5. Matemafilsg \§lastava je drzana dva puta nedeljno i to: pr-
vog dana tri Casa, a drugog dana dv# % . Posle svake cetvrte nedelje plan je trebalo
obnavljati, sve do zavrsetka kur:

U Nastavnom planu i
koji je usvojen 1950. godin&u Opstim napomenama je naglaseno da ¢e se nastava po
ovom nastavnom planu j p u izvoditi u svim osnovnim $kolama i da »posebnog
r

skra¢enog programa nepodeljenim Skolama nece biti« (str. 3). Nastavni plan

za osnovne skole ao je 10 nastavnih predmeta. To su: 1. Srpski jezik (po 9 ¢a-
sovaul, 10u 1 6 u IV razredu), 2. Istorija (po dva ¢asa u Il i IV razredu), 3.
Zemljopis (po casa u Il 1 tri u IV razredu), 4. Poznavanje prirode (po dva ¢asa u

111 tri Casa u IV razredu), 5. Racun sa geometrijom (po Sest ¢asova u I, Il i IIl razredu
1 po pet ¢asova u IV razredu), 6. Ru¢ni rad (po jedan ¢as u IIl i IV razredu), 7. Crtanje
(po jedan ¢as u svakom razredu), 8. Lepo pisanje (po jedan ¢as od Il do IV razreda), 9.
Pevanje (po jedan ¢as u svakom razredu) i 10. Fiskultura (po jedan ¢as u svakom razre-
du). Ukupno 18 ¢asova nedeljno u I, 20 u I, 24 u Il i IV razredu.

U IIl i IV razredu Skola manjinskih nacionalnih zajednica maternji jezik nacio-
nalne manjine ucio se, po ovom planu, po Sest asova, a srpski jezik po tri asa nedelj-
no. I u nastavnom programu nastavni predmeti se nizu istim redom kao $to su navedeni
u planu. Polazi se od formulacije zadataka nastave svakog nastavnog predmeta. Zatim
se po razredima rasporeduju propisani nastavni sadrzaji. Za ovaj istorijski period ka-
rakteristi¢ni su: za Srpski jezik, Il razred — »Narodnooslobodilacka borba: okupacija i
izdajnici, narodni ustanak; Kozara, prelaz preko Neretve, Sutjeska, Drvar, bratstvo i je-
dinstvo, Dan pobede i Dan Republike«; za Istoriju, I1I razred — »Ustanak u Srbiji 7. ju-
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la 1941. godine..., narodni heroji iz Narodnooslobodilacke borbe, MarSal Tito«; za
Istoriju, IV razred — »Zivot nasih naroda u staroj Jugoslaviji: tezak polozaj nasih na-
rodnih masa, nezadovoljstvo monarhijom i drustvenim poretkom, uloga KPJ u borbi
protiv reakcionarnih rezima i fasizma...« (str. 12). Snazno je prisutan uticaj »idejnosti u
nastavi«.

Na osnovu Opsteg zakona o Skolstvu (Sluzbeni list FNRJ, br. 28/58), Prosvetni
savet Jugoslavije utvrdio je 1959. godine Osnove nastavnog plana i programa osnovne
skole. Osnovna $kola na celoj teritoriji Jugoslavije bila je obavezna za svu decu od se-
dam do petnaest godina Zivota u trajanju od osam godina. Nastavni plan i program za
osnovnu (osmogodisnju) Skolu odobrio je i doneo Savet za prosvetu Narodne Republi-
ke Srbije na sednici odrzanoj 8. jula 1959. godine. Od I do VIII razreda bilo je zastu-
pljeno 17 nastavnih predmeta. To su: 1. Maternji jezik, 2. Poznavanje prirode i drustva,
3. Poznavanje prirode (4. Fizika, 5. Hemija, 6. Biologija), 7. Matematika, (8. Osnovi
opstetehnickog obrazovanja, ), 9. Poznavanje drustva (10. Geografija, 11. Istorija, 12.
Osnovi socijalistickog morala), 13. Strani jezik, 14. Fizic¢ko i zdr no vaspitanje,
15. Likovno vaspitanje, 16. Muzicko vaspitanje i 17. Domacingi#go. tavni predmet
Osnovi socijalistiCkog morala predstavljao je zna¢ajnu novinu @ nastavnom pla-
nu i programu. Kao posebna nastavna oblast (predmet) bj
razredu sa po jednim casom sedmic¢no. Trebalo je da »pradSeaylja sintezu svih moralnih
saznanja i iskustava« (str. 168). Nastavnik je bio zad da Casovi Osnova socijali-
stickog morala budu zanimljivi u€enicima, prozeti # I ne samo nastavnika nego
i ucenika i nikako se ne smeju pretvoriti u ¢asQig ovanja« (str. 168). Postojala je
mogucnost upotrebe raznih pomoénih sredsta @ ma, radija, televizije, Stampe, dac-
kih akcija.

Nastavni plan i program za ogs
1963. godine predstavlja redakciju n#
koja je izvrSena u smislu zaklju
1962. godine. Unesene korekali
One su samo otklanjale ne koje je sadrzavao prvobitni tekst programa, a na ko-
je je ukazala praksa njegov dasnje primene u $koli. Prema tome, nisu se ocekivale
nikakve nove teskocefa vnike: »Bitnije izmene izvrSene su samo u objasnjenjima
programa a delgm' zadacima nastave pojedinih nastavnih predmeta« (str. 5). Svr-

7

olu u Socijalistickoj Republici Srbiji iz
og plana i programa od 8. jula 1959. godine,

ha ovih prom > da se preciznije odrede obrazovno-vaspitni zadaci nastave ka-
ko bi nastavnici W ostvarivanju pojedinih delova programa stalno imali u vidu njegov
krajnji obrazovno-vaspitni cilj; da se jace naglase vaspitni zadaci svakog predmeta i
odgovornost nastavnika za jedinstveno vaspitno delovanje osnovne $kole, naro¢ito po-
sle izostavljanja Osnova socijalistickog morala kao posebnog predmeta iz nastavnog
plana (znacajna kvalitativna promena); da se pomogne nastavnicima u razumevanju
osnovnih intencija programa svakog predmeta i da se, na osnovu analize trogodisnjih
iskustava, pruze detaljnija uputstva za njihovo sprovodenje u praksi. U nastavnom pla-
nu, za razliku od prethodnog, nakon izostavljanja predmeta Osnovi socijalistickog mo-
rala, nalazimo 16 nastavnih predmeta. Njihovi nazivi su isti kao i nazivi predmeta u na-
stavnom planu iz 1959. godine.

Godine 1976. donet je Zajednicki plan i program obrazovno-vaspitnog rada u
osnovnoj Skoli. U njemu je u tabelama dato sledece: 1. prikaz nastavnih predmeta re-
dovne nastave po razredima i broju ¢asova rada godisnje i 2. obavezni prakticni tecaje-
vi. Nastavni predmeti su: 1. Maternji jezik, 2. Nematernji jezik, 3. Strani jezik, 4. Po-
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znavanje prirode i drustva, 5. Poznavanje drustva, 6. Istorija sa osnovama samouprav-
nog socijalizma, 7. Geografija sa osnovama samoupravnog socijalizma, 8. Matematika,
9. Poznavanje prirode, 10. Fizika, 11. Hemija, 12. Biologija, 13. Osnovi tehnike, 14.
Fizicko vaspitanje, 15. Likovno vaspitanje, 16. Muzicko vaspitanje. Obavezni prakti¢ni
teCajevi bili su: 17. Osnovi domacinstva i 18. Prva pomo¢ i zastita. Novine u odnosu na
nastavni program iz 1963. godine mogu se pratiti kroz analizu sadrzaja pojedinih na-
stavnih predmeta.

Zajednicki plan i program vaspitno-obrazovnog rada u osnovnoj Skoli usvojio
je Prosvetni savet SR Srbije na 131. Sednici, odrzanoj 26. juna 1984. godine. Imao je
nesto slozeniju strukturu:

— I) Sadrzaj nastavnih predmeta: 1. Maternji jezik, 2. Strani jezik, 3. Likovna
kultura, 4. Muzicka kultura, 5. Priroda i drustvo, 6. Poznavanje drustva, 7. Po-
znavanje prirode, 8. Istorija, 9. Geografija, 10. Fizika, 11. Matematika, 12. Bi-
ologija, 13. Hemija, 14. Tehni¢ko obrazovanje. Ispod ove grupe predmeta i
ukupnog broja ¢asova rada nedeljno za svaki od I do VIII 1, navodi se Fi-
zicko 1 zdravstveno vaspitanje i Obavezne sportske aktiys

sova godisnje, u VIII razredu 60 ¢asova godis
— III) Obavezne vannastavne aktivnosti:

deljno, 2. Dopunski rad — ucenik od L&

jedan ¢as nedeljno, a od V do VIII ra%

41 zajednica — jedan Cas ne-
Al zreda mogao je biti angazovan
a¥dva Casa nedeljno, 3. Drustvenoko-
risni rad — od I do IV razreda do @sova godisnje, od V do VIII razreda do
25 casova godiSnje, 4. Hor {Q od [ do IV razreda 114 ¢asova godisSnje

aod V do VIII razreda 140 ¢ godisnje po ansamblu.

— IV) Fakultativne nastavpgaktiviigsti: 1. Jezik drustvene sredine — u I, I i VIII
razredu po dva Casa jne, a u III, IV, V, VI i VII razredu po tri Casa nedelj-
no, 2. Negovanje a—ul, IIi VII do dva ¢asa nedeljno, a u III, IV, V,
VI i VIII razredy d ¢asa nedeljno, 3. Strani jezik, odnosno jezici naroda i
narodnosti Slﬁl glasnosti sa samoupravnom interesnom zajednicom, sko-
la je mpg iti nastavu jezika drugih naroda i narodnosti SFRJ kao nastavu
drugo tm jezika najranije od Il razreda).

— V) Fakult§¢ivne vannastavne aktivnosti: 1. Dodatni rad (ucenik je od IV do VI-
II razreda mogao biti angazovan jedan Cas nedeljno, 2. Slobodne aktivnosti
(ucenik je od I do VIII razreda mogao biti angaZzovan jedan ¢as nedeljno, odno-
sno dva casa ukoliko mu je jedan bio u fizickom vaspitanju).

— VI) Napomene: ukupan broj radnih dana bio je 205 godisnje, a u taj je broj bilo
ukljuceno i 10 nastavnih subota u toku Skolske godine.

U celini, Zajednicki program vaspitno-obrazovnog rada sadrzi relevantne po-
datke za sve nastavne predmete. Sve je prozeto potrebom da se ucenici vaspitavaju »u
duhu jugoslovenske samoupravne socijalisticke opredeljenosti« (str. 155), da se razvija
kriticko misljenje, marksisticki pogled na svet (str. 156) i sli¢no. Za svaki predmet for-
mulisani su opsti cilj i zadaci nastave, a data su i opSirna uputstva za nastavni rad. Srp-
skohrvatski jezik je smatran jednim od pet predmeta jezicko-umetni¢kog vaspitno-
obrazovnog podrucja (maternji jezik, nematernji jezik, strani jezik, likovna kultura,
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muzicka kultura). Ove predmete su medusobno povezivali jedinstveni opsti cilj i zada-
ci. Srodnost zadataka i sadrzaja obezbedivala je raznovrsne moguénosti za korelaciju,
koordinaciju i integraciju, a time i za racionalizaciju rada u okviru jezicko-umetnickog
podrucja. To je obavezivalo nastavnike navedenih predmeta na stalnu i sistematsku
medusobnu saradnju.

Plan i program osnovnog obrazovanja i vaspitanja iz 1991. godine razlikuje se
od prethodnih po tome §to nije objavljen u jednoj pubikaciji, nego je raspodeljen i
Stampan u viSe (18) svezaka. Od I do IV razreda plan i program su dati za svaki razred
pojedinacno. Za starije razrede dati su po predmetima. Plan i program Fizi¢kog vaspi-
tanja dat je (ve¢) od IV do VIII razreda. Iza uvodnih napomena dat je tabelarni prikaz
nastavnih predmeta, nedeljni i godiSnji fond ¢asova za pojedini predmet i ukupan broj
casova (nedeljno i godi$nje) za svaki razred. Bilo je predvideno 18 razli¢itih nastavnih
predmeta. To su: 1. a) Srpskohrvatski jezik, b) Srpskohrvatski jezik (za ucenike koji
ostvaruju nastavu na jeziku drugog naroda ili narodnosti), 2. naziv jezika na kome se
ostvaruje nastava samo za $kole u kojima se nastava ostvaruje na je od jezika dru-
gog naroda ili narodnosti u skladu sa odredbama Clana 15 Zakopso vnom obrazo-
vanju i vaspitanju, 3. Strani jezik, 4. Likovna kultura, 5. Muzi tura, 6. Priroda i
drustvo, 7. Poznavanje prirode, 8. Poznavanje drustva, 9. Z_ 1. Geografija, 11.
Fizika, 12. Matematika, 13. Biologija, 14. Hemija, 15 o obrazovanje, 16. Fi-
zicko vaspitanje, 17. Domacinstvo i 18. Prva pomo¢.

Pored obaveznih nastavnih predmeta plan 4 0:

I) obavezne vannastavne aktivnosti: enjskog stareSine i odeljenjske
zajednice, od I do IV razreda sa po 38 ¢asova ¢ aje, a od V do VIII razreda sa po 18
casova godisnje, odnosno dva ¢asa mesec 0

II) izborne predmete: a) Stranjsig
mic¢no, odnosno sa po 76 ¢asova godt
redu (mogli su se uvoditi: engleski
sa elementima nacionalne ku
skohrvatskom jeziku, pripadtjici
nje maternjeg jezika sq%@

u do VIII razreda sa po dva ¢asa sedmicno, odnosno sa po

obrazovanju i vaspit
76 Casova od 1 d reda i sa 72 ¢asa u VIII razredu; c) jezik drustvene sredine —

ada se obrazovno-vaspitni rad ostvarivao na srp-
drugog naroda ili narodnosti obezbedivalo se uce-
ima nacionalne kulture (Cl. 15 Zakona o osnovnom

ukoliko su se Q¢ nacionalno mesovitim sredinama, opredelili za ucenje jezika
narodnosti (albaidgki, bugarski, madarski, rumunski, rusinski, slovacki i turski), izuca-
vali su ga sa istim nedeljnim i godi$njim brojem ¢asova sa kojim se izu¢avao srpskohr-
vatski kao nematernji jezik;

IIT) izborne programe: Skola je mogla da uvodi i izborne programe za VIl i VI-
II razred koji su bili objavljeni u Sluzbenom glasniku Socijalisticke Republike Srbije —
Prosvetni glasnik, br. 25 od 1. IX 1987. godine. Svaki izborni program ostvarivao se sa
40 Casova godis$nje u VII razredu i sa 60 ¢asova godi$nje u VIII razredu. Izborni pro-
gram bio je veoma raznovrstan i bogat: 1. Proizvodnja ratarskih kultura, 2. Proizvodnja
lekovitog, aromati¢nog i zacinskog bilja, 3. Proizvodnja povréa, 4. Proizvodnja voca,
5. Proizvodnja grozda, 6. Proizvodnja cveca, drveca i ukrasnog Siblja, 7. Gajenje stoke,
8. Gajenje krznasa, 9. Nega domacih Zivotinja, 10. Gajenje pcela, 11. Proizvodnja ribe,
12. Proizvodnja voénih sadnica, 13. Prerada voca i povréa, 14. Odrzavanje motornih
vozila, 15. Izrada predmeta od drveta, 16. Izrada ukrasnih predmeta od drveta, plasti¢-
nih masa i metala, 17. Izrada predmeta od metala, 18. Izrada ambalaze, 19. Izrada su-
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venira, 20. [zrada tapiserija, 21. Izrada pletenica, 22. Izrada odece (tecaj Sivenja i kro-
jenja), 23. Unutrasnje uredivanje prostorija, 24. Ruc¢no knjigovestvo, 25. Izrada foto-
grafija i dijapozitiva, 26. Izrada keramickih predmeta, 27. Izrada ukrasnih predmeta i
suvenira od glinamola, 28. Izrada ukrasnih predmeta i suvenira od koze, 29. Izrada na-
stavnih sredstava, 30. Izrada Skolske opreme i uredaja, 31. Izrada solarnih instalacija,
32. Daktilografija, 33. Stenografija, 34. Osnove informatike i racunarstva. Takode,
plan sadrzi i razlicite »oblike obrazovno-vaspitnog rada kojima se doprinosi ostvariva-
nju plana i programa i ciljeva osnovnog obrazovanja i vaspitanja«:

a) Sportske aktivnosti u¢enika. Skola je imala obavezu da od IV do VIII razre-
da za sve ucenike koji to Zele organizuje sportske aktivnosti. Ove aktivnosti ostvariva-
ne su sa po jednim ¢asom sedmi¢no u svakom razredu od IV do VIII, odnosno sa po 38
casova godisnje od IV do VIl razreda i 36 Casova godisnje u VIII razredu.

b) Drustvenokoristan rad. Ova aktivnost ostvarivana je u svim razredima od |
do VIII razreda u trajanju od jednog dana do tri dana, odnosno od pet do petnaest ¢aso-
va godisnje, u skladu sa moguénostima ucenika i potrebama drustv eMgedine.

v) Ekskurzije. Mogle su biti organizovane u trajanju od ana do tri dana
godisnje.
g) Drustvene i slobodne aktivnosti uc¢enika. Ove ola je organizo-

casom sedmicno.
yala svojim godisnjim pro-

vala sa grupama ucenika. Rad svake grupe ostvarivan j e

gramom rada u skladu sa potrebama ucenika i
d) Hor. Za hor mladih razreda (I-1V)
Za hor starijih razreda (V—VIII) bilo je predvil % 40 ¢asova godisnje.
e) Orkestar. Bila su planirana tri g dfhicno, odnosno 114 ¢asova godisnje.
7) Dodatni vaspitno-obrazovnj a aktivnost je organizovana za ucenike
od IV do VIII razreda koji su ispolj osebnu sklonost i interesovanje za pojedine
predmete, u trajanju od jednog Casa seafyicno, odnosno 38 ¢asova (36 za u¢enike VIII
razreda) godiSnje.

o edvideno 114 casova godisnje.

Da bi se uspeﬁn@ ili programi obrazovno-vaspitnog rada, bilo je potreb-
no: organizovati nas ohrvatskog jezika za druge narode i narodnosti u grupi
sa najvise 20 uCensmy ®gganizovati nastavu stranih jezika u grupi sa najvise 20 uceni-
ka; organizoviit @‘v ¢ni teCaj domacinstva u grupi sa najvise 20 ucenika; podeliti
odeljenja u dve ¢ na ¢asovima biologije, fizike, hemije i tehni¢kog obrazovanja ka-
da se vrse prakti¢ne vezbe utvrdene programom.
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P a n the period between 1941 and
@ g was copied in the primary school,
Darison the previous period, compulsory

Summary: In the paper, we have analysed curric
1991. At the beginning of this period, Soviet didactic§
generations of children mature for school attend it moy
schooling was prolonged from four to six, and in 19

culture and tradition. In 1947, Religious edu¢ as omitted from the curricula, and in 1959, there was
a new subject introduced — Bases of Socialist
more complex and pragmatic structur:

Key words: Serbia, pri sciwol, curricula.
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POFPAMMbI Ana HAYANIbHbIX LLKOM CEPBEUN C
1941 N0 1991170

Pestome ACTOALLYEN pabOTe aHAITUSNPYIOTCA yHEOHbIe riporpammel B Cepbum ¢ 1941 — rio
1991 r. B Ha4arsie 3TOro nepnoga, B Ha4asibHbIX LKO/1aX, KOMUPOBAJICS ANGAKTUYECKMI OfbIT COBET-
CKUX LLIKOJT, 4ETY OCELYaloT LLUKOJTY B OOJIbLIEM KOJINYECTBE, YeM B rPEeablayLLYem rnepuoge, oos3a-
T€/IbHOE 00Pa30BaHNE NMPo4IIEHO C YETLIPEX HA LECTL J/1IeT, 3aTEM, Ha CeMb J1eT, 110Ka, B 1958 rogy,
HE BBELEeHA BOCbMU/IETHSIS 00A3aTE/IbHAsA Ha4yasibHas LWKo/a. Bee 370, BbI3bIBaeT, JOBOJIbHO YacT-
bl6, UBMEHEHUST yHeOHBIX 1/1aHOB u rporpamm. llpernogaBaHne ocyiecTBrIfAI0Cs Ha BOCbMN A3bIKax
HALNOHAITbHBIX MEHBLINHCTB. B y4eb6HoV rnporpamme Obisin npegcTaBs/ieHbl OCOOeHHOCTU MECTHOM
OKpyXXaroLyei cpegbl, KyribTypa u Tpaguuns. B 1947-om rogy u3 yHeOHoV nporpammsl Obis10 BbiflyLye-
HO Pesmrno3Hoe obpasoBaHmne, a B 1959-om rogy npegcrasrieH HoBbi npegmeTt — OCHOBbI COYNalu-
cTnyeckot mopasin. CozgaBaembie B 6071€€ POLOSIKUTESIbHOM IEPUOLE MUPHOIO BPeMeHy, y4eb-
HbIe rPorpamMmbl rosIy4aIm BCe 60716e CIIOXHYIO u 60/1e€ NParMaTndHyto CTRYKTYPY.

Kriroqesble crioBa: Cepbusi, Ha4asibHasi LKO1a, yHeOHas rporpaMma.
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prikazi

PREDSKOLSKO VASPITANJE I OBRAZOVANJE
(Prof. dr Emina Kopa Vukasinovi¢, Priprema dece za nastavu pocetnog pisanja,
Fakultet pedagoskih nauka Univerziteta u Kragujevcu, Jagodina, 2014, 96 str.)

Knjigu Priprema dece za na-
stavu pocetnog pisanja autorke prof. dr
Emine Kopas VukaSinovi¢ objavio je
Fakultet pedagoskih nauka Univerziteta
u Kragujevcu, Jagodina. U knjizi koja
je pred nama autorka predstavlja teorij-
sko-empirijsko sagledavanje i proble-
matizaciju znacajnog pedagoskog pita-
nja pripreme dece za nastavu pocetnog
pisanja kome je pristupila sa pedagos-
kog, didakticko--metodickog i istorij-
skog razvojnog aspekta. Knjiga pred-
stavlja obuhvatnu studiju koja sadrzi
sintetizovana saznanja iz tematski rele-
vantne nauc¢ne i struéne literature, cilje-
ve, zadatke, sadrzaje i pristupe u siste-
mu vaspitanja i obrazovanja iz persp
tive pripreme dece za nastavu pocetno
pisanja, kao i obilje konkretniffNgdej
PredloZene su i mere za un jvanje
rada vaspitaca koji pripre ecu na
nastavu pocetnog pis na kraju
svakog poglavlja datfsu predlozi za
buduc¢a istraz a ovoj oblasti.
Autorka tako 1 razvoj ideje o
pripremi dece za P¥sanje, pocev od cilj-
nih orijentacija do sadrzaja i aktivnosti.
Neosporno je da u kontekstu sadasnjeg
vaspitno-obrazovnog sistema pristup
pripremi dece za opismenjavanje na
predskolskom uzrastu i pripremi za pi-
sanje ucenika prvog razreda predstavlja
vrlo znacajno pitanje kojem moze da se
pristupa sa viSe aspekata. Oni su impli-
cirani samim definisanjem pripreme
dece za nastavu pocetnog pisanja kao
procesa i kao produkta u sistemu orga-
nizovanog institucionalnog vaspitanja i
obrazovanja, analizom obrazovnih kon-

cepata i teorijskih pristupa i preporuka-
ma za istrazivacke orijentacije.

Knjiga ima 96 strana i sastoji
se iz Sest delova. Poslednje stranice pu-
blikacije obuvataju spisak koris¢ene li-

terature za pisanje oyfizuzetno vredne
publikacije. %

U prvo ﬁ 1vlju autorka teo-
rijski odredyia chu dece predskol-
skog uzras @ is#fije sa dva aspekta,

(ftdenja pojma kao proce-
o produkta. Takode, ko-

istrazivacke literature i sopstve-
teorijskim i istazivackim saznanji-
ma uvodi nas u klju¢ne odrednice uce-
nja i razvoja dece predskolskog uzrasta
u domenu pripreme za nastavu pocet-
nog pisanja.

U drugom poglavlju autorka
hronoloski prati razvoj ideje o pripremi
dece za pisanje u predskolskim progra-
mima u Srbiji, od osnivanja prvih
predskolskih ustanova do danas. Sagle-
davanjem razvoja predskolskih progra-
ma u odnosu na drustveno-istorijski i
pedagoski kontekst ustanovljava neko-
liko etapa u razvoju predskolskih pro-
grama, analizira strukturu i sadrzaje pr-
vih predskolskih programa u Srbiji u
domenu razvoja ideje o moguénostima
pripreme dece za pisanje. Takode, prati
razvoj metodickih uputstava vaspitaci-
ma za pripremu dece za pisanje i razvoj
zvani¢nih predskolskih programa i ana-
lizira sistem institucionalnog predskol-
skog vaspitanja i obrazovanja, rad sa
decom u okviru Pripremnog predskol-
skog programa sa aspekta pripreme de-

140 PEDAGOGIJA, 1/15



ce za pisanje u svetlu aktuelnih Opstih
osnova predskolskog programa. U ak-
tuelnom predskolskom programu, sa
aspekta pripreme za pisanje autorka se
bavi pitanjima konkretizacije zadataka
vaspitaca, odredenjem pojma zrelosti
ili gotovosti dece predskolskog uzrasta
za zivot i rad u Skoli, na¢inima pripre-
me dece za pisanje u programskim mo-
delima i ustanovljava razliku izmedu
opste 1 posebne pripreme kada je re¢ o
aktivnostima u predSkolskoj ustanovi u
kojoj se deca pripremaju za pisanje.

U tre¢em poglavlju analizirani
su zadaci ucitelja koji pripremaju uce-
nike prvog razreda za pisanje. Odredu-
je se proces pripreme za pisanje i opi-
smenjavanje ucenika prvog razreda
osnovne Skole i sagledava se aspekt
identi¢nih uloga vaspitaca u predskol-
skoj ustanovi i ucitelja u Skoli kada je
re¢ o aktivnostima kojima se deca pri-
premaju za pisanje.

U cetvrtom poglavlju autorka
se bavi de¢jom igrom kao osnovno
aktivno$¢u dece u procesu pripreme
pisanje. Nastoji odgovoriti na tyrdnje
da li ona mozZe i treba da budgahsndyna
aktivnost dece koja se priffgem¥§u za
pisanje u predskolskoj % i u sko-
li. Igru posmatra ka OV uspes-
ne pripreme - sanJe 1 istice
znacaj organi astavmh aktiv-
nosti kroz igru 1%acine izrazavanja de-
ce kroz i igru u periodu njihove pripre-
me za pisanje.

U petom poglavlju su predsta-
vljeni empirijski nalazi dobijeni tokom
dugogodisnje realizacije akreditovanog
programa za vaspitate Obuka vaspita-
Ca za pripremu dece za opismenjavanje
i ukazano je na znacaj njegove primen-
ljivosti u praksi. Autorka nas upoznaje
sa ciljevima, zadacima i sadrZajima
programa stru¢nog usavrsavanja vaspi-
taca 1 ucitelja. Iznosi procene ucesnika
(vaspitaca) o kvalitetu seminara na

osnovu slede¢ih pokazatelja: da 1i su
obradeni sadrZaji u skladu sa postavlje-
nim ciljevima, da li je izbor metoda i
oblika rada odgovarajuci, da li su reali-
zovani postavljeni ciljevi, da li je pro-
gram koristan za njihov rad i da li je
primenljiv. Takode, nastoji da odredi,
na osnovu podataka prikupljenih tokom
realizacije seminara, sa kojim se pro-
blemima susrecu vaspitaci u realizaciji
Pripremnog predskolskog programa i
koliko im je seminar pomogao u resa-
vanju tih problema.
U Sestom poglavlju su predlo-
Zene mere za unapr je rada Vaspi—
ripremanje de-
og pisanja. Otvo-

kad je re¢ o toj oblasti. Otvorena su i
pitanja koja se ti¢u znacaja informisa-
nja roditelja o pripremi dece za pisanje
u predskolskoj ustanovi i Skoli. Razmo-
trena su i pitanja koja se ti¢u vrste, zna-
¢aja 1 standarda kvaliteta radnog mate-
rijala koji se koristi u pripremi dece za
pisanje, a sagledane su i moguce greske
prilikom pripreme zadataka za decu u
ovoj oblasti.

Knjiga Priprema dece za na-
stavu pocetnog pisanja teorijski i meto-
doloski veoma je dobro utemeljena, a
svaki njen segment na vise nivoa raz-
matra brojna aktuelna pitanja koja se ti-
¢u pripreme dece za nastavu pocetnog
pisanja u sistemu predskolskog vaspita-
nja i obrazovanja. U knjizi autorka tra-
ga za odgovorima na pitanja: kako us-
postaviti standarde kvaliteta u ovoj
oblasti, kako podsticati inicijativu,
stvaralastvo i saradnju dece predskol-
skog uzasta u ovom domenu i, na kraju,
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dotice se i1 pitanja profesionalnog raz-
voja vaspitaca.

Doprinos i vrednost ove knjige
ogleda se i u tome $to je autorka na
sveobuhvatan nacin pristupila veoma
aktuelnom i znacajnom pitanju ovog
domena spremnosti dece za polazak u
Skolu. S druge strane, u vaspitno-obra-
zovnom radu sa decom predskolskog
uzrasta oseca se potreba da se na ade-
kvatan nacin odgovori na ova veoma
znaCajna pitanja u domenu pripreme
dece za pisanje na predskolskom uzra-

&>

stu. Vrednost rukopisa se ogleda i u to-
me $to autorka ukazuje na brojne fakto-
re (sadrzaje, organizaciju, metode rada,
didakticki materijal, neophodnost pro-
fesionalnog razvoja) koji utiCu na
uspeh i doprinose uspehu u pripremi
dece za nastavu pocetnog pisanja. Vi-
sok nivo profesionalne kompetentnosti
same autorke u ovoj oblasti obezbedio
je mnostvo novih saznanja, koja mogu
biti relevantna ne samo za naucnu i
stru¢nu javnost nego i za §iri krug Cita-
laca.

ilija Lazarevi¢

S
>
O
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DIDAKTIKA PREDSKOLSKE MATEMATIKE
(Dr Aleksandra Mandi¢, Didaktika predskolske matematike, Uciteljski fakultet
Univerziteta u Beogradu i Visoka strukovna skola za vaspitace »Mihailo Palov«
u Vrscu, 2014)

Nedavno se u izdanju Visoke
Skole strukovnih studija za vaspitace
»Mihailo Palov« u VrScu pojavila knji-
ga dr Aleksandre Mandi¢ sa istim na-
slovom kao $to je i naslov ovoga prika-
za, dakle re¢ je o knjizi Didaktika
predskolske matematike. Sadrzaj knjige
rasporeden je u Sest poglavlja i to: 1.
Didaktika predskolske matematike, 2.
Saznajne osnove formiranja matematic-
kih pojmova, 3. Didakticka analiza sa-
drzaja, 4. Planiranje matematickih ak-
tivnosti u predskolskim ustanovama, 5.
Pracenje i vrednovanje matematickih
aktivnosti, 6. Inovativni modeli rada, 7.
Literatura, ukupno 215 stranica kom-
pjuterski sloZzenog teksta. Kao $to se vg
di iz navedenih naslova ovih poglav
autorka ima nameru da prezenpmic j
dan komplet predskolske did
tematike, koji ¢e projektqvag
formiranja matematicki i
ovaj uzrast, sadriajn&
po vrsti njiho ja, skicirajuci
sve vidove ak& ji vode planira-
nju, prac¢enju i novanju rada vaspi-
taCa u predskolskim ustanovama.

Kako je pristup dr Aleksandre
Mandi¢ kognitivnom razvoju u oblasti
matematike na predSkolskom uzrastu
nov i interesantan, te pruza nove ideje i
didakticke instrukcije za savladavanje
sadrzaja u oblasti osnovnih matematic¢-
kih pojmova na ovom uzrastu, §to je
posebno znacajno za vaspitace koji ra-
de na pripremnom predskolskom uzra-
stu, utisak je da je vredno skrenuti pa-
Znju, pre svega vaspitaca a onda i rodi-
telja Cija se deca nalaze na ovom uzra-

stu, jer 1 oni mogu naci korisne vezbe i
ideje za obogacivanje sadrzaja u oblasti
predskolske matematike, kao i linkove
na kojima se mogu naci bezbrojni pri-
meri novih matematickih igara. Ovde
¢e se kratko dotaci neki od uglova sadr-
i, odnosno da-
¢e se delovi iz za objavljiva-

nje knjige koie i akademik Milo-
sav Marja @ . dr Aleksandar
' ofof. dr Grozdanka Goj-

sorka ovog rukopisa polazi
stpostavki da je kognitivni razvoj
2ta u predskolskom periodu jedan
vrlo sloZzen proces Cije razumevanje
pretpostavlja viSestruko sagledavanje
razvojnih karakteristika, pa to €ini i sa-
mu didaktiku predskolske matematike
specificnom. Ova didaktika mora da se
zasniva na kognitivnoj i razvojnoj psi-
hologiji i na sagledavanju procesa sin-
tetizovanja pojmova iz Culnog materi-
jala sabranog u iskustvu predskolskog
deteta i gde ontogenetski razvoj moze
jasno da se poredi sa filogenetskim koji
se projektuje kroz istorijski razvoj ma-
tematike kao nauke.

Da bi saznajni procesi bili pra-
¢eni na tako Sirokoj osnovi, autorka is-
tiCe znak kao nosioca znacenja i kao
sredstvo oznacavanja, ¢ime uvodi Cita-
oca u semiotiku i klasifikaciju znakova
po Carlsu Persu. Takvo znanje takode
pomaze Citaocu da sagledava procese
spoznaje pre nego $to pojmovi postanu
simboli¢ki kodovi podvrgnuti formal-
nim pravilima operisanja.
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Iz razvojne psihologije navode
se Pijazeove faze konkretnih i apstrakt-
nih operacija, ali se autorka takode
osvrce na istrazivanja Vigotskog po ko-
me samo ucenje podsti¢e razvoj i po
kome zadaci planirani u okviru ucenja
na jednom nivou moraju zahtevati izve-
sne napore koji ¢e ste¢i svoj smisao u
fazi narednog razvoja. Ovo moze da
bude 1 inspiracija autorke koja
predskolsku matematiku sagledava u
funkciji pripreme deteta za period kad
¢e se naci u skoli i susresti sa sadrzaji-
ma za koje ¢e biti pipremljeno na pravi
nacin kroz aktivnosti u predskolskom
periodu. Kako percepcija nije samo pu-
ko »videnje« nego i interpretacija ono-
ga Sto se »vidi«, posebna paznja se po-
sveCuje predstavljanju i1 odrzavanju
perceptivnih sadrzaja, u ¢emu vidovi
predstavljanja igraju bitnu ulogu. Po
Bruneru, to je enaktivno, ikonicko i
simboli¢ko predstavljanje, od kojih je
za procese ucenja na ovom nivou naj-
znacajnije ikonicko predstavljanje, koj
se u ovom rukopisu obraduje sa potr
nom jasno¢om i odgovaraju¢im detalji-
ma. Pravi se razlika izmedu }
znaka koji na pojednostaty acin
prikazuje neku realnu s@ reduci-
rajuci nebitno i isticugl b u toj situ-
aciji, a tada se ta naziva pikto-
gram, i ikone Sto jasniji nacin
projektuje bitnoNy sadrzaju samih poj-
mova, kad se takav znak naziva ideo-
gram.

Autorka razume da se kod ne-
kih osnovnih ideja ne mogu traziti jo$
osnovnije na ¢ijem znacenju bi se opi-
ralo odredivanje putem definisanja, pa
se ne trudi da definiSe §ta je to pojam,
nego pojmove vezuje za jednu shemu
preko koje se istice njihovo znacenje,
njihov odraz u umu i nazivi kojima se
jezicki kodifikuju. Tacnije, pojam se
shvata kao trikomponentna celina koju
¢ine primeri kao nosioci njegovog zna-

¢enja, mentalna slika kao odgovarajuca
unutrasnja predstava koja je nosilac bit-
nih svojstava i naziv kao odgovarajuca
re¢ u jeziku koja sluzi kao njegova
oznaka (a u matematici ¢esto postoji i
simbol kojim se taj pojam oznacava).
Na toj osnovi autorka jasno postavlja
ciljeve predskolske matematike — da to
bude pocetak izgradnje pojmova koji
¢e se sastojati od izdvajanja odgovara-
juce klase primera u kontaktu s kojom
¢e se u umu deteta stvarati unutrasnje
predstave (mentalne slike), uglavnom
ostavljaju¢i procese formalizacije za
kasniji period uCefijghymatematike u
osnovnoj skoli.

Deo ru oji je naslovljen

>>D1dakt1c

vrlo znacajna Pijazeova klasifi-
ha opazajnih svojstava objekata re-
og sveta koja se svrstavaju redom u
topoloska, projektivna, pa zatim
euklidska (i posebno metricka). Taj re-
dosled je onaj kojim deca, u svom
spontanom razvoju, formiraju u svom
umu vrste odgovaraju¢ih unutrasnjih
predstava. Aktivnosti kroz koje se uci
mogu biti razli¢ito planirane i sa razli-
¢itim didakti¢kim sredstvima, ali autor-
ka daje prednost onoj vrsti tih aktivno-
sti koje naziva igrama jednacenja. Ta-
kva jedna igra bila bi jedna stranica li-
sta koja je (stvarno ili zamis$ljeno) po-
deljena na dve polovine — prostraniju
levu, koja ima zaglavlje »Moj znak, i
uzu desnu, sa zaglavljem »Tvoj znak«.
Ova igra je igra dva lica, izmedu »od-
raslog« (roditelj, vaspitaCica 1 sl.) i
»deteta, gde prvo od ovih lica upire
prstom na znak koji stoji u polju s leve
strane a dete trazi »takav isti znak« u
svom desnom polju. Nalazenje »takvog
istog znaka« predstavlja razne vidove
apstrahovanja, koji variraju od igre do
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igre, zavisno od njenog sadrzaja. Spon-
tanost ovakvih aktivnosti omogucuje
formiranje zadatka svake igre, gde pod
»Moj znak« stoje primeri uz odredeni
par pojmova (ili rede njih vise) koji su
»optereCeni Sumom« (imaju razliita
nebitna svojstva) i vise ih je na broju,
dok pod »Tvoj znak« stoje dva §to »Ci-
stija od Suma« primera (ili rede njih vi-
Se) koja tako suzavaju moguéi izbor i
dete vode do pravilnih odgovora.
Razvrstavaju¢i ove igre po sa-
drZaju, prvo dolaze one koje se vezu za
znacenje reci kojima se odreduju polo-
7aji u okruzuju¢em prostoru, izmedu
posmatraca i drugih objekata u okruze-
nju. Znacenje tim re¢ima daje urodeni
osecaj koji covek ima za tri ravni: sre-
dis$nju, u odnosu na koju se prostor deli
na levu i desnu polovinu, ¢eonu, sa po-
lovinama prostora koje su iza i ispred
posmatraca, i osovinsku, sa polovina-
ma koje su iznad i ispod te zamisljene
ravni. Ti osecaji daju smisao reCima
»levo—desno«, »iza—ispred« i »gor
dole«. Ove ravni ilustruju slike, pa
tim slede primeri igara kojima s
zira pravilna upotreba ovih regil POyeb-
no se slicno ilustruju z
»sleva— zdesna« i »odgz

odozdo nagore« u pogfna u stranice
papira kao okvira zmlg

se nalaze svi
nasi zapisi i Qudaci

. Napomenimo
rijentacije urodena i
da ne treba objasnjavati smisao ovih re-
¢i nego samo njihovo pravilno korisée-
nje treba uvezbavati.

Topoloska svojstva su vrlo sta-
bilne opazajne karakteristike objekata
realnog sveta. Na primer, objekti koji
se predominantno prostiru u jednom
pravcu koncipiraju se kao linije, oni ¢i-
je se prostiranje »vidi« u dva pravca
koncipiraju se kao povrs$i, a u tri pravca
kao tela. Formalnije, za te objekte ka-
zemo da imaju jednu, dve odnosno tri
dimenzije, pa je dimenzija objekta jed-

&

no topolosko svojstvo. Dalje, svojstvo
linije da je otvorena ili zatvorena tako-
de je topolosko, kao i odnosi tacke i za-
tvorene linije da je tacka »u, na ili van«
zatvorene linije. I ovde se topoloska
svojstva mogu samo otkrivati u vezba-
ma koje su namenjene deci, a ilustraci-
je 1 njihovo sagledavanje davace smi-
sao ovim recima.

Projektivna svojstva su ona ko-
ja se ¢uvaju pri projektovanju, slobod-
nije receno to su svojstva koja zapaZza-
mo da ima osvetljeni objekat i njegova
senka. U ta svojstva moZemo ubrojiti
»pravost« 1 »iskriv t«, kod figura
»biti trougao, bitcefvgrougao itd.«. U
euklidska svo spada jednakost

uglova i sli a, dok se metric-
ka svoj za merenja. Treba na-
pomen! jc pogresno govoriti 0 me-
re Skolskoj matematici jer

er pretpostavlja poznavanje bro-
1 jedinica mere, pa je prava aktiv-
Ost poredenje »duze—krace«, »visSe—ni-
7e« itd. Naravno da deca mogu da nau-
¢e da koriste neke merne instrumente,
ali takve aktivnosti su od male saznajne
vrednosti. Autorka ovog rukopisa vrlo
jasno razlikuje sve vrste pomenutih ge-
ometrijskih svojstava i navodi vidove
aktivnosti za njihovu osmisljenu obra-
du na nivou predskolske matematike.
Posebna paznja se posvecuje
obradi brojeva u malim blokovima do 5
i do 10. Brojanje kao redanje naziva za
brojeve u pravilnom poretku uzima se
kao glavno sredstvo odredivanja broj-
nosti skupova. Sam termin skup veze
se za opazajne kolekcije objekata, za
koje Cesto postoje posebne reci u pri-
rodnom jeziku koje ih izdvajaju, kao
npr. »stado«, »jato« i sl. Citalac se
usmerava na to da ideju o broju vidi da
nastaje percepcijom skupa, ¢ija se pri-
roda elemenata i svaka vrsta njihovog
rasporeda zanemaruje. To zanemariva-
nje se manifestuje samim prebrojava-
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njem, ali ikonicki i predstavljanjem
brojeva u vidu pravilnih slagalica kru-
zica. Igre jednaCenja sa ovim sadrza-
jem razvijaju kod dece invarijantno
shvatanje broja, ali su posvecene i
uoc¢avanju shema koje daju povod sabi-
ranju i oduzimanju pa su kao takve vrlo
korisna predaritmeticka aktivnost.
Didakticki aspekti u ovom, mo-
glo bi se po karakteristikama teksta reci
udzbeniku, imaju poseban znacaj jer
tekstu daju novu dimenziju, oznacenu
¢ak 1 u samom naslovu. Naime, u dosa-
dasnjoj literaturi na ovim prostorima,
dakle u Srbiji, kao i u Sire, u bivsoj Ju-
goslaviji, doskora nije upotrebljavan
termin koji se odnosi na predmetnu di-
daktiku, iako je ovo uobicajeno u ne-
mackoj didaktici. Dakle, u Nemackoj,
Francuskoj, Danskoj, Sloveniji i mno-
gim drugim zemljama koristi se pojam
didaktika matematike kada se zeli
oznaciti nau¢na disciplina koja se bavi
istrazivanjem problema matematickog
obrazovanja dece i mladih. U Srbijj
Rusiji, Hrvatskoj, u upotrebi je
uvek termin metodika nastave
tike ili metodika razvoja po
tematickih pojmova, koji
odnose na ono §to se padra
primenjenom didaktigKo sciplinom
koja se bavi pitaps svajanja poj-
mova matemi nastavi. Dakle,
autorka je, usv@ivsi naziv didaktika
predskolske matematike, oznacila sus-
tinu i smisao uze didakticke discipline
pod kojom podrazumeva primenjenu
didakticku disciplinu koja se bavi pro-
blemima formiranja pocetnih matema-
tickih pojmova na predskolskom uzra-
stu. Didaktika kao naucna disciplina
osnov je didaktike predskolske mate-
matike. Ovo je znacajno pitanje, iako
naizgled ne tako bitno, jer se njime
usvajanje osnovnih matematickih poj-
mova svrstava u posebnu predmetnu
didaktiku, te se time viSe paznje pridaje

&

saznajnim osnovama formiranja mate-
matickih pojmova (znakovi i znacenje,
shema pojma — vidovi predstavljanja,
doprinosa teorija ucenja razvoju mate-
matickih pojmova, programske osnove
formiranja matematickih pojmova) i ne
samo tome nego i didaktickoj analizi
sadrzaja (Geometrijski sadrzaji — pred-
geometrija, Razvoj geometrijskog mis-
ljenja, Formiranje pocetnih geometrij-
skih pojmova, Reci koje oznacavaju
polozaje, Tacke, linije i oblasti, Razvoj
ideja o posebnim geometrijskim oblici-
ma, Formiranje predstava o brojevima
— predaritmetika, j aritmetickog
misljenja, Formjgnj cetnih aritme-
tickih pojmova Vi na senzornom
nivou, Broj = dna tema aritme-
tike, Brodg 5, Brojevi do 10, Sabi-
@ gimanje na predskolskom
T » ¢no je da bi se ovo moglo
1 1 u metodici razvoja pocetnih
matickih pojmova, ali se dosad,
avnom, viSe primecivao opsti meto-
dicki aspekt, sa manjom direktnom
usmereno$¢u na didakticke aspekte
analize matematickih sadrzaja, didak-
ticko strukturisanje matematickih sadr-
Zaja, planiranje matematickih aktivno-
sti dece..., §to je autorka u knjizi nagla-
sila i §to ¢ini sustinsku vrednost knjige.
Dakle, u prvom koraku analize Didak-
tike predskolske matematike uocava se
jaca veza matematickih sadrzaja na
predskolskom uzrastu sa didaktickim
koncepcijama, teorijskim osnovama i
sl. Koliko je ova sustinska odrednica
Didaktike predskolske matematike —
okretanje autorke ka koncepcijama
predmetnih didaktika, zasluga za dru-
gaciji pristup, mozda nije preterano re-
¢i jae naucno zasnivanje (iz ugla ma-
tematike, kao 1 didaktike) usvajanja
matematickih pojmova na predskol-
skom uzrastu, a koliko njenog udublji-
vanja u didakticku analizu sadrzaja i
savremenije pristupe saznajnih osnova
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formiranja matematickih pojmova i nji-
hovu didakti¢ku interpretaciju, mislim
da i nije sustinsko pitanje, bitno je da
se u knjizi prihvata novija didakticka
orijentacija koja se ve¢ duze sreée, po-
sebno u nemackoj didaktici matemati-
ke. A, iza ovoga, zasto ne bismo i mi
usvojili ovaj termin, posebno zato Sto
se nasa celokupna didakticka misao,
dakle teorijska osnova nastave, a time i
didakticki koncepti, zasnivaju na ne-
mackoj didaktici, te su nam i komuni-
kacije jasnije, a i bolje se razumeju po-
kusaji implementacije didaktickih kon-
cepata koji nisu u ovoj filozofiji obra-
zovanja.

Didaktika predskolske mate-
matike ima vise slojeva, o kojima bi se
ovde iz didaktickog ugla moglo govori-
ti, ali za ovu priliku izdvoji¢u samo jo$
neke koji se po mojoj oceni mogu sma-
trati novim i sustinskim pitanjima i pri-
stupima u ovoj oblasti, te kao takvi mo-
gu biti znacajni, ne samo za studente
kojima je knjiga namenjena nego i
iskusne vaspitace, jer obiluje prim:
ma zasnovanim na savremeni
skim postavkama u filozofiji

giji, didaktici i psihologiji jas
Kao jedno od zpac@nik didak-
tickih pitanja koja sugfra na didak-

ticki pristupacniji peiirNgojim se vaspi-
ta¢ upucuje u

metika — razvijanje unutrasnjih predsta-
va 0 pocetnim brojevima. Ulaz, ako ta-

ko mogu da kazem, u ovu oblast autor-
ka ¢ini na nacin koji daje Sirok plan, a
istovremeno direktno ulazi u sustinu
nejelementarnije, a time 1 najfunda-
mentalnije grane matematike —aritmeti-
ke, objasnjavajuci je terminoloski, a na
to nadovezuje redosled matematickih,
odnosno aritmetickih predstava o broju,
o kolekciji objekata, odnosno predstava
o skupu, i dalje, redajuéi ideje velikih
klasi¢nih matematiCara (Georg Cantor,
i dr.), uvodi u nacine apstrahovanja
predstave o skupu elemenata kojima se
na predskolskom wuzrastu dolazi do
predstave o broju. i uslucajevima
geometrijskih sadgzajh formiranje ideja
o broju zapoci @ azanjem, naglasa-
v t’\ 0ji pojmovima na

ovom u jje znacenje. Primeri za
sve po prate didakti¢ke instrukci-
icija navodi se sledeci pri-

rojanje i pridruZivanje mozemo
dvediti shvatajuci ih kao aktivnost le-
pjenja kartoncica. Kada brojimo, na
karton€i¢ima su ispisane cifre koje le-
pimo za objekte. Poslednji kartonci¢
koji lepimo nosi informaciju o broju
elemenata. Kod pridruzivanja biramo
par po par objekata dva skupa i lepimo
potpuno bele kartonéic¢e. ZavrSavajudi,
vidimo da li ta dva skupa imaju isti
broj elemenata ili ne, ali ne znamo koji
je to broj. Sledec¢a slika ilustruje nase
izlaganje.«

Sl. 31. Brojanje i pridruzivanje
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Primer detaljnih instrukcija za
pravilne didakticke instrukcije pri for-
miranju matematickih pojmova na
ovom uzrastu, a i ilustracija za prethod-
nu konstataciju da je pristup didaktic-
kim istrukcijama dat kao tesna veza
matematike i didaktike, te opravdava
naziv knjige, jeste sledece:

Kardinalne brojeve konacénih
skupova nazivamo prirodni brojevi. S
obzirom na to da su oni predmet naseg
interesovanja, u nastavku rada o njima
¢emo govoriti krace kao o brojevima.
Ova formalna definiciju broja (iz teori-
je skupova) sluzi kao osnova za izgrad-
nju sistema prirodnih brojeva, ali i za
uoCavanje razlike izmedu percepcije
jednog skupa i apstrahovanja zajednic-
kog svojstva svih drugih skupova koji
su s njim ekvivalentni. Cesto je mnogo
teze reci Sta apstrahujemo, a lakSe reci
Sta su svojstva primera koji stoje uz ne-
ki pojam i koja u procesu apstrahova-
nja zanemarujemo. Tako je G. Kantor
opisao proces koji od percepcije neko
skupa S vodi do ideje o broju S nje
vih elemenata kao slede¢a dva zgnema-
rivanja: (I) prirode elemenat i
(IT) redosleda kako su

ele
poredani. Kantor je korigtioNvcrte iz-
nad slova kojima se ﬁ %3ya skup da

bi tako oznacig brgg ovih elemena-
ta kao rezulta navedena zane-
marivanja. KadSgrojimo elemente ne-
kog skupa, mi tim elementima pridru-
zujemo iste nazive za brojeve bez obzi-
ra na to Sta brojimo: ljude, stvari ili
objekte. Na taj nacin se realizuje prva
od gore navedenih apstrakcija. Brojimo
takode redajuci element po element pri
¢emu ne vodimo racuna o redosledu
kojim to redanje vr§imo. Tim putem se
spontano realizuje i druga navedena ap-
strakcija. Razmatrajuci pitanja formira-
nja pocetnih brojeva, M. Marjanovi¢
(1996) daje formulaciju Kantorovog
kognitivnog principa na kome se teme-

&

lji geneza broja i operacija sa njima, tj.
izgradnja Skolske aritmetike: percepcija
skupa prethodi ideji o broju njegovih
elemenata; ta ideja rezultira putem sle-
de¢a dva zanemarivanja: I) prirode ele-
menata tog skupa i II) bilo kog nacina
organizovanja elemenata tog skupa.
Pod organizovanjem elemenata
nekog skupa autor podrazumeva nacin
na koji su ti elementi poredani ili grupi-
sani u podskupove ili kako je taj skup
strukturisan na bilo koji drugi nacin.
Kada su skupovi tako strukturisani da
se njihovi elementi mogu videti grupi-
sani na razliite tada se broj
elemenata tako je na razliCite
nacine.(tj. u v i¢itih izraza). A
kako broj nacina strukturi-

e ju se sva pravila aritmetike,
istie veliki didakticki znacaj Kan-
ovog principa. Iz prethodnog prime-
ra mogu iskusni vaspitaci dobiti vise
novih ideja za obradu pojmova skupa,
broja i sl.
Za vaspitaCe su danas znacajne
i instrukcije koje se odnose na pisanje
cifara. Autorka je ovome, takode, sa
dosta primera posvetila punu paznju,
¢emu se u dosadasnjim programima
osposobljavanja vaspitaa ovome nije
pridavao znacaj jer to nisu bili sadrzaji
predskolskog programa, a kako je uz-
rast od 6. do 7. godine postao tzv. nulti
razred 1 ovo su postali sadrzaji toga pe-
rioda u predskolskoj ustanovi, trebalo
je ovo pitanje didakticki jasno usmeriti.
Tako autorka piSe: »Cifre se piSu jed-
nim, dva ili najvise u tri poteza. Jedan
potez predstavlja neprekidno kretanje
vrha olovke dok to kretanje ne stane da
bi se promenio pravac pisanja ili se
preneo vrh olovke na neko drugo me-
sto. Na sledecoj slici strelice pokazuju
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tok i redosled poteza kojim se pravilno
piSu cifre od 1 do 9.«
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SI. 53. Pravilno pisanje cifara

Pisanje pocinje idu¢i sleva na-
desno i odozgo nadole. Sasvim sigurno
da je bolje za decu, vaspitace i ucitelje
da pisanje otpocetka teCe na pravilan
nac¢in negoli da se loSe navike kasnije

ispravljaju. Vezbe pisanja pocinju kre-
tanjem ruke po naznacenim strelicama,
uz pisanje cifara veceg i manjeg forma-
ta.

Znacajnu paznju autorka je pri-
dala i planiranju, te je, kako se u tekstu
vidi, u skladu sa predvidenim progra;
mom pripreme dece za polazak u sk
i na osnovu analize programa za prv
razred osnovne Skole, matematiCK¥ sa-
drzaje podeliti na osam didaktickih te-
ma za koje je, ve¢ prema nosti i
obimu grade, predvi ovarajuci
broj matematickih osti za obradu
(utemeljivanj 1 asimilovanje
naziva matenia®¢ki pojmova), broj
aktivnosti vezbanjd i prakti¢ne primene
pojma kao i izvestan broj aktivnosti ko-
ji sluze za kontrolu procesa ucenja i na-
predovanja dece. Ukupan broj iznosi
108, Sto, gledano prema broju radnih
nedelja, podrazumeva tri usmerene ma-
tematiCke aktivnosti nedeljno u pri-
premnom predskolskom periodu. Da-
kle, moglo bi se re¢i, sa puno sistema-
tiCnosti posvecena je znaCajna paznja
ovom segmentu didaktickih pristupa
matematickim sadrzajima i zadacima,

ako bi se ovo do kraja ostvarilo,
ti bi svakako bili zadovoljavajuci.

Na slian nadin uradena je
struktura matematickih aktivnosti, me-
tode, oblici..., a posebno znacajno je
poglavlje koje se odnosi na upotrebu
interneta u radu vaspitata, naravno, u
oblasti didaktike predskolske matema-
tike. Ovo poslednje ne treba obrazlaga-
ti u vreme kada deca ve¢ od trec¢e godi-
ne koriste kompjuter, a u tekstu se daju
brojni primeri za savladavanje matema-
tickih sadrzaja na ovom uzrastu. Mno-
gobrojni primeri, dobro ilustrovani, uz
svaki sadrzaj, vredan su podsticaj za
nove ideje.

Opsti utisak o didaktickom
aspektu ovoga udzbenika da se naslutiti
iz prethodnog. Ipak, umesto zakljucka,
moglo bi se istac¢i da se viSe vrednosti
namece pri Citanju teksta, neke od njih
su i pomenute, a znacajno je da studio-
zna, tesna veza matematike 1 didaktike
kao nauc¢nih disciplina ¢iji je spoj na
ovom podrucju neophodan, nezanema-
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rivanje znacaja jedne i druge, kao i da je Didaktika predskolske matemati-

onih koje su sa njima tesno vezane, sto- ke osvezenje na ovom polju i prostoru,
jiiznad svih, i krasi tekst, a i autorku, u verujemo da ¢e knjiga imati dobar pri-
smislu sposobnosti da ozbiljne, sloZene jem kod onih kojima je namenjena.

naucne teorije da kroz jednostavne pri-
mere, pristupaéne deci uzrasta kojima
su namenjeni. Sa dubokim uverenjem Dr Grozdanka Gojkov
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3. Uz naslov navesti sledece podatke: 13§ me i zvanje autora, naziv
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