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VSSS za vaspitace, Krusevac PEDAGOGIJA
Dr Mara B. KERIC LXXIIL, 3, 2017.
Fakultet za sport i turizam, Novi Sad UDI; (3)3;' ié/ A4
Dr Andelka V. BULATOVIC -
VSSS za vaspitace, Novi Sad

RAZVOJ PROFESIONALNIH KOMPETENCIJA
VASPITACA SA ASPEKTA DOZIVOTNOG UCENJA

Rezime: Obrazovanje i profesionalni razvoj vaspitaca, kao i nastavnika uopste, kljucne
su teme obrazovne politike u svakoj zemlji, srobzirom na to da je kvalitet prosvetnog kadra
Jjedan od glavnih cinilaca koji deluje na nivo obrazovnih postignuca dece. Kvalitet obrazovanja,
a pre svega i kvalitet radnog postignuéa vaspitackog kadra, treba posmatrati kroz njihovo
dozivotno strucno usavrsavanje, odnosno trajni profesionalni razvoj. Dakle, savremeno
obrazovanje danas ne mozemo zamisliti bez strucnog usavrsavanja nastavnog i vaspitackog
kadra. Umnozavanje znanja, sa jedne, i.zastarevanje znanja, sa druge strane, stvara potrebu da
se obrazovanje posle diplomiranja ucini obaveznim i da postane sastavni deo Zivotnog rada u
toku radnog veka. Ovakva vrsta usavrsavanja doprinosi ne samo profesionalizaciji vec i licnoj
afirmaciji. DoZivotno usavsavanje, svakako, ulazi u afirmaciju svih vidova kompetencija koje
pogoduju pospesivanju ucenja i razvoja deteta u celini. U Evropi se, u poslednjih nekoliko
godina, javijar zanimljiv “trend, vezan za novi aspekt kompetencija koje su vaspitacima
neophodne u funkciji, a'koje ée, izmedu ostalog, biti i predmet ovog rada.

Kljucne reci: dete, vaspitac, kompetencije, doZivotno usavrsavanje, profesionalni
razvoj.

Strucno i profesionalno usavrsavanje vaspitaca sa aspekta doZivotnog ucenja

Kako vaspita¢ u vrticu predstavlja veoma znacajnu figuru deci i njihovoj

.......

njegovom profesionalnom razvoju, €iji je sastavni i obavezni deo, zapravo, stru¢no
usavrSavanje, koje podrazumeva sticanje novih i usavrSavanje postoje¢ih kompetencija
vaznih za unapredivanje vaspitno-obrazovnog rada dece. Nekada su u de¢jim vrti¢ima
nosioci realizacije vaspitno-obrazovnih aktivnosti bile samo zabavilje, koje su na
osnovu licnog iskustva samostalno odredivale nacin i organizaciju svoga rada. ,,Danas,
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u funkciji pracenja i podsticanja de¢jeg razvoja, u predSkolskim ustanovama rade
vaspitaci/ce sa zavrSenom viSom/visokom Skolom i fakultetom, dok su razni vidovi
stru¢nog usavrsavanja u velikoj meri zastupljeni” (Bulatovi¢, 2013: 179).

Savremeno obrazovanje, danas, ne mozemo zamisliti bez stru¢nog
usavrSavanja vaspitackog kadra. Obrazovanje i profesionalni razvoj vaspitaca
relevantno je pitanje svake zemlje koja tezi kvalitethom osnovnom obrazovanju.
,Potreba za profesionalnim razvojem zaposlenih u obrazovnim ustanovama proistice iz
dinami¢nosti nau¢no-tehnickih saznanja, kao i razvojne, promenljive prirode ljudskog
bi¢a. Obrazovanje i profesionalni razvoj nastavnika su klju¢ne teme obrazovne politike
u svakoj zemlji, s obzirom na to da je kvalitet nastavnickog kadra jedan od glavnih
¢inilaca koji deluju na nivo obrazovnih postignuéa ucenika.” (Segedinac i Adamov,
2003: 119). Od kvaliteta vaspitatkog kadra zavisi u velikoj meri kvalitet obrazovnog
sistema i samo postignuce dece predskolskog uzrasta. Da se predskolska ustanova ne bi
svela na ,,ustanovu za ¢uvanje dece”, neophodni su dobro pripremljeni vaspitaci, koji
su spremni da zadovolje postojece potrebe, ali i da se suoce sa razli€itim promenama i
situacijama do kojih moze do¢i u budu¢nosti. ,,I nakon zavrSetka odgovarajuce skole,
vaspitaCi treba da nastave svoje obrazovanje kako bi stalno bili' u toku sa novim
dostignué¢ima u pedagoskim i drugim srodnim naucnim disciplinama (psihologiji,
socijologiji i dr.)” (Bulatovi¢, 2007: 13).

Kako je danasnje drustvo globalno, sve nove informacije odmah postaju
dostupne daljem svetu, a trajnost jednom ste¢enih znanja.sve se vise i brze skracuje.
Zbog toga ,,[...] suvremeno trziSno gospodarstve zahtjeva brzo prilagodavanje novim
izazovima trziSta, a cjelozivotno ucenje, kao trajni proces koji se $iri na sva podrucja i
na cCitav zivotni vijek pojedinca, postaje temelj suvremene strategije obrazovanja.
Nuzno je intenzivno ulagati u uéenje irazvoj pojedinaca, odnosno ulagati u znanje koje
je danas glavni izvor konkurentne prednosti i novostvorene vrijednosti. Organizacije
koje nisu spremne prihvatiti novu koncepciju ucenja kao djelozivotnog procesa u
postoje¢em turbulentnom okruzju, izlazu se opasnosti da ostanu marginalizirane.”
(Razvoj ljudskih potencijala, 2009: 1). Kvalitet obrazovanja vaspitatkog, i uopste
nastavnog kadra, treba pesmatrati kroz njihovo dozivotno stru¢no usavr$avanje,
odnosno trajni profesionalni razvoj: , Kada govorimo o poboljSanju kvalitete
obrazovanja vaspitaca, treba pritomu voditi raCuna da se nipos§to ne misli samo na
njihovo inicijalno visokoSkolsko obrazovanje ve¢ je, iz perspektive koncepta
cjelozivotnog ucenja, vrlo bitno i njihovo struno usavrSavanje, odnosno trajni
profesionalni razvoj. Naime, oba ta oblika obrazovanja imaju za cilj cjeloZivotno
usavrSavanje i obnavljanje znanja i vjeStina vaspitaca, ali opet u funkciji poticanja
cjelozivotnog ucenja kod svojih ucenika.” (Vizek Vidovi¢, 2005: 302).

Dozivotno ucenje podrazumeva trajno obnavljanje i dopunjavanje znanja i
vestina vaspitackog kadra, u smislu opstih i struénih znanja, ali i didakticko-
-metodickih inovacija: ,,Istrazivanja ukazuju na neophodnost vaspitackog obrazovanja
za razumevanje istrazivacke logike i metoda. Sticanjem istrazivackih kompetencija,
otvaraju se kako nove moguénosti za pracenje literature i projekata, tako i primena
novih saznanja u nastavi.” (Todorov, 2010: 2). Znaci, dozivotno ucenje podrazumeva
kontinuitet u usavrSavanju koji ¢e doprineti afirmaciji akademskog i sopstvenog znanja
i umenja. Takva vrsta usavrSavanja doprinosi ne samo profesionalizaciji ve¢ i li¢noj
afirmaciji. ,,U srediStu svih studija koje se bave unapredivanjem sustava obrazovanja
vaspitata 1 nastavnika svakako jest pitanje organiziranja inicijalnog i stru¢nog
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usavr$avanja, koje je nuzno osigurati da bi vaspita¢i i nastavnici bili uspje$ni u
poticanju ucenika na visokoobrazovna postignu¢a. U pogledu same organizacije i
strukture  studija  postoje neke razlike koje se ocituju u  stupnju
centraliziranosti/decentraliziranosti politicke odgovornosti (npr. centraliziranosti u
Grékoj i Italiji; decentralizacija u Svedskoj, Finskoj, Danskoj i Nizozemskoj;
federalizam u Njemackoj i Belgiji). Postoje takoder i razlike na institucijskoj razini, pa
se vaspitaci u nekim zemljama obrazuju na vi§im Skolama (Danska, Belgija), dok je u
veéini drugih zemalja to obrazovanje na razini sveucili$nih studija.” (Vizak Vidovic,
2005: 304). Nezavisno od toga gde se organizuje strucno usavrSavanje vaspitackih
kadrova, sustina je da se ono obavlja kontinuirano i organizovano.

Stru¢no usavrSavanje vaspitaca u zemljama EU kao neophodan aspekt
kvalitetnog osnovnog obrazovanja

U svim raspravama vezanim za kvalitetno obrazovanje od strane. zemalja EU
istiCe se vaznost obrazovanja vaspitaca, kao i prosvetnih radnika uopste, koji ¢e biti
spremni da motiviSu decu/ucenike na dozivotno ucenje. EU je donela nekoliko klju¢nih
dokumenata vezanih za ovu problematiku (Skole i kvalitet, 1998¢ 126): Ucenje i
poucavanje: prema drustvu koje uci (Teaching and learning towards the learning
society, European Commission, 1995); Prema Evropi znanja (Towards the Europe of
knowledg, European Commission, 1997). Znac¢ajan. doprinos dao je i OECD u
studijama: Ucitelj danas (The teacher today 1990), Dozivotno ucenje za sve (Life-long
learning for all 1996), projekat SIGMA — Obrazovanje nastavnika u Evropi (1995). U
ovom poslednjem dokumentu isti¢e se sve ozbiljnija profesionalizacija nastavnika koji
teze dobijanju univerzitetskog obrazovanja. U ovom projektu, pomocu komparativne
metode, uocene su slicnosti i razlike u obrazovanju. U vecini zemalja studije za
vaspitaCe traju po modelu 3+1 (posle zavrSenog najcesce 12-godiSnjeg osnovnog i
srednjoskolskog obrazovanja). Uoceno je, takode, da se sve viSe poklanja paznja
prakti¢noj nastavi, mada odnos akademskih predmeta i stru¢nog rada nije na zavidnom
nivou. Vredna paznje je i konstatacija da su mnogi studenti nemotivisani za svoj poziv
jer su mnogi studijesupisali pod uticajem razli¢itih prilika i motiva. Zakljucci ove
studije koje daju_auteri odnose se na komponente koje su znacajne za evropske
dimenzije obfazovanja vaspitaca:

e uskladivanjezakonskih propisa,
e uspostavljanje administrativne i informacione podrske u obrazovanju
vaspitaca,
ujednacavanje sadrzine kurikuluma,
uvodenje evropske i multikulturalne perspektive u kurikulum,
potpora u podizanju jeziCkih kompetencija studenata,
ujednacavanje statusa obrazovnih institucija koje obrazuju vaspitace i
umrezavanje visokoskolskih institucija,
uvodenje kvaliteta,
e uvodenje ECTS-a,
e uvodenje inovativnih sadrzaja i pristupa u vaspitno-obrazovnom radu, a
posebno u delu prakti¢nog rada u predskolskim ustanovama.
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U okviru pokreta kvaliteta obrazovanja za 21. vek planiran je dokument pod
nazivom Zeleni dokument o obrazovanju ucitelja u Evropi (Green paper on teacher
education in Europe), koji, izmedu ostalog, donosi predlog moguce reforme
obrazovnog kadra, pa samim tim i vaspitackog obrazovanja: ,,On predvida Sirok
dijapazon obrazovanja, koji se povezuje sa struCnim usavrSavanjem i edukacijskim
inovacijama. Reforma treba da se usmeri prema profesionalizaciji nastavnickog
zanimanja koja podrazumeva nau¢nu osnovu o ucenju, poucavanju i istrazivackoj
metodologiji.” (Todorov, 2010: 5). U veéini zemalja EU uodavaju se promene u
inicijalnom obrazovanju, koje su prisutne: u usmerenju prema klju¢nim
kompetencijama; u sadrzaju kurikuluma (tematski pristup, socijalna odgovornost, itd.);
novim pristupima i metodama poucavanja i evaluacije ishoda; izmenjenoj preraspodeli
sredstava za razli¢ite komponente obrazovnih programa; zahtevima za profesionalnim
usavrSavanjem  visokoSkolskih edukatora uklju¢enih u proces obrazovanja
nastavnika/vaspitaca i dr. Autori ovog dokumenta iznose i osam reformskih ciljeva i
konkretnih mera kojima Evropska komisija podsti¢e reformu obrazoyanja vaspitaca i
nastavnika u zemljama EU. ,,Jedan od ciljeva koji navode odnosi‘se.na-dodatno i trajno
profesionalno usavrSavanje univerzitetskih nastavnika koji. ¢e. ucestvovati u
obrazovanju ucitelja i nastavnika i na autonomne profesionalne organizacije koje se
bave akreditacijom programa i licenciranjem nastavnog-kadras-evaluacijom obrazovnih
procesa i ishoda” (Sucevi¢, 2012: 23).

EU je planirala razvojne projekte za reformu kurikuluma nastavnika kroz
programe (Europen Comission, 2002b: 41): SOCRATES/ERASMUS (visoko
obrazovanje), DA VINCI (obrazovanje nastavnika stru¢nih skola), COMENIUS (trajno
usavr$avanje nastavnika), TEMPUS (razvoj kurikuluma za inicijalno obrazovanje),
LINGUA (obrazovanje nastavnika _stranih/ jezika), EDIL (evropski doktorat u
obrazovanju), ODL (Otvoreno ucenje i ucenje na daljinu) i dr. Svi ovi dokumenti
upucuju na promene paradigme obrazovanja, strucnog usavrSavanja i poloZaja svih
prosvetnih radnika. Zato su i neophodni programi za napredovanje u struci.

Jedno od klju¢nih pitanja koje se postavlja u okvirima svih ovih dokumenata
jeste kako zadrzati nivo profesionalnog razvoja u vrti¢ima i skolama? Zadrzavanje u
profesiji i omogucéavanje.profesionalnog razvoja, prema ponudenim predlozima, moze
se posti¢i pomocu raznovrsnih mera: osiguravanjem dobrih socijalnih i materijalnih
uslova rada;/stvaranjem podsticajne radne okoline; moguénoscéu dozivotnog ucenja i
obrazovanja.

Kontinuirani  profesionalni razvoj obi¢no se povezuje sa tri vrste
profesionalnog usavrSavanja koje se odvijaju nakon inicijalnog obrazovanja: a)
uvodenje u posao — pripravnicki staz, b) strucno usavr$avanje uz rad, formalno ili
neformalno i c) poslediplomske studije razli¢ite duzine. ,,Vredno je istaci da se, pored
uobiCajenog stru¢nog usavrSavanja uz rad, u svetu vaspitaca sve viSe ukljucuju
poslediplomski programi, koji su usmereni na povecavanje kompetencija. Programi
takvog stru¢nog usavrSavanja obuhvataju najéeS¢e sledeée oblasti: razvoj dece,
metodika, predskolski zakoni i razvojna psihologija. Medutim, u poslednjih nekoliko
godina javljaju se i novi programi: zastita okoline, prevencija stresa, multikulturalno
obrazovanje, nove tehnologije u radu, osiguravanje kvaliteta, integracija dece s
posebnim potrebama, strani jezici.

Programi stru¢nog usavrSavanja koji su navedeni ne obuhvataju proveru
znanja, dobija se samo potvrda o uc¢escu.” (Sucevic, 2012: 24).
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Koncept struénog usavr$avanja i profesionalnog razvoja nastavnika i vaspitaca
u EU opsti je evropski trend: ,,Vredno je napomenuti da sve evropske zemlje nastoje da
obezbede kvalitetetno i kontinuirano stru¢no usavrSavanje. U vecini zemalja se
uocavaju dva nivoa stru¢nog usavrSavanja: 1) specijalizovani centri i 2) univerzitet.
Organizuje se ili na odeljenjima fakulteta (u Holandiji, Svedskoj, Finskoj) ili u
regionalnim centrima za stru¢no usavrSavanje (u Nemackoj, Austriji, Irskoj).
Komparativna analiza pokazuje da veéina zemalja ima organizovane institucije koje se
bave struénim usavrSavanjem nastavnika, ali i mogucnost specijalizacija u podrucju
obrazovanja (masteri, doktorati)” (Todorov, 2010: 9). Zakljuéno mozZemo reci da se u
svrhu poboljsanja sistema obrazovanja vaspitaca i nastavnika u Evropi nastoji osigurati
veéa povezanost teorijskog i prakticnog dela obrazovanja. Novi trend evropskog
koncepta obrazovanja vodi ka tome da je ,,[...] tradicionalni pristup usmjeren na
nastavnika, mijenja se pristupom usmjerenim na studenta, Sto se transferira i na pristup
usmjeren na ucenika nakon Sto studenti zavrSe studij i dodu u Skelsko okurzenje.
Velika se paznja posvecuje i osposobljavanju studenata za istrazivanje'(Sto je i osnova
za provodenje samoevaluacije), koriStenje obrazovne tehnologijeu'nastavi, te e-ucenju
koje pruza moguénost umrezavanja nastavnika, tj. medusobnog /izlaganja vlastitih
dobrih primjera, §to im takoder moze pomo¢i u unapredivanju i usavrSavanju vlastitog
rada...” (Vizak Vidovi¢, 2005: 309).

Kompletan koncept evropskog stru¢nog usavrsavanja i profesionalnog razvoja
tezi ka razvoju nastavnickih/vaspitackih kompetencija. razvijenog drustva, koje
ishoduju kvalitetno i efikasno obrazovanje. ,,Efikasnost obrazovanja, u ¢emu klju¢nu
ulogu imaju nastavnici je bitna pretpostavka za postizanje kvaliteta; obrazovanje i
usavrsavanje nastavnika mora biti u funkeiji-takve efikasnosti” (Potkonjak, 1998 : 83).
Znadi, jedan od osnovnih strateSkih-ciljeva koji su postavile zemlje EU sadrzi
komponentu pod nazivom ,Unaptedivanje obrazovanja i strunog usavrSavanja
nastavnika”. U strateSkom dokumentu Ministarstva prosvete i sporta o razvoju
obrazovanja u Srbiji (Kvalitetno obrazovanje za sve, 2004: 56) data je vizija i osnovni
strateSki  koraci o formiranju celovitog sistema profesionalnog razvoja
vaspitaCa/nastavnika.

Strucno usavrSavanje vaspitaca u Srbiji i regionu

Sadasnjim-zakonom Republike Srbije predvideno je da svaki vaspitac, u toku
petogodis$njeg ciklusa ima 100 sati stru¢nog usavr$avanja (60 ¢asova obaveznog i 40
casova izbornog programa). Svake godine, posebna komisija Zavoda za unapredivanje
vaspitanja 1 obrazovanja salinjava Katalog programa strucnog usavrsavanja
zaposlenih u obrazovanju. Medutim, postoje mnogobrojni problemi u obrazovnim
institucijama na teritoiji Srbije vezani za strucno usavrSavanje i profesionalni razvoj
vaspitackog, ali i nastavnog kadra uopste. U mnogim vrti¢ima vaspita¢i nemaju
besplatnu obuku iz jezika i kompjutera, bez kojih nema uspesnosti u pra¢enju tokova
nauke 1 struke, zatim nemaju mogucnosti da Citaju stranu literaturu, da prisustvuju
letnjim seminarima u inostranstvu... Stru¢no usavrSavanje zahteva stalan proces koji
iziskuje pruzanje novih sadrzaja, inovacija i njihove neposredne primene u vaspitno-
-obrazovnom procesu.

Zakonom Republike Srbije je predvideno da stalno obrazovanje nastavnika/
vaspitata finansira lokalna samouprava (Zakon o osnovama sistema obrazovanja,
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Sluzbeni glasnik Republike Srbije, 22/2005 1 51/2008). U nerazvijenim opstinama,
prema re¢ima prosvetnih radnika iz tih podrucja, tesko se snalaze, jer novac nedostaje:
»Znacajno je ista¢i da je i nasSe Ministarstvo obrazovanja predvidelo sticanje novih
kompetencija radnika u obrazovanju. U Zakonu o osnovama sistema obrazovanja dati
su precizni uslovi za ispunjavanje uslova za prosvetnog inspektora, prosvetnog
savetnika (clan 152, licenca za nastavnika, osam godina provedenih u struci, ostvareni
rezultati u razvoju obrazovanja i steCen profesionalni ugled; stru¢ni radovi objavljeni u
medunarodnim ili domac¢im casopisima ili zbornicima sa recenzijom, odnosno
odobreni udzbenik, prirucnik ili drugo nastavno sredstvo). Postoji i licenca savetnika —
spoljnog saradnika (Clan 153, savetnik pruza stru¢nu pomo¢ nastavniku, vaspitacu,
struénom saradniku, struénim vec¢ima, aktivima i timovima: demonstriranjem
postupaka i metoda, odrzavanjem oglednog Casa ili aktivnosti, pruzanjem povratne
informacije o aktivnostima i preduzetim merama nastavnika, vaspitaa i stru¢nog
saradnika, davanjem stru¢nih preporuka za poboljSanje rada i saraduje sa prosvetnim
savetnikom 1 prosvetnim inspektorom).” (Todorov, 2010: 16).

Pored Zakona, donet je i Pravilnik o dozvoli za rad nastavmika, vaspitaca i
strucnih saradnika, objavljen u Sluzbenom glasniku RS (br. 22/2005 i 51/2008), u
kome je dat, izmedu ostalog, predlog rada mentora koji uvodi pripravnike u posao.
Veoma vazan je i Pravilnik o stalnom strucnom usavrSavanju i sticanju zvanja
nastavnika, vaspitaca i strucnih saradnika (SI. glasnik RS, br. 14/2004 1 56/2005).
Clanom 2 precizno su odredeni okviri struénog usavrSavanja, koji pokazuju veliku
uskladenost sa evropskim dokumentima. Prema ovom Pravilniku pod stalnim strucnim
usavrSavanjem nastavnika, vaspitaca i stru¢nih saradnika podrazumeva se pracenje,
usvajanje 1 primena savremenih dostignuéa u nauci i praksi radi ostvarivanja ciljeva i
zadataka obrazovanja i vaspitanja_-i. unapredivanja obrazovno-vaspitne prakse.
Navedenim Pravilnikom stalno stru€no usavrSavanje nastavnika, vaspitaca i strucnih
saradnika usmereno je na:

1) osposobljavanje za vecu samostalnost u planiranju i izvodenju obrazovno-
-vaspitnog, vaspitnog rada, nege i stru¢nog rada;

2) sticanje i inoviranje struénih znanja koja su u funkciji stalnog profesionalnog
razvoja u toku rada;

3) razvijanje i usavrSavanje u oblastima:

(a) ©organizacije i izvodenja obrazovno-vaspitnog rada,

(b) pracenja razvoja i postignuca deteta i ucenika,

(¢) saradnje u pedagoskoj komunikaciji;

4) uvazavanje licnih svojstava i potreba deteta i ucenika u zavisnosti od uzrasta;

5) razvijanje sposobnosti i veStina za uceS¢e u timskom radu i za uspeSnu
komunikaciju; razvijanje i negovanje atmosfere razumevanja i uvazavanja;

6) razvijanje spremnosti i osposobljenosti za stalni proces samovrednovanja,
pracenja i unapredivanja sopstvene prakse;

7) osposobljavanje za praéenje i primenu novih obrazovnih tehnologija;

8) osposobljavanje za prihvatanje roditelja za partnera u procesu ostvarivanja ciljeva
obrazovanja i vaspitanja i za ostvarivanje zajedniCke saradnje;

9) ostvarivanje saradnje sa drustvenom zajednicom;

10) razmenu iskustava, unapredivanje struke i napredovanje u zvanju;

11) sticanje znanja, razvijanje sposobnosti i veStina za upravljanje i rukovodenje
de¢jim vrticem, osnovnom i srednjom Skolom i domom ucenika (Pravilnik o

252 PEDAGOGIJA, 3/2017



Razvoj profesionalnih kompetencija vaspitaca sa aspekta dozivotnog ucenja

stalnom stru¢nom usavrSavanju i sticanju zvanja nastavnika, vaspitaca i strucnih
saradnika (SI. glasnik RS, br. 14/2004 1 56/2005).

U obrazovnoj ustanovi planira se i izvodenje oglednih ¢asova, prikazivanje
struénih knjiga, prikazivanje rezultata istrazivanja, organizovanje radionica i dr. Kako
se otvaraju mogucnosti za uklju€ivanje vaspitaCa/nastavnika u razli¢ite oblike rada u
vrticu, izradi projekata, i sli¢no, znaci da oni imaju i pravo na uvecanu platu za
steeno zvanje, $to je znacajno za motivaciju. Mogucénosti sticanja novih kompetencija,
kroz stru¢na zvanja, jesu izuzetno znacajan korak u naSem obrazovnom sistemu.

Vecina zemalja EU ima specijalizovane centre koji se bave stru¢nim
usavrsavanjem. Kada je re¢ o Hrvatskoj, doseg kvaliteta njenog obrazovnog sistema
vrlo je sli¢an u smislu stru¢nog usavrsavanja. ,,Obrazovanje i njegove potrebe danas bi
trebali biti medu prioritetima svakog drustva. S aspekta hrvatskog obrazovnog sustava,
dio vaznih promjena ostvarit ¢e se kroz promjene u sustavu obrazovanja nastavnika, a
neke ¢e promjene zahtjevati i temeljite drustvene intervencije, kako/bi.se osiguralo
poticanje sposobnosti studenata za odabir nastavnicke profesije,~ali i zadrzalo
najsposobnije nastavnike da ostanu u struci. Najvaznije promjene. koje bi valjalo
ubrzati jesu:

e promjena opcenito niskoga ekonomskog i sstatusnog polozaja uciteljske
profesije u drustvu;

e priznavanje ucitelja i nastavnika kao tavnopravnih partnera u stvaranju
obrazovne politike, te njihovo osnaZivanje kroz obrazovanje za ulogu
autonomnoga, kreativnog i promisljajuceg stru¢njaka;

e trajno poboljsavanje i kontrola/ kvalitete preddiplomskog studija buduéih
nastavnika, ulazak uciteljskihw studija u okvire sveucilista, ukljucivanje
studenata u obrazovna istrazivanja, kao i uvodenje novih tehnologija u
obrazovanje nastavnika;

e prosirenje mogucnostirza poslijediplomske specijalisti¢ke i doktorske studije u
nastavnickoj struci;

e unapredenje cjelozivotnoga profesionalnog razvoja kroz snaznije povezivanje
stru¢nog usavrSavanja s uvjetima struénog napredovanja, te uskladivanje tema,
obogacéivanjem, sadrzaja u okviru stru¢nog usavrSavanja, ali i snaZnijim
utjecajem prakti¢ara i stru¢nih udruga u oblikovanju sadrzaja stru¢nog
usavrsavanja” (Vizak Vidovi¢, 2005 : 308).

Inicijalno obrazovanje, stru¢no 1 profesionalno usavrSavanje ucitelja i
nastavnika, kao i ostala podrucja sistema obrazovanja u Republici Hrvatskoj, iziskuju
potrebu za poboljsanjem njihovog kvaliteta. Najveci broj promena trebalo bi usmeriti
na izradu kvalitetnih programa psiholosSko-pedagoske, kao i prakti¢ne nastave tokom
studija. Time bi se budu¢im vaspita¢ima i nastavnicima pruzile moguénosti u pogledu
sticanja kompetencija koje su im preko potrebne u radu s decom, a njihov prelaz sa
studija na posao bi bio §to manje stresan. Pritom valja voditi ra¢una i o joS jednom
bitnom faktoru koji bi vaspita¢ima/nastavnicima — pocetnicima znatno pomogao u tom
prelaznom periodu, a to su kvalitetni mentori, koji bi odgovorno i ozbiljno pristupali
tom odgovornom zadatku.

U Republici Hrvatskoj predlozi za dalje usavrSavanje obrazovnog sistema i
sam koncept stru¢nog usavrSavanja gotovo se podudaraju sa konceptima predloga
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OECID-a i EU: ,,0sim stru¢nih usavrSavanja seminarskog, radionickog i predavackog
tipa, u kontekstu cjelozivotnog obrazovanja nastavnika potrebno je omoguditi i
stjecanje poslijediplomskog obrazovanja iz podru¢ja obrazovnih znanosti i metodika,
jer interes za ovakvim oblikom usavrsavanja svakako postoji. Takoder postoji i potreba
za uvodenjem kvalitetnog sustava za sudjelovanje u stru¢nom usavrSavanju, a onda i u
napredovanju u struci, $to nove promjene u skladu s Bolonjskim procesom i
predvidaju.” (Vizak Vidovi¢, 2005: 310).

U Republici Bosni i Hercegovini pitanje strucnog i profesionalnog
usavrSavanja jo§ uvek je nedovoljno razmatrano: ,,U proteklih 20 godina veoma malo
paznje se posvecivalo naucnom problematizovanju stru¢nog usavr$avanja nastavnika.
Postoje veoma skromni prilozi razvoju i sistematizaciji andragoskih teorija koje za
problem proucavanja i empirijskog istrazivanja imaju stru¢no usavrsavanje nastavnika,
vaspitaca i strucnih saradnika. Teorija nedovoljno daje praksi, i obrnuto, praksa veoma
malo ,,daje” svojih iskustvenih priloga teoriji.” (Jorgi¢, 2008: 369). Ve¢ duze vreme
nisu uradene radikalnije promene u praksi stru¢nog usavrSavanja vaspita¢a/nastavnika.
»l dalje je prepoznatljivo kombinovanje eksternog i internog strucnog usavrSavanja
nastavnika. Planiranje i programiranje stru¢nog usavrSavanja nastavnika uglavnom se
izvodi ,,0dozgo” i vrlo malo paznje se posvecuje uvazavanju obrazovnih potreba
nastavnika i uskladivanju tih potreba sa nau¢nim i drustvenim-obrazovnim potrebama”
(Ibid., 370). Ovakav vid stru¢nog usavrSavanja ima suviSe malo elemenata evaluacije,
prezentacije rezultata toka i ishoda stru¢nog usavr§avanja.

Ipak, minimalni pomaci i korak ka zemljama EU oseti se u ostalim zemljama
regiona. Sve viSe se institucionalno 1 vaninstitucionalno organizuju seminari
interaktivnog stru¢nog usavrsavanja, usayrsavanja vaspitac¢a/nastavnika ka inkluzivnoj
nastavi, seminari za usavr§avanje vaspitaca/nastavnika iz pojedinih metodika i sl.

Aspekt profesionalnih kompetencija vaspitaca u kvalitetnom obrazovanju

Posle zavrsenih studija,.diplomirani student treba da ima kompetencije za
ostvarenje nastavnih ciljevas, za neposredan rad u obrazovnoj instituciji, koji
podrazumevaju:

o transformaciju.akademskih znanja u sadrzaje prikladne za poucavanje u vrticu

1 Skoli;

e prenos esnovnih drustvenih vrednosti;
e Dbavljenje temama vezanim uz drustvenu odgovornost: ljudska prava, ekologiju,

i promene u okruzenju;

e uvazavanja razli¢itosti, posebno polnih i kulturnih razlika u prezentovanju
gradiva;

planiranja i izvodenja vannastavnih aktivnosti;

e primenu istrazivackih metoda za unapredivanje vlastite prakse;
primenu informacijske tehnologije u nastavi.

Ovako odredene obrazovne ciljeve, institucije za obrazovanje vaspitaca i
nastavnika mogu autonomno oblikovati u svoje studijske programe (OECD, 2003,
Linde, 2003, Berglindh, 2002).

U Evropi se, u poslednjih nekoliko godina, javlja zanimljiv trend, vezan za
novi aspekt kompetencija koje su vaspitaCima/nastavnicima neophodne u funkciji

254 PEDAGOGIJA, 3/2017



Razvoj profesionalnih kompetencija vaspitaca sa aspekta dozivotnog ucenja

kvalitetnog sistema obrazovanja. SadrZaji koji su odraz specifi¢nih potreba i drustvenih
promena mogu se podeliti u pet grupa:

1. Informacijske i komunikacijske tehnologije. Sadrzaji su vezani za sticanje
znanja iz ovih oblasti i njihova primena u vaspitno-obrazovnom radu.

2. Menadzment i administracija. U pojedinim zemljama se zalazu za veéu
autonomiju vrti¢a i Skola. Stoga se uvode i podsticajni sadrzaji za vaspitace/nastavnike
da se ukljuce u planiranje i upravljanje vrti¢em i Skolom.

3. Integracija dece s posebnim potrebama. U vecini zemalja se sve viSe nastoji
da se deca sa posebnim potrebama integriSu u redovne vrtice i Skole. Zato je
neophodna dodatna edukacija nastavnog kadra.

4. Upravljanje ponasanjem i vodenje grupe dece. U vrti¢ima i §kolama mnogih
zemalja javljaju se rizicna ponasanja i zbog toga ucitelji i vaspitaci Cesto dozivljavaju
profesionalni stres. To je razlog $to se u mnogim zemljama uvode sadrzaji kojima se
vr§i obuka za prevenciju od neprimerenih oblika ponaSanja. Zanimljivo je, na primer,
da je Holandija, u pokusaju sprecavanja stresnih situacija kod prosvetnih radnika, uvela
saradnika/asistenta u nastavi koji pomaze vaspitacu/ucitelju u pripremi i izvodenju
obrazovnih aktivnosti.

5. Rad sa multikulturalnim grupama. Migracija stanovniStva doprinela je
razvoju multikulturalnih ponasanja, koja ponekad prerastaju w-nasilje i razliCite oblike
delinkventnosti. Zato je i neophodna edukacija prosvetnog kadra, posebno u pracenju
interaktivnih veza psiholoskog i socioloskog faktora savrticem i Skolom.

Svi ovi dokumenti pokazuju promene paradigme obrazovanja, stru¢nog
usavrSavanja i polozaja svih prosvetnih radnika, koji su, na izvestan nacin, nosioci
druStvenih promena. Zato su i planirani programi doZivotnog ucenja i stru¢nog
usavrSavanja kako bi se doprinelo neprekidnom napredovanju u struci. Stalne promene
i ubrzan razvoj nauke i tehnologije, neprekidan protok informacija iziskuje stalno
napredovanje i razvoj specificnih vrsta kompetencija koje ¢e pomoc¢i nastavniku/
vaspitacu da prati novi trend zivljenja, ali i novi trend odrastanja danasnjih generacija.

Savremeno drustve ulogu vaspitaca postavlja na nove osnove, jer se imaju u
vidu posebno dve kvalifikacije danasnjeg drustva ,,druStvo znanja” i ,,druStvo koje
uci”. Drustvene promene neizbezno namecu promenu uloge prosvetnih radnika u
celini. Mnogi teoreti€ari se tim pitanjem ozbiljno bave. Tako Hirvi (Hirvi, 1996)
smatra da mnastavnici treba da prihvate nove uloge, jer se moraju prilagodavati
savremenim okolnostima (mentorska uloga, organizacija situacija u kojima se uci,
intenzivnije ukljucivanje dece u razliite oblike rada); i specificnim radom
(ukljugivanje novih nastavnih tehnologija). Cinjenica je da niko ne moZe zameniti
dobrog vaspitaca i ucitelja (Sucevi¢, 2012: 25). Nova tehnologija pruza samo neke
mogucénosti inoviranja nastavnog procesa. Danas, posebna uloga vaspitaca nalazi se i u
podsticanju dece na rad i kritiCko razmisljanje, istrazivacki i problemski rad, ali i
kori$¢enje novih puteva poucavanja.

Prema Taning (Tuning) pojmovniku (2007) kompetencije predstavljaju
dinamicku kombinaciju kognitivnih i metakognitivnih vestina, znanja i razumevanja,
meduljudskih, intelektualnih i prakti¢nih vestina, te etickih vrednosti: ,,Termin
kompetencija (eng. competences) postao je uobiCajen termin koji se koristi, istina, u
razli¢itim znaéenjima, u skoro svim zemljama. Njegovo pojmovno odredenje je nesto
slozenije. Na opStem nivou, termin kompetencija ima znaCenje nadleznost,
merodavnost, sposobnost.” (Vujaklija, 1985: 275). Ne sporeci takvo opste znacenje,
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veéi broj autora pokuSavao je kompetencije konkretnije odrediti. U sustini, u takvim
preciznijim formulacijama ,kompetencije se odreduju kao priznata strucnost ili
sposobnost kojom se raspolaze” (Brankovi¢, 2009: 82).

Kada se govori o kompetencijama vaspitata i nastavnika, Perenouda
(Perrenoud, 2002) sticanje kompetencija definiSe kao osposobljavanje pojedinaca za
mobilizaciju, upotrebu i integraciju steCenog znanja u kompleksnim, razli¢itim i
nepredvidivim situacijama. On predlaze da se kompetentnost definiSe kao sposobnost
delovanja u brojnim situacijama, a koja se temelji na steCenom znanju, iako nije
ograni¢eno tim znanjem.

Evropska komisija (Improving education of teachers and trainers) je, na
osnovu rezultata pojedinih drzava, sastavila listu kompetencija koje bi trebalo da imaju
ucitelji, vaspitaCi i nastavnici u okvirima novog drustva znanja. Kompetencije su
podeljene u pet grupa, i to:

A) Osposobljenost za nove nacine rada u grupi:
e upotreba odgovarajuéih pristupa s obzirom na socijalnu, kulturnu i etnicku
razli¢itost dece,
e organizovanje optimalnog i motiviraju¢eg okruZenja €iji- je cilj olaksSati i
podsticati proces ucenja,
e timski rad (poucavanje) s drugim vaspita¢ima/nastavnicima i stru¢nim
saradnicima koji sudeluju u vaspitno-obrazovnom procesu;
B) Osposobljenost za nove radne zadatke izvan grupe w vrticu i Skoli i sa socijalnim
partnerima:
e razvijanje kurikuluma (u decentraliziranim sastavima), organizacija i
evaluacija vaspitno-obrazovnog rada,
e saradnja s roditeljima i drugim socijalnim partnerima;
C) Osposobljenost za razvijanje novih-kompetencija i novog znanja kod dece:
e razvijanje sposobnosti dece za dozivotno uéenje u drustvu znanja (,,uciti ih
kako treba uciti”);
D) Razvijanje viastite profesionalnosti:
e istrazivacki pristup iusmerenost ka reSavanju problema,
e odgovorno usmeravanje vlastitog profesionalnog razvoja u procesu doZivotnog
ucenja;
E) Upotreba‘informacijsko-komunikacijske tehnologije:
e upotreba, informacijsko-komunikacijske tehnologije u formalnim situacijama
ucenja.

Postoje i druge podele kompetencija. Tako Teacher Training Agency (QTS
Standards and ITT reqritinent) na $V0joj veb-stranici
(http://www.tta.gov.uk/training/qtsstandards/) kompetencije deli na tri podrucja:

A) profesionalne vrednosti i delovanje u praksi (npr. ,jiskazuju pozitivne
vrednosti i ponasanja koje podsti¢u i o¢ekuju od ucenika”);

B) znanje i razumevanje (poznavanje nacionalnog kurikuluma, sadrzaj
pojedinih predmeta, savremene obrazovno-komunikacijske tehnologije);

C) poucavanje (planiranje, ekonomi¢no troSenje vremena za ucenje,
sudelovanje u timu, pracenje i ocenjivanje, razredni menadzment).
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Prema definiciji kompetencija koju odreduje Oksfordski enciklopedijski re¢nik
(1989), a i drugim izvorima, mogu se odrediti dimenzije vaspitackih/nastavnickih
kompetencija, a to su:
e profesionalna,
e pedagosko-didakticko-metodicka,
e radna.

Pod profesionalnom kompetencijom podrazumeva se:
* nivo opSteg znanja
* sposobnost planiranja
* sposobnost izvodenja zadataka
* samovrednovanje i vrednovanje
¢ sudelovanje u projektima
* struéno usavrSavanje.

Pedagosko-didakticko-metodicke kompetencije podrazumevaju:

* poznavanje i primenu pedagoske teorije i prakse

* sposobnost poucavanja i pracenja

* kreiranje nastavnih sadrzaja (planiranje, programiranje, pripremanje za
nastavu)

* prepoznavanje i reSavanje obrazovnih probléema

* razumevanje socijalnih i drugih okolnosti koje mogu uticati na ucenikovo
izrazavanje i ponasanje

¢ ucenje komunikacije s roditeljima i ukljucivanje roditelja u rad skole

* povezivanje teorije 1 nastavnih metoda steCenih obrazovanjem u nastavnoj

praksi
* snalaZenje u medunarodnim pitanjima.

Radne kompetencije podrazumevaju:
* vestinu saradnje
* predanost.poslu
* timskirad
* osecaj odgovornosti
e kvalitet rada
* poznavanje jezika.

Prihvatljiva podela kompetencija je i klasifikacija kompetencija N. Suzica,
koju je dao u svom radu Nasa skola, a koja govori o 28 kompetencija za 21. vek i
razvrstava ih u Cetiri kompetencijska podru¢ja (Suzi¢, 2004: 5): 1. kognitivne
kompetencije (izdvajanje bitnog od nebitnog; postavljanje pitanja; razumevanje
materije i problema; paméenje i odabir informacija; odabir informacija; konvergentna i
divergentna produkcija; evaluacija), 2. emocionalne kompetencije (emocionalna svest;
samopouzdanje; samokontrola; empatija i altruizam; istinoljubivost), 3. socijalne
kompetencije (razumevanje drugih; grupni menadzment; saglasenost i usaglasenost sa
ciljevima; podrska drugima; uvazavanje razliitosti; tolerancija i demokratija; osecaj
pozitivne pripadnosti), 4. radno-aktivne kompetencije (poznavanje struke;
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opsteinformaticka i komunikacijska pismenost; samosvest i preuzimanje odgovornosti;
perizistencija; motiv postignuca; volja za rad; optimizam; koriS¢enje vlastitih
mogucnosti).

Prema navedenim dimenzijama kompetencija, zahtevi se sve vise upucuju
socijalnoj dimenziji kompetencija, odnosno njenom odredenom aspektu koji obuhvata
socijalnu inkluziju. Nastava se usmerava individualizaciji, $to iziskuje od vaspitaca
poseban vid profesionalnih kompetencija. Prema Ilicu (2009: 91), obucavanje
vaspitata 1 nastavnika za ovaj vid rada fokusirano je na jacCanje dve vrste
profesionalnih kompetencija. Prva je metodoloska osposobljenost, a druga
kompetencija je, po njemu, metodicka obucenost: ,Metodoloska osposobljenost za
identifikaciju predznanja, postignu¢a i individualnih razlika ucenika i metodicka
obucenost za razvijanje i implementaciju programa i modela individualizovanog,
ineraktivnog i zajednickog ucenja u inkluzivnoj nastavi” (Ili¢, 2009: 91).

Vaspitacke/nastavnicke kompetencije su redefinisane pre..svega iz ugla
otvaranja prosvetnih profesija, te prema uvazavanju sloZzenih i raznoyrsnih razvojnih
potreba deteta, prema interdisciplinarnosti posla, prema druStvenom okruzenju
vrti¢a/Skole i njenih saradnika, zatim prema preuzimanju odgovornosti za sopstveni
profesionalni razvoj. Kompetencije koje se najviSe traZe od vaspitaca/nastavnika
prema Ministarstvu prosvete Republike Srbije (Kvalitetno obrazovanje za sve, 2004:
51) najcesce se kategorisu po slede¢im oblastima:

1. upotreba i razvoj svojih profesionalnih znanja.i vrednosti u funkciji stvaranja
stimulativnih situacija za ucenje;
2. komunikacija i interakcija sa u¢enicima, roditeljima, timom kolega saradnika i
lokalnom zajednicom;
3. preuzimanje odgovornosti za planiranje, pripremanje i upravljanje nastavom i
ucenjem;
4. praéenje napredovanja dece (portfolio) i
planiranje i evaluiranje sopstvenog rada i kontinuiranog profesionalnog i
struénog usavrsavanja.

hd

Zaklju¢na razmatranja

U proteklih ) 20 godina veoma malo paznje se posve¢ivalo naucnom
problematizovanjusstruénog usavrSavanja vaspitaca/nastavnika. Pitanje zadrzavanja i
razvijanja kvalitetnih vaspitaCa/nastavnika, dakle, jedno je od bitnijih pitanja
nacionalne obrazovne politike. Mere putem kojih se to moZe ostvariti jesu osiguranje
dobrih socijalnih i materijalnih uslova rada, stvaranje podsticajne radne atmosfere, te
mogucnosti dozivotnog obrazovanja i profesionalnog razvoja prosvetnih radnika.
Navedene mogucnosti koje pruza dozivotno obrazovanje svakako pogoduje razvoju, ali
i sticanju novih kompetencija i vaspitackih vesStina koje ¢e omoguditi vaspitacu
uklapanje u nov koncept kvalitetnog obrazovanja dece, u buducéoj pripremi za bazi¢no
obrazovanje.
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DEVELOPMENT OF PROFESSIONAL COMPETENCIES OF PRE-SCHOOL TEACHERS
FROM THE ASPECT OF LIFE-LONG LEARNING

Summary: Education and professional development of pre-school teachers and teachers in
general, represent the key topics of educational policy in each country, owing to the fact that the quality of
teachers’ education is one of the key factors which influence the level of educational achievements of
children. Quality of educational and first of all the quality of working achievements of pre-school teachers
should be observed through lifelong professional development, i.e. continuous professional development.
Nevertheless, contemporary education nowadays cannot be imagined without professional development of
teachers and pre-school teachers. Multiplying knowledge on one hand and outdated knowledge on the
other hand, make education after graduation obligatory and integral part of the working life. This kind of
professional development contributes not only to professionalism, but also to professional affirmation.
Life-long learning is included into affirmation of all the aspects of competencies which influence
encouraging learning and development of a child on the whole. There has been an interesting trend in
Europe in recent years. It is connected to the the new aspect of competencies which are necessary for pre-
school teachers in functioning and this is going to be the subject of our paper.

Key words: child, pre-school teacher, competencies, life-long learning, professional
development.
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PA3BUTUE B YCITOBUAX HEMNPEPLIBHOIO OBPA30OBAHNA j'IPOCDECCI/IOHAJ'IbHOVI
KOMMETEHTHOCTU BOCINUTATENEN

Pestome: Tak kak Ka4ecTBO pPernogaBaTesIbCkoro CocTaBa sB/A96TCa O4HUM U3 OCHOBHbLIX
QaKTopoB, BIIMSIOLMX HA YPOBEHL 00pa30BaHUS 4ETeH, O4roTOBKA U MOBbILLIEHNE KBAIMGbuKaymi
BOCIIUTATESIEH U YIUTESIEN B LIEJTIOM, SBJISIOTCSH, B KaX4OH CTPAHE, KITHOYEBbIMU TeMamu rnosIMTnKu
o6pa3oBaHus. Ka4ecTBO 00pa3oBaHus W [Pexge BCero, KadectBo paboTbl U LOCTHXKEHU
7Ipero[aBares/ibCkoro  cocraBa,  C/Ie4yeT  paccMatTpuBaTtb  HEPE3  ero  [OXU3HEHHYIO
TPOGECCHOHATIbHYIO [104MOTOBKY, T.6. IPOGECCUOHASIbLHOE Pas3BuTne. Takum o6pasoMm, COBPEMEHHOE
06pa30BaHNe HEBO3MOXHO IPEe4CTaBnTb cebe 663 MpogheCcCUOHA/IbHOMO PasBUTUS y4UTEsIen u
Bocriutaresied. BocriponsseqeHne (MHTepripeTayns) 3HaHWd, ¢ OLHOU CTOPOHBI, U YCTapeBaHne
3HaHMA — € 4PYrod - co34ar0T MoTPEeOHOCTL C4e/1aTb 06pa30BaHNE, 110C/1e OKOHYAHMUS 104rOTOBKMY,
0053aTe/IbHOU, HEOTBLEM/IEMOV HAaCTbio Tpyga u TPYGOBOU XuU3HU., TakoW Tun 0o6y4eHus
CriocoO6CTBYET HE TOJIbKO PAa3BUTUIO POGHECCUOHAIIN3MAE, HO U JIMHHOIO camoyTBepxgeHns. Bo
BCSIKOM CJIy4ae, MOXUSHEHHOE OOYyYeHNe y4uTesies] U BOCITUTATESIeN [0BbILIAET BCE @DOpMbl
KOMIIETEHTHOCTH, KOTOPbIE CrIOCOOCTBYIOT MPOLBUXEHUIO, B LIEJIOM, OOYYEHUSI U Pa3BUTUS [ETEM.
[ToTomy npegmeTom 4aHHoOVI cTaTbu 6Y,4€T, MEXAY MPOYUM, UHTEPECHAS TeHAEHLNS, ITOSIBUBLIASICS B
nocrnegune rogel B EBporie, cBfizaHHas C HOBBIM, HEOOXO4UMbIM . YHUTESISIM, ACrIEKTOM
KOMIMETEHTHOCTH.

KrroyeBble c©/1oBa; pebeHOK, BOCIINTATe/lb, KOMIETEHTHOCTB,  HEMPEepbIBHOE 00y4eHME,
POGHECCHOHATILHOE Pa3BUTHE.

Datum kada je urednistvo primilo ¢lanak: 27. 3. 2017,
Datum kada je uredni$tvo konacno prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 20. 5. 2017.
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DIGITALNE KOMPETENCIJE NASTAVNIKA KAO
USLOV ZA ISTRAZIVANJE
VASPITNO-OBRAZOVNE PRAKSE!

Rezime: Skola u savremenom drustvu smatra. se najadekvatnijim kontekstom za
pripremu mladih za adekvatno reproduktivno, ali prvenstveno kriticko pristupanje edukativnim
sadrzajima. Danas, digitalni mediji predstavljaju najnovije masovne oblike komunikacije, ali sa
druge strane predstavljaju veliki oslonac nauci‘jer pruzaju dostupnost mnogim informacijama
koje mogu unaprediti vaspitno-obrazovnu praksu.

Predmet istrazivanja predstavijaju vefleksije i samorefleksije nastavnika o digitalnim
kompetencijama neophodnim za unapredivanje vaspitno-obrazovne prakse. Cilj rada jeste
ukazivanje na znacaj posedovanja. ovih kempetencija i suocavanje nastavnika sa novim
ulogama i izazovima koje sa sobominosi savremeno drustvo. Zadaci postavijeni u ovom
istrazivanju su: 1. Ispitati relijabilnosti skale procene konstruisane za potrebe ovog istraZivanja
i ekstrahovanje glavnih faktora iz instrumenta istrazivanja postupkom faktorske analize; 2.
Ispitati refleksije nastavnika o sopstvenim digitalnim kompetencijama; 3. Ispitati nastavnike
koje digitalne medije najvise koriste u svom radu; 4. Ispitati da li svoje digitalne kompetencije
koriste za istrazivanje vaspitno-obrazovne prakse i pomocu kojih digitalnih medija. U radu ce
biti koriscen survay istrazivacki metod, tehnike skaliranja i anketiranja, instrument skala
procene Likertovog tipa i anketni upitnik konstuisani su za potrebe ovog istrazivanja. Uzorak i
populaciju istrazivanja cinili su nastavnici razlicitih godina starosti u osnovnim Skolama na
teritoriji grada Nisa.

Kljuéne reci: kompetencije, digitalni mediji, nastavnici, istrazivanje, vaspitno-
-obrazovna praksa.

Uvod

Digitalni mediji predstavljaju savremenu celinu koja se sastoji od zvuka,
grafike, teksta, pokretnih slajdova i slika, animacija razli¢itih oblika preko racunara,

! Napomena: Clanak predstavlja rezultat rada na projektu ,,Pedagoski pluralizam kao osnova strategije
obrazovanja” broj 179036 (2011-2017), ¢iju realizaciju finansira Ministarstvo za prosvetu, nauku i
tehnoloski razvoj Republike Srbije.
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video-konferencijskih sala, smart tabli, video-bima, mudl platformi, interneta,
raznovrsnih profilnih mreza koje omogucuju nesmetano medusobno umrezavanje.
Obrazovanje i nastava nisu ostali imuni na digitalne medije i ono $to je doprinelo
afirmisanju ovih medija jeste njihovo uvodenje u nastavu, $to je doprinelo da nastava
iz tradicionalne prede u aktivnu nastavu i aktivno ucenje. Za potpuno digitalno
koriS¢enje medija u nastavi u prvi plan postavljaju se digitalne kompetencije
nastavnika, posedovanje znanja, kao i pracenje digitalnih sadrzaja. Pored pitanja
digitalnih kompetencija, jedno od vaznih pitanja u ovom istrazivanju usmereno je na to
da 1i su digitalne kompetencije nastavnika uslov za istrazivanje vaspitno-obrazovne
prakse, da li olakSavaju istrazivanje vaspitno-obrazovne prakse i reSavanje problema u
nastavi 1 koliko su nastavnici spremni da ove inovacije prihvate. U teorijskoj osnovi
ovog istrazivanja objasni¢emo termine digitalne kompetencije nastavnika, Sta drugi
autori podrazumevaju pod ovim pojmom, kakva je buduénost digitalnih kompetencija
u obrazovanju, kao i ulogu digitalnih kompetencija u istrazivanju vaspitno-obrazovne
prakse.

Digitalne kometencije nastavnika u funkciji inovacija u savremenom obrazovanju
iistrazivanju vaspitno-obrazovne prakse

Za sticanje digitalnih kompetencija neophodna su savremana znanja koja bi
budu¢i nastavnici trebalo da steknu na nastavni€kim. fakultetima. Do pre nekoliko
godina digitalne kompetencije nastavnika nisu. se _izucavale u okviru kurseva za
obrazovanje nastavnika. Medutim, u poslednjoj 'deceniji ovog veka kursevi koji
izuCavaju digitalne kompetencije i bave se ovom problematikom postali su glavne
discipline na nastavnickim fakultetima..Vizek Vidovi¢ (2009: 38) definisao je modele
kompetencija nastavnika, koje je svistao u dva podrucja: kompetencije specificne za
predmet 1 vaspitno-obrazovne kompetencije. Vaspitno-obrazovne kompetencije
obuhvataju: ,,(...) kompetencije vezane za vaspitno-obrazovni proces i kompetencije
vezane za permanentno, dezivotno obrazovanje u okviru kojih je vazno poznavanje
obrazovnog sistema, razvijanje sposobnosti poboljSanja metodickih vestina,
sposobnosti poboljSanja. jezickih veStina, sposobnosti ovladavanja savremenom
informacionom tehnologijom (...) koje se odnose upravo na digitalne kompetencije u
nastavi”. 1 drugi autori u svojim radovima osvrtali su se na fenomen digitalnih
kompetecija. ‘Andelkovi¢ (2009: 285—298) je digitalne kompetencije definisala kao:
»(...) osposobljenost da radi u timu, posedovanje smisla za komunikaciju, otvorenost za
promene, posedovanje profesionalne autonomije, permanentno strucno i profesionalno
usavr$avanje i otvorenost za informisanje i primenu nove informacione tehnologije u
kontekstu skolske svakodnevnice”. Tomici¢, Cvrtila 1 Paveti¢ (2012: 87-93) digitalnu
kompetentnost poistove¢uju sa informatickom pismenos¢u i definisSu ih kao ,(...)
sposobnost koriS¢enja racunara i racunarnih programa. Oni navode da se osnovna
informaticka znanja i veStine koje poseduje nastavnik refleksivni prakticar stalno
moraju dopunjavati i usavr$avati, kao i neprestano pratiti razvoj informacijske i
komunikacijske tehnologije”.

Ovladavanje digitalnim kompetencijama zahteva velike promene u
obrazovanju nastavnika, posebno ako se osvrnemo na aktuelnost ovih kompetencija u
podru¢jima istrazivanja 1 menjanja vaspitno-obrazovne prakse. Ovakav oblik
obrazovanja nastavnika za digitalne kompetencije naiSao je na odobravanje u
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obrazovnom sistemu Evropske unije, u ¢ijem je referentnom okviru kljucnih
kompetencija ukljucena i digitalna kompetentnost nastavnika koja obuhvata (Kljucne
kompetencije za cjeloZivotno ucenje — europski referentni okvir, 2010: 174—182)
kriticko koris¢enje tehnologija informacionog drustva za rad, sa naglaskom da
digitalne kompetencije nastavnika mogu postati glavni pokreta¢ podrucja istrazivacko-
-analitickog rada nastavnika i menjanja vasitno-obrazovne prakse.

Na fenomen digitalnih kompetencija posebno su se osvrnuli istrazivaci u
Spaniji, gde je ovladavanje ovom vrstom kompetencija postala oblast od velikog
interesa za nastavnike, naucnike 1 istrazivace, ali sa posebnim akcentom na povecanje
sadasnjeg nivoa digitalne pismenosti medu Spanskim gradanima. Marta-Laco i Grando
Perez (Marta-Lazo & Grandio Pérez, 2012: 139—150) smatraju da ¢e povecanjem
nivoa digitalne pismenosti medu nastavnicima dobiti ve¢u podrsku akademaca, medija
i gradana u sledeCem kontekstu: ukljucivanjem kursa o medijskom i digitalnom
obrazovanju u obavezan Skolski program, tj. integrisanjem nastave digitalne pismenosti
u Skolskim programima na svim nivoima formalnog obrazovanja, zatim,
uspostavljanjem viSedimenzionalnog obrazovanja integracijom: kursa digitalnog
obrazovanja za nastavnike, ali i za ucenike koje Dbi obuhvatilo kreiranje
viSedimenzionalnih okvira: jezika, tehnologija, programiranja i procesa, ideologiju i
vrednosti, prijem publike i estetike. Jednom definisani-,(...)=ti ciljevi treba da budu
ukljuceni u skolskom programu s obzirom na veliku ‘upotrebu interneta i druStvenih
mreza, zatim, promovisanje obrazovanja digitalnih kompetencija medu odraslima jer
sticanje digitalnih kompetencija ne bi trebalo da 'se/fokusira samo na nastavnike i
mlade ve¢ na decu i omladinu” (Ibid.).

Postavlja se pitanje Sta se podrazumeva pod digitalnim kompetencijama u
funkciji istrazivanja 1 inoviranja ..vaspitno-obrazovne prakse. Veéina autora
(Arsenijevi¢ 1 Andevski, 2011: 25=35; Bjeki¢, Krneta i Milosevi¢, 2008: 7-21;
Blagojevi¢, 2011: 17-27; Maksimovic i Dimi¢, 2016: 59—71 ; Marta-Lazo & Grandio
Pérez, 2012: 139-150; Pavlovic¢ ‘Breneselovi¢, 2014: 450—455; Tomici¢, Cvrtila i
Paveti¢, 2012: 87-93) smatraida ovi pojmovi obuhvataju: sposobnost trazenja,
prikupljanja i obrade informacija, njihovo kriticko odnosno sistemsko koris¢enje,
procenjivanje relevantnosti ‘i razlikovanja stvarnog od virtuelnog, znanja i vestine
vezane za digitalne medije, a odnosi se na logicko 1 kriticko razmisljanje o digitalnim
nastavnim sadrzajima, sigurno kori$éenje informacija i informaciono-komunikacione
tehnologije w 'nastavi, kao i dobro razvijene komunikacione veStine u radu sa
ucenicima, roditeljima, kolegama.

Akcenat u ovom radu jeste upravo usmerenost na integrisanje istrazivanja
vaspitno-obrazovne prakse i digitalnih kompetencija. Blagojevi¢ (2011: 17-27) je
upravo povezala digitalne kompetencije nastavnika sa savremenim etnoloskim i
antropoloskim istrazivanjima, stavljaju¢i akcenat na internet u istrazivanju. Autorka
smatra da je ,,(...) osnovni preduslov za efikasna etnoloska i antropoloska istrazivanja
uz pomo¢ internet tehnologija postojanje odgovarajucih standarda informatic¢kih znanja
istrazivaCa: 1. razumevanje procesa istrazivanja na mrezi i putem mreze; 2. tehnicke
vestine — koriS¢enje softvera za interakciju sa ispitanicima, pracenje poruka i kreiranje
konferencija, blogova i foruma; 3. vestine za onlajn komuniciranje — da je u stanju da
na efektivan na¢in komunicira sa ispitanicima relevantnim dijalogom putem konciznih
i jasnih poruka; i 4. ekspertiza sadrzaja — vladanje materijom i istrazivacko iskustvo”
(Ibid.).
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Sa druge strane, Mini¢ Aleksi¢ (2012: 868—876) digitalnu kompetentnost
objasnjava kroz slede¢a podru¢ja rada koja u svakom od navedenih aspekata
omogucuju unapredivanje vaspitno-obrazovne prakse, kao i istrazivanje nastavnog
rada: tehnoloska pismenost — razvijanje vestina nastavnika koje mu omoguéavaju
integrisanje  informaciono-komunikacionih standarda u kreiranje savremenog
kurikuluma, produbljivanje znanja — sposobnost upravljanja informacijama,
formulisanje specificnih zadataka problema i integrisanje novih tehnologija i
predmetno orijentisanih aplikacija, stvaranje znanja — povezivanje novonastalih
profesionalnih veStina nastavnika i svih mogucnosti tehnoloSkog razvoja u cilju
stvaranja podrSske i usmeravanja ucenika. Ovo mozemo objasniti Cinjenicama da
nastavnici postaju kreatori sopstvenog vaspitno-obrazovnog procesa koji doprinose
njihovom osnazivanju da sami istraZzuju nastavni proces, reSavaju probleme i
unapreduju nastavnu praksu, kao i sopstveno strucno i profesionalno usavrSavanje,
odnosno da postaju nastavnici refleksivni prakticari. Tomici¢, Cvrtila.i Paveti¢ (2012:
87-93) se nadovezuju na sve gorenavedeno i navode da ,(...) osnova za razvoj
savremenog drustva jeste informacijska pismenost njegovih pojedinaca; a nuzan uslov
informacijske pismenosti (...) je digitalna kompetencija_koja 'predstavlja uslov
realizacije modularnog kurikuluma”. Blagojevi¢ (2011:/17—27).smatra da se od
istrazivaca ocekuje stalno povecanje digitalne pismenesti=za koje se smatra da
adekvatno upotrebljene doprinose podizanju kvaliteta istrazivanja, ve¢ je neophodno i
informaticko znanje ispitanika koje podrazumeva  poznavanje osnovnih elemenata
upravljanja racunarom 1 vladanje osnovnim ( korisnickim aplikacijama koje
podrazumevaju i upotrebu interneta.

U poslednjih dvadesetak godina -rasprava o digitalnim kompetencijama
nastavnika sa akcentom na istrazivacke-analiticki rad u nastavi doprineo je da se ovoj
temi i problemu posveti posebna paznja. Iz mnogobrojnih istrazivanja na ovu temu
izdvajamo istrazivanje Maksimovi¢ i Dimi¢ (2016: 59—71) o digitalnoj tehnologiji i
kompetentnosti nastavnika za/njthovu primenu. Autorke su u istrazivanju dosle do
slede¢ih rezultata: da ne postoje:statisticki znacajne razlike u stavovima nastavnika o
kompetencijama za primenu IKT u nastavi s obzirom na pol, godine radnog staza i
obrazovanje jer nastavnici bez obzira na posmatrane varijable (pol, godine staza, nivo
struéne osposobljenosti) jednako uvidaju nedovoljnost kompetencija za koris¢enje IKT
u nastavi. Autorke su u istrazivanju primenom faktorske analize izdvojile 9 faktora koji
ukazuju na <stanje-“digitalnih kompetecija nastavnika kao glavnog pokretata za
istrazivanje vaspitno-obrazovne prakse: seminar IKT, nedostatak kompetencija, IKT u
nastavi, vesStine, kompetencije, savladanost, primena, interesovanja, jeziCka
kompetentnost. Autorke smatraju da izdvojeni faktori reflektuju stavove nastavnika o
potrebi i znacaju kompetencija za primenu IKT u savremenoj nastavi. Takode, prema
podacima faktorske analize, nedovoljnu ovladanost digitalnim kompetencijama u
vaspitno-obrazovnom procesu pokazalo je istrazivanje koje su sproveli Dzigurski,
Simi¢, Markovi¢ i Séepanovié (2013). Ova istrazivanja pokazuju da se razvoj
digitalnih kompetencija, medijske pismenosti i obrazovanosti manje bazira na
predznanjima, a mnogo vise na postojanju snazne motivacije za usvajanje ovih vestina.
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Metodologija istrazivanja

Predmet istrazivanja predstavljaju refleksije i samorefleksije nastavnika o
digitalnim kompetencijama neophodnim za unapredivanje vaspitno-obrazovne prakse.
Cilj rada usmeren je na znacaj digitalnih komepencija u funkciji istrazivanja vaspitno-
-obrazovne prakse i usaglaSen je sa zadacima istrazivanja koji su usmereni na
ispitivanje refleksija nastavnika o posedovanju sopstvenih digitalnih kompetencija, kao
i ispitivanja dominantnih medija u istazivaCkom radu nastavnika sa posebnim
akcentom na starosnu dob nastavnika.

Najpre, za potrebe ovog istrzivanja koriS¢en je survay istrazivacki metod.
Primarna tehnika koja je kori§¢ena je tehnika skaliranja. Za potrebe ovog istraZivanja
koriS¢ena je skala procene Likertovog tipa, koju ¢ine 30 ajtema (DKJMJO). Nakon
toga izvrSeno je anketiranje sa malim setom pitanja koja su usko povezana sa
dobijenim i izdvojenim rezultatima. Pristupljeno je procesu bazdarenja instrumenta,
odnosno ispitivanju relijabilnosti skale procene DKIJMJO. Ajtemi rasporedeni u okviru
Cetiri supskale imaju zadovoljavajuéu unutraSnju konzistenciju  (Cronbah o > 0, 7;
Cronbah Alpha a= 0,93).

U istrazivanju najpre je bila ocenjena prikladnost podataka za faktorsku
analizu. U korelacionoj matrici utvrdeno je postojanje koeficijenata korelacije vecih od
0,3 (p>0,03). Vrednost Kajzer—-Mejer—Oklinovog pokazatelja (0,80) ukazuje na
premasivanje preporuc¢ene vrednosti (0,6), pa je/Bartletov test sferi¢nosti statisticki
znacajan (p<0.01). Stoga smo zakljucili da je faktorska'analiza bila opravdana.

Uzorak je Cinilo 104 nastavnika osnovnih Skola u Nisu, razli¢itih godina
starosti od 25 do preko 50 godina Zivotne dobi, §to je ujedno i predstavljalo nezavisnu
varijabu u istrazivanju. Podaci do kojih-smo dosli prikazani su deskriptivnom analizom
uz pomo¢ frekvencija, procenata, povezanosti medu varijablama (faktorska analiza),
kao 1 Spirmanovog koeficijenta korelacije (Spirman correlation).

Analiza i interpretacija rezultata istraZivanja

Postupkom faktorske analize izdvojio se faktor motivacije za primenu
racunara i programa u obrazovanju, ali sa akcentom na prepoznavanju racunara kao
znacajnog izvora informacija prilikom predavanja nastavnika i ucenja ucenika.
Izdvojena su .4 glavna faktora postupkom faktorske analize. Svi ajtemi su
preformulisani u jedan jedinstven faktor, u okviru kog je vrSena dalja analiza, a faktor
je imenovan Digitalne kompetencije — upotreba racunara, s tim §to su ostali ajtemi
odbaceni, a zadrzana je jedna supskala koja se odnosi na digitalne kompetencije
usmerene na koriS¢enje kompjutera u vaspitno-obrazovnom i istrazivackom radu
nastavnika.

Postupkom faktorske analize, dobili smo znacajan podatak i odgovor na jedan
od istrazivackih zadataka. Najdominantniji digitalni mediji u radu nastavnika jeste
racunar. Nakon toga ispitanici su podvrgnuti daljem ispitivanju. Dobijeni podaci su
prikazani u Tabeli 1.
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Tabela 1: Nastavnici o digitalnim medijima — primeni racunara

DA NE

Koristim ra¢unar u nastavi. N 84 20

% 80,77% | 19,23%
Koristim internet za potrebe nastave. N 65 39

% 62,5% 37,5%
Koristim rac¢unarski program Word za obradu teksta. N 52 52

% 50% 50%
Koristim program Power Point za pravljenje N 35 69
prezentacije. % | 36.65% | 6635%
Koristim Excel za izradu tabela. N 30% 74%

% 28,84% | 71,15%

Tabela pokazuje da postoje pozitivni stavovi prema primeni racunara u nastavi
(preko 80%). Internet kao istrazivacki digitalni medij takode je_prisutan u nastavi
(62,5%). Sto se tice programa koji nastavnicima mogu.pomoéi prilikom realizacije
nastave, ali i samog istrazivackog rada, vidimo da program Word koristi samo
polovina ispitanika (50%). Ostali znacajni programi, kao sto su Power Point, Excel,
nisu primamljivi ispitanicima, pa se u visokim procentima izjasnjavaju da ih ne koriste
(Tabela 1). Kako je pored ovih podataka ustanovljeno da postoje pozitivni stavovi o
primeni racunara, da se istima pridaje veliki znaCaj, da je procena njihovih vlastitih
sposobnosti za upotrebu i koriS¢enje racunara i programa prisutna, konstatovano je da
ispitanici ne koriste sve programe <koji im u velikoj meri mogu biti od pomoéi u
istrazivanju i1 vaspitno-obrazovnom radu. Maksimovi¢ i Dimi¢ (2016: 59-71) u
istrazivanju digitalne kompetentnosti doSle su do zakljucka da se ne moze jo$ uvek
govoriti o izgradenosti jakih kompetencija za koris¢enje IKT u nastavi. Podaci do kojih
se doslo 1 u ovom istrzivanju idu u prilog tome. Racunar kao digitalni medij je prisutan,
ali nastavnici ne koriste sve moguénosti koji ovaj medij moZze doneti.

Tabela 2:Korelacija digitalnih medija (upotrebe racunara) i starosti natavnika

Starost Digitalni
mediji
Spearman's tho | Starost Correlation 1.000 -.300(**)
Coefficient
Sig. (2-tailed) . .007
N 80 80
Digitalni Correlation -.300(**) | 1.000
mediji Coefficient
Sig. (2-tailed) .007 .
N 80 80

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Tabela 2 nam pokazuje zanimljive podatke za ovo istrazivanje. Prisutna je
statisti¢ki zna¢ajna negativna korelacija upotrebe racunara kao najdominantnijeg oblika
digitalnih medija i starosti nastavnika. Kada mala vrednost jedne varijable odgovara

266 PEDAGOGIJA, 3/2017



Digitalne kompetencije nastavnika kao uslov za istrazivanje vaspitno-obrazovne prakse

velikoj vrednosti druge varijable i obratno, radi se o negativnoj korelaciji. Ovaj
podatak prakti¢no znaci da je slabija upotreba racunara kao medija dominantnija kod
najstarijih ispitanika. Zapravo, tradicionalan model nastave nije viSe u mogucénosti da
udovolji potrebama savremenog drustva (Savi¢, 2010: 109—120). Kompjuterizacija
nastave predstavlja jedno od mogucih resenja za bolje i efikasnije uCenje. Razvoj
kompjuterske tehnologije izazvao je promene u konceptu obrazovanja, nastavnim
sadrzajima, tehnologiji nastave, istrazivanju vaspitno-obrazovne prakse. Racunar je
postao integralni deo obrazovnog sistema u savremenoj $koli i predstavlja zna¢ajnu
komponentu obrazovanja. O¢igledan problem ogleda se u tome $to su starije generacije
odrasle u manje digitalnom svetu nego $to su danasnje mlade generacije, kod kojih je
upotreba radunara, mobilnih telefona 1 raznih informaciono-komunikacionih
tehnologija prisutna u svakodnevnom okruzenju, porodicnom, prijateljskom, skolskom.
Nastavnicima, pogotovo onima sa viSe godina radnog staza, ili sa druge strane starijim
nastavnicima, trebalo bi pruziti vise podrske u ja¢anju ovih kompetencija.

Zakljucak

Rezultati ovog istrazivanja pokazali su da postoje pozitivni stavovi prema
znacaju primene racunara u radu nastavnika, stavovi u ekvirw-motivacije nastavnika za
upotrebu racunara u radu, o proceni vlastitih sposobnosti za kori$¢enje racunara i o
znac¢aju nauc¢no-tehnoloskog razvoja u obrazovanju. Mladi ispitanici generalno imaju
pozitivnije stavove, mada je motivacija i jednih. idrugih za usavrSavanje u radu na
racunaru i odgovaraju¢im programima visoka. Rad ima aplikativni cilj, koji je usmeren
na to da omogu¢i starijim nastavnicima’ obuke za rad na razli¢itim kompjuterskim
programima, putem raznih obuka, seminara, prakti¢nih vezbi. Ukoliko nastavnici
uspesno vladaju programskim racunarskim paketima, sasvim sigurno mogu
unapredivati svoju praksu, sprovoditiistrazivanja, obradivati podatke, dolaziti do
znaCajnih nalaza, dolaziti do zmacajnih statistickih pokazatelja (Maksimovi¢ i
Osmanovi¢, 2016). Ovo istrazivanje ukazuje na to da je svakako potrebna edukacija o
upotrebi racunara, programa’i novih-tehnologija u obrazovanju, nacinu njegove
primene, vremenu koje imu moramo posvetiti, ukazivanju na prednosti i funkcije te
primene. Posebnu paznju moramo obratiti na stariju populaciju, za koju se ispostavilo
da imaju negativnije stavove u odnosu na mladu populaciju, ali da i jedni i drugi imaju
visoku motivaciju ka'usavrSavanju. Ovim Zelimo da ukazemo na doprinos unapredenju
kvaliteta usavrSavanja nastavnika. Cilj istrazivanja usmeren je i na podizanje svesti o
ulozi i vaznosti primene naucne-tehnologije u obrazovanju, ali i kompjuterskom
opismenjavanju i poboljSanju nastave i istrazivackog rada vaspitno-obrazovne prakse.
Na kraju, Tomici¢, Cvrtila 1 Paveti¢ (2012: 87-93) navode znacaj digitalnih
kompetencija u slede¢im navodima: ,,(...) kada si u Rimu, ponaSaj se kao Rimljanin.
Kada si u informatickom dobu, unesi promene u obrazovni sistem kako bi iz njega
izlazili digitalno kompetentni mladi ljudi spremni za novu digitalnu ekonomiju, (...)
obrazovanje i istrazivanje vaspitno-obrazovne prakse”.

Najnovija saznanja o digitalnim kompetencijama nastavnika dolaze sa sajta
Ministrarstva prosvete i nauke (http://www.mpn.gov.rs/wp-
content/uploads/2017/04/Okvir-digitalnih-kompetencija-Final-1.pdf) u kojima
stoji da ,,(...) nastavnik za digitalno doba kreiran je sa ciljem da podrzi nastavnike iz
sistema obrazovanja u Srbiji u procesu integracije digitalnih sadrzaja u svakodnevnu
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praksu”. U dokumentu su navedene i definisane vestine, ciljevi i ocekivani ishodi koji
¢ine korpus digitalnih kompetencija nastavnicke profesije. Nastavnici dokument mogu
koristiti za procenu sopstvenih vestina i promisljanje o sopstvenoj praksi, kao i za
identifikaciju narednih koraka svog profesionalnog razvoja.
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DIGITAL COMPETENCIES OF TEACHERS AS A CONDITION FOR RESEARCHING
PEDAGOGICAL-EDUCATIONAL PRAXIS

Summary: School in contemporary society is considered to be the most adequate context for
preparation of the young for adequate reproductive, but first of all critical approach to educational
contents. Today, digital media represent the latest massive forms of communication, but on the other hand
they represent a great reliance of the science because they offer availability to information which may
improve pedgogical-educaitonal praxis.

The subject of this research is represented in reflections and r work; 4. To study whether they
use their digital competencies for researching pedagogical-educational praxis and with the aid of digital
media. In the paper, we are going to use a survey research method, scaling techniques, the instrument of
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estimation scale of Licert's type and questionnaire constructed for he needs of this research. The sample
and population of this research are represented by teachers of different ages in primary schools in the
territory of the city of Nis.

Key words: competencies, digital media, teachers, research, pedgogical-eductional praxis.

LIMDPOBAS KOMMETEHTHOCTb YUUTESIEN KAK YCINOBUE 4151 UCCNEJOBAHUA
BOCMNUTATENBbHO-OBPA30BATE/IbHOW NMPAKTUKA

Pesiome: B cospemeHHOM 006LjecTBe, IIKO/IA CYAUTAETCS Hanbos1ee ogxoqaLLmm
KOHTEKCTOM /151 [104rOTOBKMU MOJIOLbIX JII04EN 419 a4E6KBATHOIO BOCIPON3BELEHNS, U B 1EPBYIO
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MPaKTUKU, N - €C/IM UCMOML3YIOT — TO Kakme uughpossie CMU. B pabote wcrionib30BaH Survay
NCCrIe4e0BaTe/IbCKM METOL, TEXHUKU LUKA/TMPOBAHAS M OrpoCca, OLEHOYHBI MHCTPYMEHT - LUKAAa
Tuna Jlavikepra, u BOMPOCHUK, [MOCTPOCHHBIN L/I8 HACTOALEro uccieqoBaqmns. Beibopky 4719
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UTICAJ AUDITIVNE PERCEPCIJE NA PROCES
UCENJA DECE MLADPEG SKOLSKOG UZRASTA!

Rezime: U radu su prikazani rezultati istrazivanja dobijeni ispitivanjem sposobnosti
auditivhe percepcije kod dece sa specificnim smetnjama u ucenju, kao i korelacija ove
sposobnosti sa ostalim razvojnim sposebnostima (grafomotornim, i govorno jezickim i
vizuelnim). Uzorak ispitanika je c¢inilo 30 dece sa specificnim smetnjama u ucenju, uzrasta od 7
godina i 4 meseca do 11 godina'i 10 meseci (19 decaka i 11 devojcica). Kao relevantan merni
instrument koriséen je Akadia.test razvojnih sposobnosti. Utvrdeno je da je kod dece sa
specificnim smetnjama u_ucenju> 66,6% rezultata bilo u skladu sa uzrastom na suptestu
Auditivna diskriminacija, 20% na suptestu Auditivno vizuelna diskriminacija i 16,6% na
suptestu Auditivno paméenje. Na suptestu Auditivna diskriminacija 16,6% rezultata je imalo
jednu SD ispod uzrasta, i 16,6% rezultata je imalo dve ili vise SD ispod uzrasta. Na suptestu
Auditivno vizuelna asocijacija 36,6% rezultata je imalo jednu SD ispod normi, dok je 43,3%
imalo dve ili vise SD od definisanih normi. Na suptestu auditivnog pamcenja 23,3% rezultata je
imalo jednu SD ispod normi, dok je 60% imalo dve ili vise SD od definisanih normi. Utvrdeno
je da izmedu decaka i devojcica sa specificnim smetnjama u ucenju postoje statisticki znacajne
razlike na suptestovima Auditivna diskriminacija i Auditivno pamcéenje (p<0.05). Na suptestu
Auditivno-vizuelna asocijacija izmedu decaka i devojcica sa specificnim smetnjama u ucenju
nisu utvrdene statisticki znacajne razlike (p> 0.05). Rezultati istraZivanja su pokazali da suptest
Auditivna diskriminacija nije u korelaciji sa crtanjem (T13). Niska korelacija postoji sa
suptestovima: Vizuomotorna koordinacija i mogucnost sleda (T2), Vizuelna diskriminacija (T3),
Crtanje oblika (T4), Automatsko jezicko blago (T11) i Vizuelna asocijacija (T12). Umerena
korelacija postoji sa suptestovima: Vizuelno pamcenje (T5), Sled i sifra (T7), Auditivno
pamcenje (T8), Vestina stvaranja pojmova (T9) i Steceno jezicko blago (T10). Suptest Auditivno

! Rad je nastao u okviru projekta Interdisciplinarna istrazivanja kvaliteta verbalne komunikacije
(br. 178027) finansiranog od strane Ministarstva za nauku, obrazovanje i tehnoloski razvoj
Republike Srbije.
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vizuelna asocijacija nije u korelaciji sa suptestovima: Crtanje oblika (T4) i Crtanje (T13).
Niska korelacija postoji sa suptestovima: Vizuomotorna koordinacija i mogucnost sleda (T2),
Vizuelno pamcéenje (T5) i Vizuelna asocijacija (T12). Umerena korelacija postoji sa
suptestovima: Auditivna diskriminacija (T1), Vizuelna diskriminacija (T3), Sled i Sifra (T7),
Auditivno pamcenje (T8), Vestina stvaranja pojmova (T9) i Steceno jezicko blago (T10). Suptest
Auditivno pamcenje nije u korelaciji sa suptestovima: Vizuomotorna koordinacija i mogucnost
sleda (T2), Crtanje oblika (T4) i Crtanje (T13). Niska korelacija postoji sa suptestovima:
Vizuelna diskriminacija (T13) i Vizuelna asocijacija (T12). Umerena korelacija postoji sa
suptestovima: Auditivna diskriminacija (T1), Vizuelno pamcéenje (T5), Auditivno-vizuelna
asocijacija (T6), Sled i Sifra (T7), Vestina stvaranja pojmova (T9), Steceno jezicko blago (T10) i
Automatsko jezicko blago (T11). Visokih i veoma visokih korelacija nije bilo.

Kljucne reci: specificne smetnje u ucenju, auditivna percepcija, Akadia test razvojnih
sposobnosti.

Uvod

Prema klasifikaciji svetske zdravstvene organizacije, MKB 10, specifi¢ni
razvojni poremecaji Skolskih vesStina obuhvataju poremecaje koji se manifestuju
specificnim i znacajnim oSte¢enjem ucenja Skolskih.wvestina: Ovi poremecaji nisu
direktna posledica drugih poremecaja kao §to su intelektualna ometenost, veliki
neuroloski deficit, nekorigovani poremecaj vida/i sluha_ili emocionalni poremecaj.
Prema klasifikaciji DSM-1V, ovi poremecaji se.dijagnostikuju na mladem Skolskom
uzrastu ili na adolescentnom uzrastu i sadrze poremecaje Citanja, raCunanja i pisanja.
Ovi poremecaji se uglavnom primete prilikom polaska deteta u Skolu, kada u velikoj
meri ometaju savladavanje Skolskog.gradiva, ali se konacna dijagnoza specifi¢nog
poremecaja skolskih vestina ne postavlja pre navrSene osme godine zivota (Lazarevié,
2015). Kao ¢est uzro¢nik pominje se 1 hipoteza o usporenom sazrevanju kognitivnih
funkcija koje su ukljuéene u govor; ¢itanje 1 druge sposobnosti. Njihov razvoj se odvija
hijerarhijski i, ako se jedan nivo tazvija sporije, hijerarhija razvoja se potpuno usporava
(Krsti¢, 2002).

Polazne teorijske osnove istraZivanja

Auditivna=percepcija je sposobnost subjektivnog dozivljavanja jednog
akustickog stimulusa koji moze biti razli¢it, kao na primer: ton, Sum, buka ili
govorni signal. Auditivna percepcija i memorija podrazumevaju proces prijema,
obrade i zadrzavanja (skladiStenja) sluSnih drazi, signala i akustickih znakova.
Poremecaji u domenu percepcije (opazanja) ili memorisanja (paméenja) slusnih
signala dovode do poremecaja u razvoju govora i jezika. Akusticka percepcija
nastaje na osnovu prijema auditivnih stimulusa, pa postoji samo kod osoba kod
kojih slu$ni analizator moZe da poveze izgovorenu re¢ sa njenim znacenjem.
Zasniva se na slusnom zadrzavanju/paméenju akustickih elemenata foneme i
njihovoj rekogniciji prilikom svake ponovljene emisije re¢i (Huotilainen,
Naatanen, 2010). Na ¢itanje i pisanje u okviru auditivne percepcije uticu:
auditivna memorija, auditivna diskriminacija, auditivna sinteza, auditivna analiza
fonema u okviru re¢i i auditivna analiza re¢i u okviru recenice. Auditivna
memorija podrazumeva zapamcivanje auditivnih slika re¢i u odredenom
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vremenskom periodu (Zikié¢, 2014). Auditivna diskriminacija glasova je razvojna
sposobnost, prisutna u fazi progovaranja kao normalan preduslov za razvoj
glasova. Auditivna diskriminacija pocinje dekodiranjem akustickih stimulusa.
Dekodiranje moze trajati dugo i ne mora neposredno biti vezano za enkodiranje
akustickih predstava (Ziki¢ i dr., 2014). S obzirom na to da je dekodirajuéi proces
subjektivno dozivljavanje govornih utisaka, tesko je odrediti kada pocinje i kako
tece. Enkodiranje ne moZze poceti pre nego §to dete postane zrelo, da bi moglo da
se uklopi u govornu komunikaciju odraslih. Detetu je prvo potreban jedan odreden
vremenski period za uocavanje akusti¢ko-motornih osobina glasova. Drugi period
u formiranju njegovog izgovora odvija se kroz sopstveno izrazavanje i njegovo
postepeno priblizavanje standardnom izgovoru. Ove dve sposobnosti se preplic¢u i
njihov dalji razvoj je mogué¢ samo uz uzajamnu autokorekciju. Na razvoj
sposobnosti Citanja i pisanja utiCe i auditivno vizuelna asocijacija. Ova sposobnost
ne zavisi od kalendarskog uzrasta deteta i njegovih intelektualnih kapaciteta.
Uzajamno delovanje sposobnosti auditivne i vizuelne percepcije, kao Sto je recimo
veza izmedu foneme i grafeme, napisane i izgovorene reci, neophodna je za
Citanje i pisanje (Sekiyama, Burnham, 2008).

Metodologija istraZivanja

Cilj istrazivanja je bio da se utvrdi nivo razvijenosti sposobnosti auditivne
percepcije kod dece sa specificnim smetnjama u’ ucenju, kao i korelacija ove
sposobnosti sa ostalim razvojnim sposobnostima (grafomotornim, govorno
jezickim i vizuelnim).

Uzorak ispitanika je ¢inilo/30,dece sa specificnim smetnjama u ucenju,
uzrasta od 7 godina i 4 meseca do 11 godina i 10 meseci (19 decaka i 11
devojCica). Dijagnoza ovog .poremeéaja je postavljena primenom adekvatnih
testova iz Baterije testova Instituta za ekperimentalnu fonetiku i patologiju govora
,Dorde Kosti¢” (IEFPG), kojima su se procenjivale sposobnosti ¢itanja, pisanja i
racunanja. Istrazivanje je sprovedeno u IEFPG ,,Porde Kosti¢” u Beogradu. Kao
relevantan merni instrument kori§¢en je Akadia test razvojnih sposobnosti. Za
procenu sposobnosti auditivne percepcije koriSceni su suptestovi Auditivna
diskriminacija, '\ Auditivno pamcenje 1 Auditivno vizuelna diskriminacija
(Atkinson, Johnston, Lindsay, 1972), prevedeni i adaptirani 1985. godine
(Novosel, Cavor, 1985). Test je dodatno adaptiran prema specifi¢cnostima srpskog
jezika, a izvr§eno je i normiranje rezultata na osnovu postignuc¢a dece mladeg
Skolskog uzrasta naSe populacije (Gligorovi¢ i dr., 2005). MoZe da se primenjuje
individualno ili grupno. Nije brzinskog tipa, pa daje moguénost prilagodavanja
ritmu svakog deteta. Suptest Auditivna diskriminacija se sastoji se od 20 zadataka,
kojima se procenjuje mogucnost razlikovanja, ve¢inom jednosloznih reci koje su
slicne po zvucnosti. Svaki ispravan odgovor ocenjuje se jednim bodom, a
maksimalan broj bodova je 20. Suptest Auditivno-vizuelna asocijacija sastoji se iz
tri dela. U prvom delu se od deteteta ocekuje da odabere sliku koja odgovara
reCenici ipitivaca, u drugom da od ponudene Cetiri re¢i prepozna onu koju je
izgovorio ispitivac, a u tre¢em da poveze reci i slike Ciji se izgovor rimuje. Sastoji
se iz 20 zadataka, a za svako ispravno reSenje se dobija po jedan bod. Maksimalan
broj bodova je 20. Suptest Auditivno pamcenje ispituje neposredno upamdéivanje
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brojeva ili reci. U prvom delu dete treba da upamti i zapiSe brojne nizove rastuéeg
broja stimulusa, u drugom da prepozna broj i njegovo mesto u nizu, a u tre¢em da
upamti i zapiSe Sto viSe re¢i u rastu¢im nizovima. Sastoji se iz 15 zadataka, a
ocenjivanje zavisi od sloZenosti zadatka. Maksimalan skor je 20 bodova.
StatistiCka obrada podataka je radena u statistickom paketu SAS. KoriSéeni su
slede¢i parametri: raspon, mere centralne, tendencije, mere varijabilnosti,
parametrijska i neparametrijska analiza varijanse, F-test i Pearsonov koeficijent
korelacije.

Rezultati istraZivanja sa diskusijom

Rezultati istrazivanja su kvalitativno i kvantitativno obradeni, tabelarno
prikazani. U tabeli br. 1 prikazana je razvijenost auditivne percepcije kod dece
mladeg Skolskog uzrasta sa specificnim smetnjama u ucenju.

Tabela br. 1. Rangovi postignuéa na suptestovima Auditivna diskriminacija,
Auditivno-vizuelna asocijacija i Auditivno pamcenje kod.dece'sa specificnim
smetnjama u ucenju

Rang Auditivna Auditivno-vizuelna Auditivno
diskriminacija asocijacija pamcenje
Broj % Broj % Broj %
1 5 16.6 13 433 7 233
2 5 16.6 11 36.6 18 60.0
3 20 66.6 6 20.0 5 16.6

Kvalitativnom analizom rezultata utvrdeno je da je kod dece sa specificnim
smetnjama u ucenju 66,6% rezultata bilo,u skladu sa uzrastom na suptestu Auditivna
diskriminacija, 20% na suptestu, Auditivno-vizuelna diskriminacija i 16,6% na suptestu
Auditivno paméenje. Nasuptestu Auditivna diskriminacija 16,6% rezultata je imalo
jednu SD ispod uzrasta, i 16,6% rezultata je imalo dve ili viSe SD ispod uzrasta. Na
suptestu Auditivno-vizuelna asocijacija 36,6% rezultata je imalo jednu SD ispod
normi, dok je 43,3% iimalo dve ili viSe SD od definisanih normi. Na suptestu
auditivnog pamcenja 23,3% rezultata je imalo jednu SD ispod normi, dok je 60% imalo
dve ili visSe SD od definisanih normi. Zastupljenost rezultata koji znacajno odstupaju
od normi za uzrast je velika, ali je i o¢ekivana imaju¢i u vidu da se radi o deci koja
imaju dijagnozu specificnih smetnji u ucenju koja ukljucuje poremecaj Citanja, pisanja
1 raCunanja, Ciji se uzroci i nalaze u nerazvijenoj sposobnosti auditivne percepcije.
Rezultati naSeg istrazivanja ukazali su na veliku deficitarnost u razvoju auditivne
percepcije dece sa specifiénim smetnjama u uéenju. I u drugim istrazivanjima dolazimo
do sli¢nih podataka. Naime, utvrdeno je da deca sa poremecajima Citanja i pisanja
imaju i poremecaje auditivnog paméenja i auditivne diskriminacije (Berninger, Hart,
1992; Buha, Gligorovi¢, 2015). Analiza rezultata procene auditivne percepcije
prikazana je u Tabeli 2.
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Tabela br. 2. Rezultati procene auditivne percepcije kod dece sa specificnim
smetnjama u ucenju

Varijable N Mean SD Sum Min Max F Tecr
prema
polu

Auditivna 3 49.26 12.92 1478 1.0 60 0.0L;p

diskriminacija 0 <0.05

Audio- 3 36.50 17.65 1095 0 61 0.15; p>

-vizuelna 0 0.05

asocijacija

Auditivno 3 34.00 14.31 1020 0 63 0.00; p<

pamcenje 0 0.05

Postignuc¢a u oblasti auditivne diskriminacije posmatrano/iz. ugla raspona i
srednjih vrednosti rezultata kod dece sa specificnim smetnjama u-ucenju/'nesto su bolja
od postignuca na suptestovima auditivno-vizuelna asocijacija i auditivno pamcenje. Na
osnovu F testa utvrdeno je da izmedu decaka i devojcica sa specificnim smetnjama u
ucenju postoje statisticki znacajne razlike na suptestovima Auditivna diskriminacija i
Auditivno pamcenje (p<0.05). Na suptestu Auditivno-vizuelna asocijacija izmedu
decaka 1 devojCica sa specificnim smetnjama u ucenju nisu utvrdene statisticki
znacajne razlike (p> 0.05).

U tabeli br. 3 prikazane su korelacije suptesta Auditivna diskriminacija (T1),
Auditivno-vizuelna asocijacija (T6) i Auditivno'pamcenje (T8) sa ostalim suptestovima
ACADIA testa razvojnih sposobnosti: Vizuomotorna koordinacija i mogucénost sleda
(T2), Vizuelna diskriminacija (T3), Crtanje oblika (T4), Vizuelno pamc¢enje (T5), Sled
i Sifriranje (T7), VeStina stvaranja pojmova (T9), SteCeno jezicko blago (T10),
Automatsko jezicko blago (T11), Vizuelna asocijacija (T12) i Crtanje (T13). Vrednosti
od 0.00 do 0.20 pokazuju neznatnu korelaciju, odnosno povezanosti uopste i nema.
Vrednosti od 0.20 do 0.40. ukazuju na nisku korelaciju odnosno malu povezanost; od
0.40 do 0.70 je umerena korelacija, odnosno bitna povezanost; od 0.70 do 0.90 je
visoka korelacija, odnosnoizrazita povezanost; i od 0.90 do 1.00 je veoma visoka
povezanost.
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Tabela br. 3. Korelacija Auditivne diskriminacije, Auditivno-vizuelne asocijacije i
Auditivnog paméenja sa ostalim suptestovima ACADIA testa

Pearsonov koeficijent korelacije
T1 T2 T3 T4 TS T6

T1 1.00 0.38 0.38 0.24 0.65 0.44
T6 0.44 0.24 0.55 0.05 0.35 1.00
T8 0.57 0.04 0.33 0.18 0.49 0.60
Pearsonov koeficijent korelacije

T7 T8 T9 T10 T11 T12 T13
T1 0.42 0.57 0.52 0.60 0.25 0.38 0.10
T6 0.69 0.60 0.63 0.67 0.48 0.36 0.13
T8 0.61 1.00 0.56 0.54 0.58 0.30 0.05

Rezultati istrazivanja su pokazali da suptest Auditivna diskriminacija nije u
korelaciji sa suptestom Crtanje (T13). Niska korelacija postoji sa suptestovima:
Vizuomotorna koordinacija i moguénost sleda (T2), Vizuelna diskriminacija (T3),
Crtanje oblika (T4), Automatsko jezicko blago (T11) i Vizuelna asocijacija (T12).
Umerena korelacija postoji sa suptestovima: Vizuelno pamcenje (T5), Sled i Sifra (T7),
Auditivno pamcenje (T8), Vestina stvaranja pojmova (T9) i Steceno jezicko blago
(T10). Visokih i veoma visokih korelacija nije bilo.

Suptest Auditivno-vizuelna asocijacija“nije u korelaciji sa suptestovima:
Crtanje oblika (T4) i Crtanje (T13). Niska korelacija postoji sa suptestovima:
Vizuomotorna koordinacija i mogucénost sleda (T2), Vizuelno pamcenje (T5) i
Vizuelna asocijacija (T12). Umerena korelacija postoji sa suptestovima Auditivna
diskriminacija (T1), Vizuelna diskriminacija (T3), Sled i Sifra (T7), Auditivno
pamcenje (T8), Vestina stvaranja pojmova (T9) i Steceno jezicko blago (T10). Visokih
i veoma visokih korelacijamnije bilo.

Suptest Auditivno pamcenje nije u korelaciji sa suptestovima: Vizuomotorna
koordinacija i moguénost sleda (T2), Crtanje oblika (T4) i Crtanje (T13). Niska
korelacija postoji sa suptestovima: Vizuelna diskriminacija (T3) i Vizuelna asocijacija
(T12). Umerena korelacija postoji sa suptestovima: Auditivna diskriminacija (T1),
Vizuelno paméenje (T5), Auditivno-vizuelna asocijacija (T6), Sled i sifra (T7), Vestina
stvaranja pojmova (T9), SteCeno jezicko blago (T10) i Automatsko jezicko blago
(T11). Visokih i veoma visokih korelacija nije bilo.

Zakljucak

Skolska postignuéa zavise od elementarnih aktivnosti kao §to su: govorenje,
Citanje, pisanje i raCunanje. Ove sposobnosti su temelj sticanja i razvijanja znanja
odnosno napredovanja pojedinca i drustva u celini. Nazalost, za odredenu grupu dece,
ove sposobnosti umesto alata, predstavljaju osnovnu prepreku za ucenje (Panic, 2015).
Poslednjih godina dolazi do porasta govorno-jezickih poremecaja, a samim tim i broj
»riziko dece” za nastanak specifiénih smetnji u ucenju je sve veci. Rani simptomi
disleksije, disgrafije i diskalkulije prepoznaju se od samog progovaranja deteta, tako da
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preostaje dovoljno vremena da se pored rehabilitacionog sprovede i stimulativni
tretman. Ukoliko se simptomi disleksije, disgrafije i diskalkulije otkriju u ranoj fazi,
tretman ¢e biti uspeSno zavrSen do polaska u Skolu. Ukoliko se simptomi otkriju u
kasnoj fazi, kada dete ve¢ krene u skolu, potrebno je da tretman bude ,,brz” i uspesan
kako dete ne bi imalo dublje poremecaje u ucenju. Procena deteta sa specifi¢nim
smetnjama u ucenju podrazumeva ispitivanje svih nivoa govorno-jezicke razvijenosti
neophodnih za razvoj sposobnosti Citanja, pisanja i raCunanja, kao i utvrdivanje nivoa
na kome se dete trenutno nalazi. Na osnovu ovakve procene izraduju se individualni
planovi i1 programi terapije. Logopedskim tretmanom se odredene sposobnosti
podvrgavaju rehabilitaciji, dok se druge podvrgavaju stimulaciji, tako da nakon
izvesnog vremena terapije dolazi do spontanog razvoja (Miti¢ i sar., 2008). Logopedski
rad sa ucenicima koji imaju poremecaje u Citanju, pisanju i raCunanju sprovodi se
prema individualnim planovima i programima rada za svako dete. Neophodna je
saradnja ucitelja, psihologa i logopeda, kao i ostalih stru¢nih saradnika, kako bi se
doslo do najoptimalnijih programa rada. Rezultati ovog rada, kao i-budué¢ih radova iz
ove oblasti, mogu pomoc¢i ucliteljima i strunim saradnicima $kole u izradi
individualnih programa rada za decu koja su obuhvacena inkluzijom:
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INFLUENCE OF AUDITIVE PERCEPTION ON THE PROCESS OF LEARNING OF
CHILDREN IN THE LOWER GRADES SCHOOL AGE

Summary: In the paper, we have shown the results of the research gained by studying abilities
of auditive perception of children with specific difficulties in learning and the correlation of this ability
with other developmental abilities (graph-motor, speech-lingual and visual abilities). The sample of the
respondents included 30 children with specific difficulties in learning, age 7 years and four months to 11
years and 10 months (19 boys and 11 girls). Acadia test of developmental abilities was used as a relevant
measurement instrument. It was determined that children with specific difficulties in learning showed the
following results: 66.6% of the results was in accordance with the age at the sub test Auditive
discrimination, 20% at the sub test Auditive visual discrimination and 16.6% of the results had one SD
below the age, 16.6% of the results had two or more SD below the age. The subtest of Auditive-visual
associations, 36.6% of the results had one SD below the proposed norms, and 43.3% had two or more SD
from the defined norms. The sub test of auditive memory, 23.3% of the results had one SD below the
norms, whereas 60% had two or more SD from defined norms. It was determined that there are
statistically significant differences between boys and girls at the subtests of Auditive' diserimination and
Auditive memorising (p<0.05). There were no statistically significant differences noticed (p> 0.05) at the
subtest, audio-visual association between boys and girls with specific difficulties in learning Results of the
research showed that the subtest auditive discrimination is not in correlationwithdrawing (T13). There is
low correlation at subtests: vision-motor coordination and the possibility of a sequence (T2), visual
discrimination (T3), drawing forms (T4), automatic language treasure (I11);"and visual association (T12).
There is mild correlation with subtests: visual memorising (T5), sequence and code (T7), auditive
memorising (T8), skill of creating terms (T9), and gained language treasure (T10). Subtest Auditive visual
association is not correlated with the subtests: Drawing forms (T4) and Drawing (T13). There is a low
correlation with the subtests: visual motor coordination and possibility of the sequence (T2), visual
memorvising (T5), and visual association (T12). There'is a mild correlation with the subtests: auditive
discrimination (T1), visual discrimination (13), Sequence.and code (T7), auditive memorising (T8), skill of
creating terms (T9), and gained language treasure (T10). Subtest Auditive memorising is not in
correlation with subtests: visual-motor coordianitonand possibility of the sequence (T2), drawing forms
(T4) and Drawing (T13). There is allowing correlation in the subtests: visual discrimination (T3) and
visual association (T12). There is a mild.correlating with the subtests: auditive discrimination (T1), visual
memorising (T5), auditive-visual association (T6), Sequence and code (T7), skill of crating terms (T9),
gained language treasure (T10) and automatic language treasure (T11). There were not any high and very
low correlations.

Key words: specific difficulties in learning, auditive perception, Acadia test of developmental
abilities.

BIUSAHME CTYXOBOIO BOCMPUATUA HA MPOLIECC OBYYEHUA JETEN MNAAWEIO
LLUKONbHOIO BO3PACTA

Pestome: B Hactosiyesi cratee rnpegeraBrieHbl pe3y/ibTaTbl NCCI640BaHN, 0/TyYEeHHbIE
U3YHEHNEM CrIOCOBHOCTY CJTyXOBOro BOCMPUATUSA Y [ETEHN C CrIeLNGPUYECKUMN 3aTPY,GHEHNSIMU B
06y4aeMoCT a TaKkXxe M KOPEJIILNS 3TOU CrIOCOOHOCTH C [PYrMu BO3PACTHBIMU CrIOCOOHOCTSIMH
(roagboMOTOPHbIMY, PEHEBBIMY, A3LIKOBLIMUA U BU3YasIbHBEIMY). Bbibopka coctosna n3 30 gered ¢
0COObIMU TRY[HOCTAMU B OOy4eHun , B Bo3pacTte oT 7 f1eT un 4 mecsyes g4o 11 et n 10 mecsyes (19
MarsibYnkoB u 11 4eBoYek). B Ka4ecTBe cOOTBETCTBYIOLYEro UBMEPHUTESIBHOIO pnbopa NCcrosib308aH
AKagma Tect BO3pacTHbIX CrIOCOOHOCTEN. bbl/io yCTaHOBIeHO crieqyroyee. 1. Ha cybrecte CriyxoBas
AUCKpuMuHayns - y 66,6 % [etevi ¢ 0cobor 06y4aeTMOCTbIO, Pe3y/IbTaTtbl Obl/in B COOTBETCTBUU C
Bo3pacTom, Ha cyorecte AyAuTUBHO-BU3yasibHasa gnckpumuHaymsa — 20%, Ha cybrecte CriyxoBas
namaTe 16,6% onpowerHbix. 2. Ha cybrecre CriyxoBas guckpummHayms, 16,6 % pesysibrarosB
umersin ogHy Gl Hmxe Bospacrta a 16,6 pesysibTatos umesim 4se i 6osiblie CL Huxe sospacra. 3.
Ha cy6recre AygntuBHo-Bu3yassHas accoynauyns — 36,6 % pesysibtaros umesm ogHy CL Hmxe
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HOPMbI, 10Ka 43,3 % nmesn g8e nim 60s1be Gl B cpaBHeHUN ¢ 0npegesieHHbIMU cTaHgapTamm. 4. Ha
cy6recre CriyxoBas namstb — 23,3 pesysibTara ummeror 0gHy Cll Huxe Hopmbl B TO Bpems kak 60%
umeroT gee wm 6osblwe Cf]f B CpaBHeHWN C OrnpegesieHHbIMU CTaHgapTamy. YCTaHoB/IeHO, YTO
CTATUCTUHECKU 3HAYUMBbIE pasmyuns B cyorecte CriyxoBas UCKpumnHayms u CriyxoBasi namsrtb,
MeXqy MasbYnkamu v [EeBOYKAMU C OfpehesIeHHbIMN TPYJHOCTIMU B OOYHEHUN — CYLYECTBYIOT
(p<0.05).
*craHgapTHasa gesnayns

Ha cybrecte AyaNTUBHO-BU3YATIbHAA ACCOLMAUNA MEXGY MATIbYNKamMu u [JeBoYKamu C
crneyngnaeckummn  3aTpyaHEHNSIMN B OOYHEHUU — CTATUCTUYECKU 3HAYUMBIX Pa3Mdmi — He
O6HapyxeHo (p> 0.05). PesysibTatbl UCCIE[40BaHNA okasamm, 4d1o cybérect Criyxosas
AUCKUMUHALNS He KoppesmpyeT ¢ pucosannem (T13). Koppernsuyms mexgy cyorecramu.
BU3YOMOTOPHAA KOOpAMHALUS U BO3SMOXHOCTL crieqa (T2), BusyassHasa guckpummuHayms (T3),
pucosarmne opmel (T4), aBTomaTn4eckmii 36IK0Bov ¢/108apk (T11) un BusyassHas accoynayms (T12)
— HU3Kas. Koppersauyms cyLecTBYyroLas Mexqy cyoTecTamn. BU3yasibHas 3putesibHas namsars, (15),
creq n kog (17), cryxoBas namsats (18), ymeHune cosgarns noHaTmd (T9), rpuobpeTeHHsIv
crioBapHei  3anac (T10) — ymepeHHas. CyOTecT AyQUTUBHO-BU3YATIbHAS accouymauyms He
KoppesmpyeT ¢ cyorectamu. pucosBaHne opmbl (T4), Pucosarmne (T13). Huskas koppernayms
Hab/o[aeTcsa Mexgy cybrectamu. BU3YOMOTOPAsT KOOPAMHAUUS M BO3IMOXHOCTbL csiega, (T2),
3putesibHasa namsarb (18), ymeHne cozgasBats MOoHATUA (T9) u rpuoOpeTeHHbIV .CI0BAPHbIM 3arnac
(T10). CybTect AyQuo-Bu3yasibHas accoymnayms He KoppesimpyeT ¢ cyobTectamm: PucosaHne gpopmb!
(T4) n Pucosarmne (T13). Huskas kopperisyns Habsiog4aercs Mexsgy cyorectamm: By3yOMOTOPHAS
KOOPAMHALNS M BOSMOXHOCTBE criega (T2), putesibHas namsts (T15), spuressHas accoymayms (T12).
VmeperHass koppernsuyms HabrogaeTcs mexgy cyorectamu: criyxosas guekpummHayms (T7),
sputesnibHaa guckpummHayms (13), creg m kog (17), crayxoBas namsits (18), ymeHne co3gaBars
noHaTNS (T9), npobpeteHHbi crioBapHbvl 3anac (T10). Cybrect CriyxoBas namsite He HaxoguTcs B
Koppesaymm ¢ cybTecTammn: BU3YOMOTOPHAS KOOPANHALMS U.BOSMOXHOCTL criega (T2), PucosaHne
@opmbi (T4), PucoBarme (T13). Huskas koppernayms. HabJitogaeTcsa cpequ cybTecToB. BU3yasbHas
aunckpmmmHaymsa (T3), BusyasibHas accoymayms (T12)..YMepeHHas Koppernsayus cyuectyer cpeam
cybrecToB: cryxoBasa AguckpmmmHauyms (T1), sputeribHas namsate (15),  ayguo-susyasbHas
accoynayns (T6), criegq n kog (77), ymeHue co34aBars noHATHS (T19), npuMoGpeTeHHbIV C/I0BapPHbLIV
3anac (T10), asromaTndeckmii 3pikoBovi 3anac (T11). .BbICOKoi u 04eHb BbICOKON KOPPEP/IALMU — HE
Ob1/10.

Kriro4eBble ¢/10Ba: crneyughu4eckmne TPYLHOCTHU B 00yHEHMU, CITYXOBOE BOCNIpUATHE, Akagna
TECT BO3PACTHbIX CITIOCOOHOCTE.

Datum kada je urednistvo primilo clanak: 5. 4. 2017.
Datum kada je uredniStvo konac¢no prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 20. 5. 2017.
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HVAT OLOVKE I PRITISAK TOKOM PISANJA
KAO DETERMINANTE KVALITETA PISANJA
UCENIKA RAZREDNE NASTAVE

Rezime: Pisanje, kao vestina od cijeg kvaliteta zavisi vaspitno-obrazovni proces
ucenika, pod uticajem je mnogobrojnih faktora. Kako bi se prikazalo postojanje povezanosti
kvaliteta pisanja, posmatranog kroz citljivost napisanog teksta, sa hvatom olovke i pritiskom
tokom pisanja, sprovedena je studija u koju je ukljuceno 1156 ucenika razredne nastave, koji
pohadaju osam beogradskih osnovnih skola..Dobijeni rezultati pokazju da se deca s razlicitim
tipom hvata statisticki znacajno-razlikuju u pogledu kvaliteta pisanja (r= ,000), gde se kod
ucenika sa zrelijim tipovima hvata belezi sve manji broj indikatora koji ukazuju na losiji kvalitet
pisanja. U slucaju procene pritiska tokom pisanja, kao statisticki znacajne (r=,000) pojavijuju
se samo razlike u kvalitetu pisanja izmedu ucenika ciji je otisak vidljiv na prvoj strani i ucenika
Ciji je pritisak vidljiv na trecoj i Cetvrtoj strani. Takode, ucenici koji imaju konzistentan pritisak
pri pisanju pisu kvalitetnije, uz postojanje statisticke znacajnosti medu ucenicima ¢iji je pritisak
konzistentan i onih kod kojih nije (r= ,000). Dobijeni rezultati pokazuju da su hvat olovke i
pritisak tokom pisanja determinante koje uticu na kvalitet pisanja, odnosno citljivost napisanog
teksta. Samim tim, osim dobijanja novih saznanja o sposobnostima koje treba tretirati sa ciljem
poboljsanja kvaliteta pisanja, rezultati omogucavaju i prilagodavanje vaspitno-obrazovnog
programa ucenicima koji imaju tesko¢a u pisanju.

Kljucne reci: kvalitet pisanja, pritisak tokom pisanja, hvat olovke.

Uvod

Pisanje, kao vestina pravilnog grafickog oblikovanja slova, predstavlja slozen
psihomotoric¢ki proces koji je koordinisan sloZzenim nervnim sistemom. Stie se
vizuelno-motornim percipiranjem grafema koje se vezbanjem automatizuje, pa pisanje
postaje automatizovana radnja uskladena sa misaonim procesima (Defektoloski
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leksikon, 1999). Definise se kao ,,sposobnost da se kopiraju slova ili brojevi u
odredenom vremenu i formi” (Ashiani, Havayi, Toozandehjani, 2014: 1681) i
predstavlja aktivnost kojoj se u skoli posvecuje najvise paznje, cak izmedu 30% i1 60%
vremena provedenog u obrazovnom radu (Volman et al., 2006). Nastavni planovi i
programi su koncipirani tako da ucenje slova predstavlja aktivnost koju deca savladaju
u nizim razredima osnovne $kole, pri cemu se od ucenika ocekuje da ovlada vestinom
pisanja, odgovarajuceg kvaliteta.

Kao elemente bitne za samo pisanje, Meland (Maeland, 1992) i Golubovi¢ i
Rapai¢ (2008) uocavaju funkcionalnost hvata olovke i sposobnosti kopiranja linija i
oblika, razumevanje smera, sposobnost prepoznavanja sli¢nosti i razlika formi,
odgovarajué¢i misiéni tonus, vizuomotornu koordinaciju i odgovarajuéu memoriju,
odnosno odgovarajuc¢i stepen razvoja kako motorickih 1 kognitivnih, tako i
perceptivnih sposobnosti.

Hvat olovke, kao jedan od faktora koji uti¢e na kvalitet pisanja (Graham et al.,
2008), prestavlja termin koji se koristi za opisivanje pozicije/ prstiju tokom
manipulacije olovkom. Palac Sake jeste veoma bitan za precizno i,snazno hvatanje, a
njegova opozicija, predstavlja preduslov preciznog hvata (Zveki¢ Svorcan i Igi¢,
2015). Deca obicno pocinju da drze olovku celom Sakom. S vremenem taj hvat sazreva
i postepeno se ruka priprema za ¢in pisanja. Hvat se preko nezrelog, radijalnog hvata,
razvija u zreo lateralni troprstni i dinamicni troprstni hvat. Kod najveceg broja dece, na
uzrastu izmedu Cetvrte 1 Seste godine razvija se/dinamicni troprstni hvat (Schneck,
1990; Schneck & Henderson, 1990). Snek i Henderson (Snhneck & Handerson, 1990;
Schneck, 1991), kao najlosiji oblik hvata posmatraju radijalni hvat, a zatim, palmarni
hvat i pronirani hvat sa jednim prstom @ ekstenziji. Cetka hvat, hvat sa prstima u
ekstenziji, hvat sa palcem preko olovke, stati¢ni troprstni hvat i hvat sa Cetiri prsta
predstavljaju hvatove koji ne pripadaju grupu najzrelijih hvatova, dok kao najzrelije
tipove hvata, posmatraju lateralni i dinamicni troprstni hvat.

Prema Sent DZonu (St. John, 2013), pre pocetka pisanja slova kod dece mora
biti razvijen zreo tip hvata kake bi bila sposobna da drze olovku. Nepravilan hvat
olovke moze doprineti povecanju umora prilikom pisanja, a samim tim i uticati na
kvalitet pisanja. Kaogjedan od ergonomskih faktora koji su u korelaciji sa pisanjem,
Tseng 1 Cermak (Tseng & Cermak, 1993) vide pritisak tokom pisanja, kao i da ucenici
koji imaju problema sa miSi¢nom tonusom imaju vecih poteskoca pri manipulaciji
olovkom. Takode,-ucenici koji imaju problema sa pisanjem ostvaruju veci pritisak
prilikom pisanja, koji je ¢ak dva puta jaci u odnosu na pritisak ucenika koji nemaju
teSkoca u pisanju (Di Brina et al., 2008), kao i ucenici kod kojih je prisutan umor
tokom pisanja, koji Cesto previse pritiskaju olovku, pa su na papiru prisutni tragovi koji
su tamni. U zavisnosti od jadine pritiska, ostaje trag olovke razliCitog intenziteta, a
Abisek i Rajib (Abhishek & Rajib, 2016) razlikuju pisanje kada je na papiru svetao
trag, zatim, kada je trag srednjeg intenziteta i kada je taman trag.

Izgled napisanih slova i organizacija teksta na papiru, odnosno tekst koji je
Citljiv, predstavlja jedan od parametara pomocu koga se posmatra kvalitet pisanja, a
citljivost napisanog teksta jeste veoma vazna zbog toga Sto je primarna funkcija pisanja
komunikacija (Au, McCluskey, Lannin, 2012). Karakteristike pisanja koje mogu
ukazivati na postojanje tesko¢a u pisanju, a koje se manifestuju kroz probleme u
Citljivosti napisanog teksta, definisali su Polak i sar. (Pollock et al., 2009) u okviru
protokola za procenu pisanja. Komponente koje se posmatraju ukljucuju nagib slova,
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oblikovanje slova, razmak, polozaj i veli¢inu. BeleZi se postojanje nekih od slede¢ih
greSaka: pogresno 1/ili neprecizno oblikovanje slova; Cesto brisanje; los kvalitet linije;
neprikladan ili nedosledan pritisak, odnosno tragovi koji su previse svetli, tamni ili
isprekidani; nedosledan razmak izmedu slova i reci; nedosledna veliCina slova;
pogresan polozaj slova u reci; loSa orijentacija u odnosu na liniju; loSa upotreba
margina; loSa organizacija na papiru.

Istrazivanjem Golubovi¢ i Colié (2011), koje je sprovedeno na nasim
prostorima, a sa ciljem proucavanja tipova gresaka prisutnih kod ucenika nizih razreda
osnovne Skole, na uzorku od 150 ucenika od prvog do Cetvrtog razreda, doslo se do
podatatka da cak 77,3% ucenika belezi neku od greSaka. Tako visoku ucestalost
ucenika koji imaju greske prilikom pisanja, autori objasnjavaju Cinjenicom da uzorak
¢ine i ucenici prvog razreda, kao i da su u okviru ove grupe obuhvaceni i ucenici koji
su imali samo jednu gresku u pisanju. Najucestalije greske u pisanju su zamena slova
(51,3%), zatim izostavljanje slova (45%) i sastavljeno pisanje reci (31,3%). Rezultati
do kojih je doSao Petakov Vucelja (2011) ukazuju na Cinjenicu’ da se veliki broj
ucenika (29%) tre¢eg razreda osnovne Skole suoCavaju sa problemima u pisanju.
Najzastupljenije je loSe oblikovanje slova (20%), zatim lo§"kvalitet linije (14%),
neuredan rukopis (12%), velika kosina slova (11%), problemi pisanja u pravoj liniji
(10%), a kao najmanje prisutna greska u pisanju javlja-se lose prostorno razmestanje
slova (7%).

Kako se na osnovu prikazanih rezultata’ uoava.da su greske u pisanju u
velikom broju prisutne kod ucenika nizih razreda osnovne skole, postoji potreba da se
dodatno prouci povezanost gresaka u pisanju sa faktorima koji mogu uticati na
povecanje ovih greSaka, kao $to su hvat olovke. i jacina pritiska tokom pisanja.

Metodologija rada

Cilj istraZivanja jeste.'da se utvrdi povezanost hvata olovke i pritiska tokom
pisanja sa kvalitetom pisanja ucenika nizih razreda osnovne skole.

Uzorak istraZivanja. Uzorak istrazivanja formiran je od 1156 ucenika od prvog
do cetvrtog razreda oosnovne Skole, oba pola, 564 (48,8%) decaka i 592 (51,2%)
devojcice. U istrazivanje je uklju¢eno 278 ucenika (24% ukupnog uzorka) prvog
razreda, pri €emu je 129 deCaka i 149 devojcica; 325 uCenika pohada drugi razred
(28,1%), 170" decaka i 155 devojcCica; 270 ucenika pohada tre¢i razred (23,4%), 124
decaka i 146 devojcica; a 283 ucenika pohada Cetvrti razred (24,5%), pri cemu je 141
decak i 142 devojcice.

Ucenici pohadaju osam beogradskih osnovnih Skola, a istrazivanje je
sprovedeno tokom drugog polugodista 2016. godine. Iz istrazivanja su iskljuceni oni
ucenici za koje se, na osnovu skolske i medicinske dokumentacije, konstatovalo da
imaju sniZzeno intelektualno funkcionisanje, kao i neko od neuroloskih oste¢enja koja
se manifestuju na kvalitet pokretljivosti gornjih ekstremiteta.

Instrumenti procene. Kao merni instrument za procenu pisanja koris¢en je
Protokol za procenu pisanja (The McMaster Handwriting Assessment Protocol — 2nd
edition, Pollock et al., 2009), koji je preveden i prilagoden srpskom govorno-jezickom
podru¢ju (Deni¢ i Milivojevi¢, 2014). Protokol obuhvata procenu pisanja kroz vise
modaliteta. Pisanje se procenjuje kroz pisanje napamet, prepisivanje teksta sa male
razdaljine, prepisivanje teksta sa vece razdaljine i pisanje po diktatu. Nakon procene
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pisanja, vr$i se procena Citljivosti teksta, kroz izgled napisanih slova. Komponente koje
se posmatraju uklju¢uju nagib slova, oblikovanje slova, razmak, polozaj i veli¢inu.
Belezi se postojanje nekih od slede¢ih gresaka: pogresno i/ili neprecizno oblikovanje
slova; Cesto brisanje; lo§ kvalitet linije; neprikladan ili nedosledan pritisak, odnosno
tragovi koji su previSe svetli, tamni ili isprekidani; nedosledan razmak izmedu slova i
reci; nedosledna veli¢ina slova; pogreSan polozaj slova u reci; losa orijentacija u
odnosu na liniju; loSa upotreba margina; loSa organizacija na papiru. Procena se vrsila
testiranjem ucenika, ali i posmatranjem nacéina izvrSavanja zadataka. Prilikom analize
teksta, ukoliko je kod ucenika neka greska u pisanju zastupljena u vise od 10%
napisanog teksta, smatrala se kao greska u pisanju.

Za procenu hvata olovke kori§¢ena je skala koja je sastavni deo Protokola za
procenu pisanja (Pollock et al., 2009). Procenjuje se prisustvo sledecih tipova hvata:
radijalni hvat, palmarni hvat, pronirani hvat sa jednim prstom u ekstenziji, ¢etka hvat,
hvat sa prstima u ekstenziji, hvat sa palcem preko olovke, stati¢ni troprstni hvat, hvat
sa Cetiri prsta, lateralni troprstni hvat, zreli dinamicni troprstni hvat.

Pritisak olovke na papiru pracen je metodologijom koju su koristile O Lari
Brink i Dzejkobs (O'Leary Brink & Jacobs, 2011), i to procenom jafine pritiska i
procenom konzistentnosti pritiska tokom pisanja. Procena jacine pritiska tokom pisanja
vrsila se pomoc¢u 4 dodatna lista koja su stavljena ispod.lista'na kome dete pise, sa
indigo papirom imedu svakog. Broj poslednjeg papira na kome je tekst jo$ uvek citljiv
predstavlja rezultat pritiska. Procena konzistentnosti pritiska ukljuuje procenu traga
slova na papiru koji se nalazi ispod papira na kome je ucenik pisao.

Rezultati istraZivanja
Kvalitet pisanja ucenika pracen je na osnovu analize prisustva niza indikatora
koji su zajedno s ucestalo$¢u njihovog pojavljivanja u ovom uzorku prikazani u Tabeli

1.

Tabela 1.\Ucestalost analiziranih indikatora pisanja

Indikator N %
Pogresno i/ili neptrecizno oblikovana slova 82 7,1
Cesto brisanje 23 2,0
Los kvalitet linija 5 4
Neprikladaniili nedosledan pritisak, tragovi koji su previse svetli,

e . 145 | 12,5
tamni ili isprekidani
Nedosledna veli¢ina slova 36 3,1
LoSa orijentacija u odnosu na liniju 75 6,5
LoSa upotreba margina 14 1,2
LoS$a organizacija na papiru 13 1,1
Nedosledan razmak izmedu slova i reci 19 1,6
PogreSan polozaj slova u reci 16 1,4

U analizi pisanja, medu pra¢enim indikatorima najcesce se belezi neprikladan
ili nedosledan pritisak (12,5%), u 7,1% slucajeva se pojavljuje pogresno i/ili
neprecizno oblikovanje slova, u 6,5% loSa orijentacija u odnosu na liniju, nedosledna
veli¢ina slova u 3,1%, Cesto brisanje u 2% (Tabela 1). Ucestalost ostalih indikatora je
gotovo zanemarljiva, odnosno lo§ kvalitet linije, loSa upotreba margina, losa
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organizacija na papiru, nedosledan razmak izmedu slova i reci i pogresan polozaj slova
u reci imaju ucestalost javljanja manju od 2%. Ukoliko se prisustvo ovih indikatora
razmatra na nivou ispitanika, a ne indikatora, utvrduje se njihov izostanak kod 941
(81,4%) ispitanika, dok se bar jedan od njih belezi kod skoro petine (N = 215; 18,6%)
uCesnika istrazivanja. Prisustvo dva i viSe idikatora belezi se kod 117 ispitanika
(10,1%).

U Tabeli 2 prikazani su prisutni hvatovi u€enika nizih razreda osnovne skole.

Tabela 2. Ucestalost analiziranih hvatova olovke

Hvat olovke N %
Hvat sa palcem preko olovke 19 1,6
Stati¢ni troprstni hvat 94 8,1
Hvat sa Cetiri prsta 249 21,5
Lateralni hvat 283 24,5
Zreli dinami¢ni troprstni hvat 511 44,2

Kod najveceg broja ucenika prisutan je zreli dinami¢ni troprstni hvat (N = 511;
44,2%). Lateralni hvat, kao jo§ jedan zreliji tip hvata, prisutan je kod 283 ucenika
(24,5%). Najmanju ucestalost ima hvat sa palcem preko.olovke, koji je prisutan kod 19
ucenika (1,6%). Najmanje zreli oblici hvata, radijalni i palmarni hvat nisu prisutni kod
ispitanika.

Kako bi se procenila povezanost prisutnog hvata olovke sa greskama u pisanju
koje ucenici beleze, ispitane su razlike u kvalitetu, pisanja ucenika s razlicitim tipom
hvata (Tabela 3).

Tabela 3. Razlike u kvalitetu pisanja ucenika s razlicitim tipom hvata

Hvat s S, .
Stati¢ni . Zreli
. palcem . Hvat s Lateralni . e
Tip hvata troprstni e dinamic¢ni
preko cetiri prsta hvat
hvat hvat
olovke
AS | SD..| AS SD | AS | SD | AS SD AS | SD
Kvalitet 174 159 | 159 | 176 | 69 | 109 | .19 | 55 | .04 | 20
pisanja
Welch #(df) 45,92 (4, 110,09)
P ,000

Rezultati prikazani u Tabeli 3 potvrduju da se deca s razli¢itim tipom hvata
statisticki znacajno razlikuju (r= ,000) u pogledu kvaliteta pisanja, gde se belezi sve
manji prosecan broj indikatora koji bi ukazivali na losiji kvalitet pisanja.
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Tabela 4. Rezultati Bonferonijevog naknadnog testa razlika medu grupama
ucenika s razlicitim hvatom i kvaliteta pisanja

Zavisna . . Razlika AC
varijabla (D Tip hvata | (J) Tip hvata (1) p
hvat stati¢ni troprstni hvat 15 1,000
Zlac esm hvat s &etiri prsta 1,05" ,000
greko lateralni hvat 1,55" ,000
zreli dinamicni *
olovke troprstni hvat 1,70 ,000
Kvalitet . hvat s &etiri prsta 89" ,000
pisanja tsrtggrcsI}[;1 lateralni hvat 1,40° ,000
zreli dinamicni X
hvat troprstni hvat 1,54 000
hvat s Setiri lateralni hvat 50" ,000
prsta zreli dinamiéni hvat ,65” ,000
lateralni hvat | zreli dinami¢ni hvat 15 151

Naknadni testovi za procenu kvaliteta pisanjas(Tabela 4) pokazuju da su
gotovo sve razlike medu grupama visoko statisticki znacajne (r= ,000) izuzev dve: a)
kod ucenika koji imaju hvat s palcem preko olovkebelezi'se jednak broj indikatora koji
ukazuju na losiji kvalitet pisanja kao kod ucenika koji koriste stati¢ni troprstni hvat i b)
nema znaCajnih razlika u kvalitetu pisanja ucenika koji koriste lateralni i zreli
dinamicki troprstni hvat.

Rezultati procene pritiska i konzistentnosti pritiska tokom pisanja prikazani su
u Tabeli 5.

Tabela 5. Pritisak i konzistentnost pritiska tokom pisanja

Pritisak tokom pisanja N %
Strana.l 322 | 27,9
Strana 2 498 | 43,1
Strana 3 247 | 214
Strana 4 89 7,7
Konz1ste?nmgst pritiska 989 | 85.6
tokom pisanja

Trag prilikom pisanja kod najveéeg broja ispitanika ocrtava se na strani 2 (N =
489; 43,1%): 322 ucenika ostavljaju trag samo na prvoj strani (N = 322; 27,9), dok na
strani 3 tekst je Citljiv kod 247 ucenika (21,4%). Na poslednjoj strani, tekst je Citljiv
kod 89 ucenika (7,7). Na osnovu prikazanih rezultata, moze se uociti da skoro tre¢ina
ucenika ili 29,07% prilikom pisanja previse pritiska olovku, odnosno ostavlja trag koji
je vidljiv na trecoj i Cetvrtoj strani ispod papira na kome piSe. Posmatrajuci
konzistentnost pritiska prilikom pisanja, mozemo uociti da je prisutna kod 989 ucenika
(85,6%), odnosno da kod 14,4% ucenika nije prisutna konzistentnost prilikom pisanja,
pa je tekst koji se posmatrao na prvoj strani ispod papira na kome je pisan tekst, pisan
razli¢itim intenzitetom i pritiskom.

U Tabeli 6 prikazane su razlike u kvalitetu pisanja ucenika s razliCitom
jacinom pritiska, odnosno otiska.
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Tabela 6. Razlike u kvalitetu pisanja ucenika s razlicitom
Jjacinom pritiska/otiska
Strana Prva Druga Treéa Cetvrta
AS SD AS SD | AS SD AS SD

Kvalitet 20| 67 | 36| 88 | 51| 114 | 64 | 133
pisanja

Welch #(df) 7.92 (3. 322.75)

P 000

Rezultati statisticke provere znacCajnosti razlika medu aritmetickim sredinama
pokazuju da se ucenici s razli¢itom jaCinom pritiska razlikuju u pogledu kvaliteta
pisanja, gde se belezi sve manji proseCan broj indikatora koji bi ukazivali na loSiji

kvalitet pisanja, odnosno broj indikatora opada kada se ide od kategorije dece Ciji je

otisak vidljiv na prvoj ka kategoriji dece ¢iji je otisak vidljiv na Cetvrtoj strani.

Tabela 7. Rezultati Bonferonijevog naknadnog testa razlika medu grupama razlicitim
pritiskom na papir za kvalitet pisanja

Zavisna .
varijabla (I) Strana (J) Strana Razéilf; AJ p
Druga ~16 ,082
Prva Treca - 31 ,000
Kvalitet Cetvrta -,44 ,000
pisanja Treca -,15 ,260
Druga Cetvrta -28 ,060
Treéa Cetyrta -13 1,000

U slucaju kvaliteta pisanja, kao. statisticki znacajne (r= ,000) pojavljuju se
pritisak vidljiv na tre¢oj i cetvrtoj strani (Tabela 7). Ostale razlike medu grupama nisu
statisticki znacajne.

U Tabeli 8_.su prikazane aritmeticke sredine ispitivanih osobina ucenika s
razli¢itom konzistentnoscu pritiska.

Tabela 8. Razlike u kvalitetu pisanja ucenika s razlicitom
konzistentnoscu pritiska

Konzistentnost
pritiska He Hla
AS | SD | AS SD
Kvalitet pisanja 1,69 | 1,18 | ,16 ,67
Welch #(df) 274,30 (1, 184, 88)
P ,000

Provera statisticke znacajnosti razlika medu aritmetickim sredinama (Tabela 8)
pokazuje da su razlike medu ucenicima C¢iji je pritisak konzistentan i onih kod kojih to
nije sluc¢aj veée od slucajnih, odnosno ucenici koji imaju konzistentan pritisak pri

pisanju pisu kvalitetnije (r=,000).
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Diskusija

Rezultati do kojih smo dosli nakon sprovedenog istrazivanja ukazuju na to da
se prisustvo jednog od indikatora koji moze ukazivati na losiji kvalitet pisanja belezi
kod 18,6% ucenika. Medu analiziranim indikatorima, najc¢esce se belezi neprikladan ili
nedosledan pritisak (12,5%), pogresno i/ili neprecizno oblikovanje slova (7,1%), losa
orijentacija u odnosu na liniju (6,5%), dok ostali indikatori imaju ucestalost javljanja
manju od 3%.

Rezultati brojnih studija (Volman, van Schendler & Jongmans, 2006;
Golubovié¢ i Coli¢, 2011; Graham et al., 2006; Petakov Vucelja, 2011; Rosenblum et
al., 2006; Schwellnus et al., 2012) pokazuju da su problemi sa ¢itljivo§¢u napisanog
teksta, u velikom broju prisutni kod uc¢enika osnovnoskolskog uzrasta, kao i da ucenici
sa problemima u pisanju ostvaruju dosta losije rezultate u odnosu na ucenike koji ovih
problema nemaju (t=-3,81, p< 0,0001) prilikom procene ¢itljivosti teksta (Engel-Yeger
& Rosenblum, 2010).

Posmatrajuci hvat koji u€enici koriste prilikom manipulacije olovkom, uoc¢ava
se da je kod najveceg broja ucenika prisutan zreli dinamic¢ni troprstni hvat (44,2%) i
lateralni hvat (24,5%), dok najmanje zreli oblici hvata, radijalni i-palmarni hvat nisu
prisutni kod ispitanika. Zatim, dobijeni rezultati potvrduju polazne pretpostavke da se
deca s razlic¢itim tipom hvata statisticki znacajno razlikuju w.pogledu kvaliteta pisanja
(r=,000), pri ¢emu ucenici koji koriste najzrelije tipove hvata, lateralni i dinami¢ni
troprstni hvat, beleZze manji broj indikatora koji-ukazuju na losiji kvalitet pisanja.

Falk i sar. (Falk et al., 2010) su sproveli istrazivanje sa ciljem da utvrde
povezanost hvata olovke i ¢itljivosti napisanog teksta. U studiju je ukljuéeno 35
ucenika prvog i drugog razreda, a dobijeni razultati pokazuju jaku korelaciju (r= 0,92,
p< 0,0001) hvata olovke sa kvalitetom pisanja, naro€ito kod ucenika koji imaju
problema sa Citljivo$éu napisanog teksta. U studiji sprovedenoj 2008. godine (Graham
et al.,, 2008) 41% od 169 nastavnika identifikovalo je nepravilan hvat kao jednu od
poteskoca koje utiCu na pisanje., Takode, prema rezultatima studije koju je sprovela
Snek (Schneck, 1991), pronadano je da ucenici sa loSijim kvalitetom pisanja imaju
losiji hvat olovke od svojih yvrSnjaka koji ove poteSkoce nemaju (t= 2,4, p= 0,02).

Prilikom posmatranja jacine pritiska tokom pisanja, dosli smo do rezultata da
skoro tre¢ina ucenika ili 29,07% prilikom pisanja previSe pritiska olovku, odnosno
ostavlja trag koji je-vidljiv na trecoj i Cetvrtoj strani ispod papira na kome pise, kao i da
kod 14,4% ucenika nije prisutna konzistentnost prilikom pisanja. Takode, dobijeni
razultati potvrduju polazne pretpostavke, Sto je dokazano time da proseCan broj
indikatora koji ukazuju na losiji kvalitet pisanja opada kada se ide od kategorije dece

trecoj i Cetvrtoj strani. Takode, ucenici koji imaju konzistentan pritisak pri pisanju pisu
kvalitetnije (r=,000).

Halid, Junus i Adnan (Khalid, Yunus & Adnan, 2010) su, ispitujuéi razlike u
pisanju dece sa poteskocama u pisanju i bez njih, starosti izmedu Sest i sedam godina,
ustanovili da deca sa losijim kvalitetom pisanja imaju mnogo jaci stisak olovke tokom
pisanja, Sto ukazuje da nemaju kontrolu za regulisanje snage pritiska olovke. Ovi
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ucenici ili previse stiskaju olovku, pa su tragovi na papiru suvise tamni, ili su tragovi
suviSe svetli zbog nedovoljnog pritiska.

Zakljuéak

Dobijeni rezultati podrzavaju postojeca saznanja, ali i doprinose dobijanju
znaCajnih saznanja o ulozi i uce$éu hvata olovke i pritiska tokom pisanja u procesu
pisanja, kao i znacaju stimulacije istih, a sve sa ciljem pobolj$anja kvaliteta pisanja.
Takode, dobijaju se jasne postavke koje omogucavaju prilagodavanje vaspitno-
-obraznovnog procesa kroz mere individualizacije, kao i aktivnosti koje treba
realizovati u okviru individualnog obrazovnog programa, a koje se odnose na razvoj
sposobnosti pisanja.

S obizrom na to da je pisanje ,najsloZeniji oblik govorne delatnosti i
najslozenija ljudska sposobnost koja integriSe skoro sve mozdane funkcije”
(Golubovi¢, 2003: 12), proucavanju ove problematike treba se(posvetiti posebna
paznja. Danas, mnogi ucenici se suocavaju sa teSkoc¢ama u pisanju. Pored toga Sto ovi
ucenici imaju problema u ovladavanju pisanim ¢inom, ¢esto ostvaruju i loSija Skolska
postignuéa (Richards, 2009), a takode, za ovu grupu ucenika karakteristi¢no je da
mnogo vise vremena prilikom pisanja usmeravaju na razmisljanje kako da napisu slova
(Oche, 2014), zbog cega im je potrebno viSe vremena prilikom realizacije Skolskih
aktivnosti koje zahtevaju pisanje. Osim poteskoéa -u. ostvarivanju zadovoljavajuceg
uspeha u ucenju, manifestovanog kroz skolske ocene, ovi ucenici su u mnogo ve¢em
riziku da imaju probleme i u interpersonalnoj komunikaciji (Oliva & La Grace, 1988),
ali 1 znatno siromasnije odnose sa vr$njacima, koji ih najces¢e odbaciju iz vr$njackog
kolektiva (Gresham & Elliot, 1989).

Proucavanju ove problematike treba se posvetiti posebna paznja, ne samo zato
Sto ucCenici sa lo$ijim kvalitetom pisanja imaju poteSkoc¢a u realizovanju Skolskih
aktivnosti ve¢ i1 zbog toga Sto sewneadekvatno izlazenje u susret decjim potrebama
moze negativno odraziti na funkecionisanje ucenika kao bio-psiho-socijalne jedinke.
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HOLDING THE PENCIL AND PRESSURE DURING WRITING AS DETERMINERS OF THE

QUALITY OF HAND-WRITING OF THE PRIMARY SCHOOL STUDENTS

Summary: Writing is a skill under influence of many factors and its quality influences

pedagogical-educational process of students. For the purpose of showing the connectivity of the quality of
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Hvat olovke i pritisak tokom pisanja kao determinante kvaliteta pisanja ucenika razredne nastave

writing seen in the possibility to lead the text, with holding the pencil and pressing during writing, there
was a study which included 1156 students of the primary school, attending eight Belgrade primary
schools. Given results show that students with different type of holding the pencil are statistically different
concerning the quality of writing (r=,000), showing that the students with more mature types of holding
the pencil produce less indicators of poor quality of writing. In the case of estimation of the pressure
during writing, as statistically significant (r=,000) there are only differences in the quality of writing of
students whose pressure is visible in the first page and of those whose pressure is visible in the third and
fourth page. Also, students who have consistent pressure during writing, write with more quality, and
there is statistical significance among students whose pressure is consistent and those whose is not (r=
,000). Given results show that holding the pen and pressure during wiring are determiners influencing the
quality of writing, i.e. ability to read the written text. As a result, gaining new knowledge about the
abilities which should be treated with the aim of improving the quality of writing, the results enable
adjusting the pedagogical-educational programme to the students who have difficuaites in writing.

Key words: quality of writing, pressure during writing, holding the pencil.

OT MAHEPbI KAK YYALLIMECS HAYANIBHOW LLKOSbI [EPXKAT PYUKY U OT JABNIEHUA HA
HEE NPU NMACbME 3ABUCUT KAHECTBO HAMMCAHHOI'O

Pestome: [lncbmo kak HasblK, OT KOTOPOro 3aBUCAT YHEOHbI IpoLecC y4alymxcs,
HaxoanTcs o4 BIMAHNEM MHOMX QPaKToOpOB. [/ TOro, YToOkl YCTAHOBUTE HATTMYNE CBS3N MEXAY
Ka4yecTBOM 3aMNCH (YUTAEMOCTBIO HAITMCAHHOIO TEKCTAa) M MAHEPOV KaK y4aLymics JEPXKUT PyYKy U
HaXVMAET Ha HEee, MOKA MNLLIET — Mbl [IPOBESIN NCCIIE40BaHNE C 1 156 yHaLymmmncs BOCOMU HAYas1bHbIX
wros B benrpage. [losiy4erHHble pesysibTarsl MOKa3bIBAOT, YTO CYUECTyeT CTartucTu4ecku
3HAYNMas1 pasHULYa B Ka4eCcTBEe HalmcaHHoro Texcra (¢ =, 000) y [4eTedi ¢ pasindHbimMu MaHepamm
JEPXKAHNA PYYKU, MPUYEM y CTAPLUNX yHALYNXCA HAOIIOLAETCS MEHILEE KOJINYECTBO NHANKATOPOS,
YKasbIBaroLmnx Ha 60/16€ HU3KOe Ka4ecTBO ucbMa. OLeHNBas 4aB/IeHNE HA PYHKY My MNCbME, Mbl
3aMeTnIin, YT0 CTATUCTUHECKU SHAYUMASA PasHMla (2. .=, 000), Habriio[4aeTcs TOJIbKO MEXAY AeTbMY,
el ¢rieq Py YK BULGEH TOSIBKO HA MEPBON. CTPAHULIE U TEX, YeV C/164 BUAEH HA TPETLEN 1 YeTBEPTON
crparnijax. CtaTncTMHecku 3Ha4uMmas pasHuya (e =, 000) Habrio[4aeTCa TAKXKE MEXY YHaLYUMUNCS,
UmMernoLMy YPaBHOBELLEHHOE AABJIBHNE Ha PYHKY (OHU nnlyT 60/1€6 Ka4eCTBEHHO) N Temu, 4be
4aBrieHne Ha pyyKy He ypaBHOBELLEHHO, Pe3y/IbTaTsl MOKa3bIBAroT, YTO MAHEPA AEPXaHN PyYKU U
[aBJIeHNe Ha py4KY - ABJISIOTCS LETEPMUHAHTAMMU, BIINSIOLYMMUN HA KAYECTBO MTUCHMAE U YUTAEMOCTH
MNCBbMEHHOIo TeKcTa. Takum. o6pasoMm, B [OMOJIHEHNE K [10/1YHEHUO HOBBIX SHAHWA O TOM Kak
VCOBEpLIeHCTBOBATL KA4YECTBO INCbMA, Pesy/ibTaThl [103BO/ISIOT KOPPEKTUPOBKY yHEOHbIX porpam
/1 yHaLYNXCS, UMEIOLYNX TPY,JHOCTH [1PU ITUCHME.

Kio4eBbIe CloBa:. Ka4eCcTBO NMUCbMA, JaBIeHNe Ha PyYKY My MUCLME, MaHepa 4EpXaHns
PYYKU.

Datum kada je urednistvo primilo ¢lanak: 7. 4. 2017.
Datum kada je urednistvo kona¢no prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 20. 5. 2017.
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DECIJA PREFERIRANJA POJEDINIH BILJAKA I
SAGLEDAVANJE VAZNOSTI
PRAVILNE ISHRANE!

Rezime: Uloga ucitelja nije samo da bude posrednikw prenosenju i izgradnji znanja,
vec je vazno i da ima uticaj na decije stavove, uverenja, ponasanje. Sagledavajuci vaznost
zdrave ishrane kod dece i cinilaca koji uticu na izbor i konzumiranje hrane, rad smo usmerili
na otkrivanje decijih koncepcija o ovoj temi. Ispitanici'su bili ucenici drugog razreda osnovne
Skole. Zanimalo nas je da otkrijemo koja je decija manje omiljena biljna hrana i zasto, da li se
opredeljuju za jela koja su spremljena na zdrav-nacin ili za tzv. brzu hranu, da li preferiraju
cedene ili kupovne sokove, kao i koje su njihove koncepcije o vaznosti biljaka. Rezultati su
pokazali da ucenici manje vole povrce od voca. U tome presudnu ulogu ima povoljan miris ili
ukus hrane, a manje presudnu ulogu imaju priviacan izgled, ili konzistencija. Vise od polovine
ispitanika opredelilo se za obroke koji su bili povoljni za njihov rast i razvoj. Ucenici su bili
svesni da je voce od koga se pravi domaci sok zdravije od kupovnog soka, ali su slabije umeli
da obrazloze svoj stav. Vecina ucenika bila je u stanju da svojim recima na naucno prihvatljiv
nacin objasni vaznost biljaka:"Pored porodice, skola je vazan faktor u izgradnji zdravih Zivotnih
navika kod ucenika. Njena,uloga nije samo u usvajanju odgovarajucih znanja o ovoj temi, vec i
u formiranju stavova i navika koje doprinose konzumiranju hrane i pic¢a koji obezbeduju osnovu
za pravilan rast i'razvoj.

Kljuéne reci: savremena nastava, roditelji, zdrava ishrana, ucenik, skola.

Jedna od uloga ucitelja jeste da uspostavi kvalitetnu saradnju sa roditeljima. U
danas$nje vreme, u blizini Skola postoji veliki broj prodajnih mesta koja nude takozvanu
,,brzu hranu”. Veoma Cesto gazirano i konzervisano pic¢e, hranu bogatu vestackim
bojama, zasladiva¢ima, konzervansima i nepotrebnom masno¢om, mozemo uociti u
ponudi Skolskih prodavnica. U cilju poveéavanja unosa zdrave hrane, jaCanja

! Rad je nastao u okviru projekta Uciteljskog fakulteta iz Beograda: ,,Koncepcije i strategije
obezbedivanja kvaliteta bazi¢nog obrazovanja i vaspitanja”, broj 179020 (2011-2017), ¢iju
realizaciju finansira Ministarstvo za prosvetu, nauku i tehnoloski razvoj Republike Srbije.
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organizma, zdravijeg odrastanja potrebno je da decu upoznamo sa znacajem hrane
biljnog porekla u ishrani ¢oveka. Potrebno je da ih upoznamo i sa zdravim ali i manje
zdravim nacdinima spremanja hrane. Pomo¢ roditelja 1 saradnja na relaciji
Skola—porodica neophodna je u izgradnji zdravih Zivotnih navika. Svako dete ima neku
biljku koju ne voli da jede, koja mu nije omiljena iz razli¢itih razloga. Ponekada deca
odbacuju biljku zbog neprivlacnosti njenog izgleda, ali, ukoliko se detetu ponudi ista
biljka spremljena na drugaciji nacin, uz dodate zacine i estetski privla¢nu dekoraciju,
postoji moguénost da ¢e dete promeniti miSljenje. Od velike je vaznosti probuditi
decije interesovanje za biljke u ishrani i ukazati na njihovu ulogu u rastu i razvoju.

Istrazivanja o unosu zdrave hrane dece Skolskog uzrasta

Ucitelji mogu da uti¢u na decije stavove prema vocu i povréu, ali i na samu
upotrebu biljaka u ishrani (Prelip, M., Wendelin S., Kinsler, J., Thai, €., Erausquin, J.,
2011). Dakle, uloga ucitelja u savremenoj nastavi u znatnoj meri/utiCe na decije
zdravlje 1 unos zdrave hrane. Kroz istrazivanje realizovano u SAD. autori su dosli do
rezultata da su ispitanici uzrasta 8-11 godina generalno dobro prepoznavali voce, ali
dosta slabije povrcée. Rezultati su ukazali da ucenici nisu mogli da prepoznaju odredeno
povrée i da su najvise poteskoc¢a imali sa prepoznavanjem dinje; ali da su bili upoznati i
svesni preporuka za zdravu ishranu (Edwards, Hartwell, 2002). Ucitelj koji prati
inovacije, iz navedenog istrazivanja mora .da /prepozna-kako i uz pomo¢ koje
savremene tehnologije moze da pribilizi ~deci znacaj odgovarajueg povrca.
Mnogobrojni faktori uti¢u na ishranu dece ‘voem i povréem. Jedan od njih jeste
ekonomski status. Na unos biljne hrane najviSe uticu drustvena i fizicka sredina,
narocito roditelji (Kristjansdottir, A., Boeurdeaudhuij 1., Klepp K., Thorsdottir 1., 2009).
Dakle, ako tezimo ka povecanju udela unosa biljne ishrane medu decom, potrebno je
aktivirati roditelje, jer su oni jedan od najvaznijih ¢inilaca za obezbedivanje osnove
koju ¢ini uravnotezena ishrana dece. UocCava se dilema da li se roditelji u dovoljnoj
meri ukljucuju u nastavne i vannastavne aktivnosti kada je ova tema u pitanju. Kroz
organizovanje razli¢itih manifestacija roditelji mogu doprineti povecanju decijeg
znanja, potrebe za konzumiranjem voca i povréa, ali i ve¢eg druzenja. Jedan od faktora
koji uti¢e na potrosnju voca, pored obrazovanja i uzrasta, jeste i ekonomski status
stanovnistva/(Drewnowski, Rehm, 2015). Ukazuje se da je potrosnja voca bila veca
kod stanovniStva ‘'sa’ viSim obrazovanjem, kao i stanovniStva sa ve¢im prihodima.
Nasuprot tome, najveca potro$nja vocnog soka zabelezena je kod dece nacionalnih
manjina i grupama sa manjim prihodima. Autori na osnovu dobijenih rezulatata
ukazuju na to da zamena 100% soka celom vockom moze predstavljati izazov za one
koji su ekonomski razli¢iti, i neke nacionalne manjine ¢ija je potro$nja manja od
nacionalnih ciljeva. Mozda upravo iz ovih razloga, zbog nesusretanja sa celim vocem i
povréem, ve¢ prevashodnom konzumacijom industrijski preradenog soka, odredeni
broj dece imao je poteSkoca sa prepoznavanjem istih. Mnogi autori naglasavaju
vaznost porodi¢ne sredine za unapredenje zdrave ishrane medu decom (Pearson, N.,
Biddle, S., Gorely, T, 2008). Prema njihovom misljenju, Skole bi trebalo da ohrabre
roditelje da njihovim konzumiranjem voca i povréa budu pozitivni uzori deci. Podsticaj
porodice je vaZan, a zatim i dostupnost voc¢a i povrcéa. Na taj nacin osigurava se dobar
put ka uravnotezenoj ishrani. Prilikom odbijanja ili prihvatanja konzumiranja
odredenih biljaka, ponekad vizuelna percepcija moze imati klju¢nu ulogu. Kroz dobru
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saradnju sa roditeljima ucitelj moze da uti¢e na odredene stavove ucenika. Uloga
ucitelja u savremenoj nastavi jeste da bude dobar organizator. Organizovanjem
razlicitih radionica, u kojima ¢e ukazati roditeljima na znacaj decijeg unosa zdrave
hrane kao i predstavljanjem znacaja odredenih biljaka, ucitelj ispunjava jednu od svojih
vaznih uloga. Jedan od nacina kako da priblizimo deci odredene biljke, a samim tim i
njihov znacaj u ishrani, jeste da dozvolimo deci da sami istrazuju biljke, da osete
njihov miris, teksturu. Jo§ jedan od podsticaja da dete zainteresujemo za odredenu
biljku jeste da ucitelj pokaze kako izgleda ta biljka, gde sve moze da raste, na koji
nacin se brinemo o toj biljci, kako se naziva u razli¢itim zemljama, $ta sve mozemo da
napravimo od nje, da li je neke Zivotinje koriste u ishrani. Veliki efekat na decu imaju
racunari, te bi ucitelj trebalo da iskoristi svoja znanja i vestine i da organizuje nastavu
tako da svako dete bude aktivno i da istrazuje ovu temu uz pomo¢ nove tehnologije.
Kao $to smo vec¢ naglasili, pored skole najveci doprinos zdravom zivotnom stilu pruza
porodi¢no okruzenje. Pored li¢nog primera i demonstriranja zdravih.zivotnih navika,
deci treba omoguciti da budu aktivni prilikom spremanja rucka, kada ¢e i sami biti
ucesnici u spremanju hrane. Zanimljiv predlog resenja problema koji'se ticu decije
Skolske ishrane dat je u vidu jedne akcije (Schmidt, McKinney,.2004). Predlozena su
bila dva nacina da se poveca unos voca i povrca i da se odrzava ili smanjuje masnoca u
ishrani u Skolama koje imaju ponudu salata barova, odnosno‘mesta gde deca mogu
sama da uzmu voce ili povrée po zelji. Prvi nacin je taj da Skole nastave da nude salata
barove, da izbor voca i povrc¢a kao i niskomasnog mesa bude veliki, da se u ponudu
ubace niskomasni ili bezmasni prelivi za salate, niskomasne verzije salata ili mesa.
Drugi predlog se odnosi na edukaciju dece o ishrani; o izgledu i ukusu salata. Autori su
smatrali da ¢e na taj nacin deca koja imaju.u_ponudi salata barove pre izabrati zdrav
obrok u odnosu na brzu hranu.

Deca predskolskog i Skolskog uzrasta u svom Skolskom i vrtickom okruzenju
najceS¢e se susrecu sa klasifikacijom voca i povréa. Novija istrazivanja ukazuju na
probleme koji proizilaze iz navedene klasifikacije. Gledano iz ugla botanike, kao i ugla
nauke o ishrani, postoje razna neslaganja koja ukazuju da upravo ova klasifikacija nije
jasna kao §to izgleda. Upravo ovi problemi izloZeni su u nedavnoj studiji (Es, 2014).
Do iznenaduju¢eg zakljuCaka autor je doSao analizirajuci razliCite udzbenike i
propratne materijale, u radu sa predSkolcima i u€enicima prvog i drugog ciklusa
obrazovanja,kao i sa njithovim nastavnicima. Istrazivanje je pokazalo da se jedna biljka
u prvom periodu Skolovanja svrstava u voce, a u drugom periodu §kolovanja u povrée.
Tako se, na primer, paradajz najpre svrstava u voce, a kasnije u povrce, $to razmljivo
stvara konfuziju kod ucenika. Osnovni razlog za navedenu klasifikaciju jeste razliciti
ugao posmatranja problema. On moze da bude iz ugla botanike, kao i iz ugla nauke o
ishrani. Takode je uoceno da se klasifikacija pojedina¢nih primeraka voéa i povrca
moze razlikovati od zemlje do zemlje. Dakle, u udzbeniku jedne zemlje odredena
biljka je svrstana u voce, dok je u udzbeniku druge zemlje ta ista biljka klasifikovana
kao povrce. Analiza intervjua ukazuje na to da vaspitaci i1 ucitelji u materijalima koje
spremaju za decu klasifikuju na primer plodove krastavca, paradajza, tikvice i paprike
u povrce, dok ih njihove kolege koje rade u starijim razredima osnovne Skole
svrstavaju u voc¢e. Neki od njih su se pozvali na to da se plod biljke naziva povréem
ukoliko se radi o jednogodisnjoj biljci. Razlozi za gorenavedeni problem jesu ti Sto su
vaspitaci i ucitelji blizi strani nauke o ishrani, dok su nastavnici starijih razreda blizi
uglu biologije, te se klasifikacija na voce i povrée najcesce i ne pominje.
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Metodoloski pristup istrazivanju

Za potrebe ovog rada postavili smo sledece zadatke:

Utvrditi koje voce ili povrée deca najvise ne vole da jedu.

Otkriti razloge zbog kojih deca ne vole pojedino voce ili povrce.
Utvrditi udeo zdrave hrane u decija tri omiljena jela.

Utvrditi da li deca preferiraju cedene ili kupovne sokove u ambalazi.
Otkriti razloge preferiranja kupovnog/cedenog soka.

Otkriti percepcije dece o vaznosti biljaka.

Aol S e

Istrazivanje je realizovano tokom novembra 2016. godine. Instrument je dat
ucenicima tokom prva dva casa. Od strane odgovornih lica u Skoli dobijeno je
odgovarajuée odobrenje za realizaciju istrazivanja i kori§¢enje planiranog instrumenta.
Uzorak je Cinilo 49 ucenika drugog razreda Osnovne Skole ,,Banovi¢ Strahinja” iz
Beograda. Ucenici su postigli osnovni nivo pismenosti tokom prvog razreda i bili su u
mogucnosti da samostalno ispunjavaju zahteve iz upitnika.

Rezultati istrazivanja i diskusija
Prvo $to nas je zanimalo bilo je da utvrdimo koje voce ili povrée ucenici ne
vole da konzumiraju i otkrijemo razloge za to. Rezultati o’ imenovanju neomiljenog

voca ili povréa se nalaze u tabeli 1.

Tabela 1. Voce ili povrée koje ucenici ne vole da jedu

Naziv voca/povrca koje u¢enik
Ee voli : N %
Boranija 7 14.2
Banane 4 8.2
Brokeli 4 8.2
Luk 3 4.1
Karfiol 2 4.1
Spanaé 2 4.1
Paprika 2 4.1
Pasulj 2 4.1
Smokve 2 4.1
Kruska 2 4.1

Sa zastupljenos¢u od 2% na ovom spisku su sledili: kupus, plavi patlidzan,
limun, jagoda, Sargarepa, ananas, breskva, paradajz, grozde, kivi, papaja, krastavac,
tikvice 1 jabuka. MozZemo uoc€iti da su ucenici naveli 24 razliite biljke.
Najneomiljenija biljna hrana naSih ispitanika bila je boranija. Nju ne voli da jede
14,3% ucenika. Priblizno 10% ispitanika nije navelo §ta ne voli da jede od biljne hrane,
dok je jedno dete navelo da uopste ne voli da jede povrée jer mu izaziva mucninu. Iz
navedenog se vidi da je povrée zastupljenije u odnosu na voce na spisku neomiljene
hrane. Uvidom u razloge navedenog izbora napravili smo klasifikaciju odgovora
objasnjenja izbora voca ili povr¢a koje ucenici ne vole da jedu.
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Tabela 2. Objasnjenje izbora voca ili povréa koje ucenici najvise ne vole da jedu

Tip objasnjenja N %
Odnosi se na ukus ili miris 31 63.3
Odnosi se na dodir, teksturu, konzistenciju 5 10.2
Odnosi se na izgled | 2.0
Nema objasnjenja, ili nije relevantno u odnosu 12 24.5
na postavljeno pitanje

Cula ukusa i mirisa bili su presudni za izbor biljne hrane koja u¢enicima nije
bila omiljena. Ukus ili miris koji se nije dopao ucenicima kod biljaka bio je presudan u
63,3% slucaja, dok su neprijatne senzacije vezane za ¢ulo dodira bile na drugom mestu,
sa 10,2% slucajeva. Uvidom u odgovore i ucenicka obrazloZzenja moze se uociti da im
najviSe smetaju celulozne niti u boraniji, te da je pojedincima ¢udno kada jedu
unutrasnjost smokve, ili prezrelu bananu, koja je ujedno bila i najneemiljenije voce za
pojedince. Kod neomiljene hrane cesce se navodilo povrée. To znacCivda u praksi
prilikom sastavljanja jelovnika za Skolarce treba pronaci nacin pripreme hrane koji ¢e
manje omiljeno povrée uciniti privlac¢nijim za decu. U tome:presudnu ulogu ima
povoljan miris ili ukus hrane, a manje presudnu ulogu ima privlacan‘izgled, kako se to
¢esto misli, pa postoje preporuke da se deci manje omiljena hrana servira na vizuelno
neobican ili nesvakidasnji na¢in. Dodavanjem razli¢itih za¢ina, dobijanjem privla¢nijih
mirisa i kroz razli¢ite nacine spremanja hrane, koji menjaju-i njenu teksturu, moguce je
deci pribliziti manje omiljeno povrée. Najboljinacin da se deca podstaknu da jedu voce
1 povrée jeste davanje mogucnosti izbora (Zeinstra, G., Koelen A., FransK., Nynke L.,
Graaf C., 2009).

Naredno pitanje koje nas je interesovalo bilo je takode otvorenog tipa, te se od
dece trazilo da navedu spisak od svoja tri'omiljena jela. Naravno u obzir nije uzimana
samo biljna hrana, ve¢ sve $to deca jeduu svakodnevnom zivotu. Cilj ovog pitanja bio
je da utvrdimo da li ta jela spadaju w ona koja su pozeljna za deciji rast i razvoj (svojim
sastavom 1 nacinom pripreme), ili-spadaju u ono $to se najkrace naziva brzom hranom.
Dobijene odgovore ucenika nastojali smo da kategoriSemo na nacin koji prikazuju
podaci u narednoj tabeli.

Tabela 3. Klasifikacija izbora tri omiljena jela

Tri objasnjenja izbora N %
Tri izbora zdrave hrane 26 53.1
Dva izbora zdrave hrane, jedan brze hrane 8 16.3
Jedan izbor zdrave hrane, dva izbora brze hrane 5 10.2
Sva tri izbora brze hrane 10 20.4

Podaci su na neki nacin ohrabrujuéi jer je nesto vise od polovine ucenika u
spisku omiljenih navelo tri jela koja su bila povoljna za njihov rast i razvoj. Ono §to
brine jeste da je petina ucenika u spisku svoje omiljene hrane navelo sva tri jela iz
domena brze hrane. Ovoj temi u daljim istrazivanjima i praksi treba posvetiti dodatno
vreme i znacaj jer su zdrave navike u ishrani i zdravi izbori od presudnog znacaja za
dalji rast i razvoj deteta razmatranog uzrasta. Neki od dobrih primera ideja i akcija,
setimo se, bili su ponuda salata barova (Schmidt, McKinney, 2004). U nasem
kontekstu prvi slicni korak morala bi da ucini sama S$kola, izbacuju¢i iz ponude
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Skolskih prodavnica konkretne primerke hrane i pi¢a koji nisu adekvatni za decu.
Trebalo bi snaznije insistirati da svi roditelji deci pakuju zdravu uzinu, a ne nepotrebne
»grickalice”.

Jedno od pitanja koje nas je dalje zanimalo bilo je da li ucenici prave razliku
izmedu domaceg cedenog soka i onog koji se kupuje u prodavnici, pa smo ih pitali koji
sok je bolji, a kasnije trazili da obrazloze svoj odgovor. Opredeljenja nasih ispitanika
se mogu videti u okviru podataka datih u tabeli 4.

Tabela 4. Odgovori na pitanje koji sok je bolji.

Tip odgovora N %
Bolji je domaci/cedeni sok 46 93.9
Bolji je kupovni sok 1 2.0
Bez odgovora 2 4.1

Vecina ucenika je navela da je bolji domaci/cedeni sok-od,onog koji se moze
kupiti u prodavnicama, i to ¢ak u 93.9% slucajeva. Zapravo, samo je jedno dete
smatralo da je bolji kupovni sok. Kada je ovako veliki broj'ucenika svestan koji sok je
bolji, postavlja se logi¢no pitanje koji sokovi se nude u.8kolskim prodavnicama. Zasto
deci koja su svesna izbora soka koji je bolji i zdraviji uopste nuditi gotove sokove pune
aditiva kao jedinu opciju kupovine. Neretko se u repertoaru skolskih prodavnica pored
sokova u tetrapaku nude ¢ak i sokovi u konzervama, kao i niz gaziranih bezalkoholnih
pi¢a koja ne sadrze voée, ¢ak ni u tragovima..Skola bi mogla da podrzi degja
razmisljanja i stavove prema ovoj temi tako $to bi im ponudila upravo cedene sokove
po pristupacnoj ceni. Za pocetak .ovakvih akcija nije neophodno nabavljati
komplikovane uredaje. Moze se, jednostayno, cediti limun i praviti prirodna limunada.
Ukoliko deca prihvate limunadu (ili sokiod pomorandze) moze se razmisljati o daljim i
sadrzajnijim koracima. Kroz organizovanje raznih aktivnosti, uklju¢ivanjem roditelja u
nastavu i davanjem njihovih predloga Skoli postoji Sansa da se ponudi bolje resenje od
ponude koje ima vec¢ina Skola. Takode, ucitelj bi trebalo da ukazuje ucenicima kroz
odgovarajuée sadrzaje na vaznost domacih sokova u odnosu na industrijski pravljene
sokove, ali i 0 opreznosti od preterane konzumacije i cedenog soka. Postavlja se pitanje
za roditelje da li'u skolske torbe pakuju deci sokove u tetrapaku, ili se potrude da im
naprave sveze cedene sokove. Roditelji bi svakako trebalo da se potrude i spakuju
detetu sveze cedeni sok, ili bar vodu sa par kapi limunovog soka. Vazan je li¢ni primer,
pa bi roditelji trebalo da i sami izbegavaju nezdrave namirnice. Trebalo bi uzeti u obzir
i privlacnost ambalaze sokova u tetrapaku, kao i same reklame za takve sokove. Uz
Sarena pakovanja i privlacne poruke, deca ¢e se mozda i nesvesno CeS¢e opredeliti
upravo za ovaj izbor. Kako bismo minimalizovali uticaj reklama, kroz vise decijeg
aktiviranja, uz uciteljevu dobru saradnju sa roditeljima moZemo umanjiti navedene
faktore.

Podaci o decijim odgovorima koji su registrovani u ovom istrazivanju veoma
su ohrabruju¢i, ali treba uloziti samo malo napora da se ta njihova svesnost o
dobrobitima prirodnih sokova realizuje konzumiranjem u svakodnevnom zivotu. Bilo
je zanimljivo 1 kategorisati decija obrazlozenja izbora za koji su se bili opredelili. O
tome bliZe podatke daje sledeca tabela:
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Tabela 5. Objasnjenje odabira boljeg soka

Tip objasnjenja izbora N %

Relevantno objasnjenje (odnosi se na sastav,

”» o AN 15 30.6
nacin dobijanja sokova i sli¢no)
Nije relevantno objasnjenje (cikli¢na

SN SR 29 59.2
objasnjenja, tipa ,,zdraviji je”)
Bez odgovora 5 10.2

lako su gotovo sva deca tvrdila da je bolji domaci/cedeni sok, tek 30% ih je
uspelo obrazloziti svoj odgovor na relevantan nac¢in. Ucenici su bili svesni koji sok je
bolji, ali su imali problem da to verbalno izraze na precizan nacin, pa je ve¢ina samo
rekla da je zdraviji bez ulaZenja u sustinu zbog Cega je to tako. Moguce je da je kod
jednog dela njih u pitanju i prihvatanje roditeljskih sugestija da je neSto bolje, bez
dubljeg sagledavanja zbog Cega je to zdravije. Bilo nam je zanimljivo da izdvojimo
neke od decijih odgovora, pa ¢emo ih ovom prilikom navesti.

— ,,U domac¢em soku nema Seéera” (dete zeli da kaze da nisu dodati Seceri, kao

Sto se to najcesce radi u industrijskoj proizvodnji):

— ,,Domaci sok se cedi, a iz radnje se ne cedi.”
— ,,U domac¢em soku nema hemikalija.”

— ,,U domac¢em soku nema nezdravih stvari.”
— ,,U kupovnom ima konzervansa.”

— ,,Voce je sveze sa drveta.”

— ,,U domacem nije naprskano voce.”

Iz navedenih i sli¢nih odgovera uéenika vidi se da su svesni da je voce od koga
se pravi domaci sok sveze 1 bez dodatih-sredstava, o kojima ne znaju mnogo, ali znaju
da nemaju povoljan uticaj na zdravlje. Zbog toga je veoma vazno sopstvenim
primerima uticati na decu i/izbegavati konzumiranje industrijskih preradenih sokova.
Tokom boravka u skoli treba deci omoguciti §to zdravije obroke koji se zasnivaju na
hrani i picu koji su u skladu sa uzrastom dece. Potrebno je objasniti im i zasto je voda
najzdravije pice jer ni preterana konzumacija domacih sokova nije pozeljna, niti moze
biti zamena za vodu.

Poslednjeipitanje u instrumentu odnosilo se na objasnjenje vaznosti biljaka u
nasim zivotima. ©dgovore ucenika smo ponovo nastojali da klasifikujemo i prikazani
su u narednoj tabeli.

Tabela 6. Objasnjenja vaznosti biljaka

Tip objasnjenja izbora N %

Relevantno objasnjenje (ukljucuje stvaranje kiseonika,
vaznost biljaka kao hrane i sli¢no)

Nije relevantno objasnjenje (ciklicne definicije tipa —
,»Zato §to su vazne”, promaSena objaSnjenja tipa — 10 20.4
»vazno je da se sade i zalivaju”.

32 65.5

Nema objasnjenja. 7 14.3
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Vecina ucenika bila je u stanju da svojim re¢ima na nauc¢no prihvatljiv nacin
objasni vaznost biljaka. Rezultati su ohrabrujuci, §to moze biti dodatna motivacija
uciteljima da nastave sa sadrzajima koji su u vezi sa vaznosc¢u biljaka, jer je to osnova
kako bi dete znalo zasto bi trebalo da unosi voée i povrée. U cilju smanjivanja udela
cikli¢nih definicija, pored primene razlicitih ogleda, doprinos bi mogla da omogu¢i i
svrsishodna upotreba kompjutera (Miscevi¢ Kadijevi¢, 2016). U okviru odgovarajuc¢ih
kompjuterski podrzanih simulacija, deci bi se na primeren nacin mogao prikazati tok
stvaranja kiseonika ili uloga biljne hrane za Zivotinje i Coveka.

Zakljucak

Veliki uticaj na razvoj deteta, pored roditelja, porodice, ima i sama Skola.
Neophodno je postojanje trajne i sadrzajne komunikacije ugitelja i roditelja. Skola kao
institucija treba da nastoji da uvazi roditeljske predloge u cilju povecanja znanja i
razvijanja svesti o znacaju biljaka u ishrani, ali i da podsti¢e pozitivne stavove i
ponasanja roditelja o ovj temi. Promenom izbora ponude hrane uSkolama, dodavanjem
viSe zdrave hrane, raznovrsnog voca, organizovanjem razli¢itih manifestacija u vezi sa
zdravom ishranom $kola moze da doprinese zdravijem razvoju deteta. Potrebno je
ponuditi, uz podrsku roditelja, domace sokove po pristupacnoj-ceni kako bi deca imala
mogucénost izbora. Uz podrsku roditelja ucitelj bi trebalo $to vise da usmerava decu na
zdravu ishranu. Kroz razne kreativne nacine prilagodene uzrastu, neohodno je upoznati
decu sa razlic¢itim biljkama, odlaskom u voénjake.i povrtnjake treba pokazati deci kako
i gde raste odredeno voce i povrée. Pustanjem odgovarajucih video-snimaka moze se
doprineti kvalitetu deCijeg znanja o biljkama. Poznato je da deca najbolje uce kada
sama istrazuju, zato je potrebno ostvariti -ambijent pogodan da dete istrazuje i
zakljucuje o biljkama koje su zdrave za decCiji rast i razvoj, a to znaCi omoguditi
prakti¢na znanja, kao i primenu i nove tehnologije. Za sve je potreno izdvojiti vremena,
ali kada je u pitanju dete, tada'roditelj ne bi trebalo da nade izgovor. Najvecu paznju,
vreme, strpljenje je potrebno pruziti detetu kako bi ono izraslo u zdravu i osobu svesnu
Sta je dobro za njeno zdravlje. Kroz razne seminare i vannastavne aktivnosti ucitelj
moze usmeravati roditelje da je potrebno, na primer, nekim jelima dodati odredene
zaCine 1 primenjivati razliCite nacine spremanja hrane kako bi Sto viSe priblizili deci
povrée koja im se manje dopada. Na primer, prezrela banana se moZze pasirati i spremiti
uz mleko i odredenovoce i na taj nacin ¢e ukus prezrele banane biti manje dominantan.
Roditelji bi ¢esce'trebalo da vode decu na selo, gde mogu da vide kako odredene biljke
rastu, da prate njihove promene, uoce kako se covek brine o njima, Sta sve mozemo da
napravimo od biljaka i kako, da i sama deca ucestvuju u pravljenju odredenih
namirnica. Sve to doprinosi decijem razumevanju koliko su biljke vazne u covekovoj
ishrani. Pored druzenja sa decom, koje je dragoceno kako deci tako i roditeljima, na
ovaj nacin i roditelji i deca odlaze u sredine u kojima je vazduh cistiji, dok deca kroz
igru i druzenje proSiruju znanja i iskustva. Uz malo dodatnog vremena, strpljenja, volje
ucitelja 1 roditelja nasa deca ¢e izrasti u odrasle osobe sa zdravim navikama koje Ce,
jednog dana, preneti i na svoje potomstvo.
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CHILDREN'S PREFERENCE FOR CERTAIN PLANTS AND UNDERSTANDING THE
IMPORTANCE OF PROPER NUTRITION

Summary: Not only the role of the teacher is to be mediator for knowledge transfer and
knowledge acquisition only, but is also important| to have an impact on children's attitudes, beliefs, and
behavior. Considering the importance of children’s.appropriate nutrition and factors that could have
influence on the choice and consumption of‘food, this paper is focused on the identification of children's
conceptions about this problem. Participants in.this study were second grade elementary school students.
We were interested to discover: plantfoods that were less favorite to children; whether they preferred
homemade or fast food meals; whether they preferred squeezed juices or those from the market; and what
were their conceptions about the importance of plants in general. The results showed that student
preferred fruits more than vegetables. A good smell or taste of food had the highest importance. Less
important was attractive appearance of them or their consistency. More than a half of participants opted
for the meals that were appropriate for their growth and personal development. Students were aware that
the homemade juice.was. healthier than juice from the market, but they were less able to explain this
opinion. Most of the students were able to explain, in a scientifically acceptable way, the importance of
plants in general..In addition to the family, the school is an important factor in developing students’
healthy habits. The school role is directed to not only the adoption of appropriate knowledge on this
subject, but also forming attitudes and habits that contribute to consuming foods and drinks that provide a
basis for a proper growth and personal development.

Key words: contemporary teaching, parents, healthy nutrition, student, school.
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MPEAMOYTEHVE JETbMW OMPEAENEHHbLIX PACTEHUA I MOHUMAHUE BAXKHOCTW
NPABUNBHOIO NUTAHUA

Pestome: Posib y4utesis He TOJIbKO B TOM, 4YTOObI ObiTb [IOCPEAHUMKOM B f1epegade u
TPUOOPETEHNN 3HAHUN, BaXHO TakXe, 4YTOObl OH OKa3blBasl B/IMSHNE HA MHEHWe f4eTeud, ux
YOEXKAEHNA U TOBEJEHNE. YYNTBIBAS BAXHOCTL 340POBOr0 NMUTaHNSA 4ETEN U (hakTopOB, BITUSIOLYNX
Ha BbIOOP U PUOOPETEHNE MULLYM, Mbl, B HACTOALYEN paboTe, CTAPAEMCS Y3HATL OO/IbLUIE O JETCKMX
MIPE4CTaB/IGHUSIX, KaCAaroLNXCS 3TON Tembl. PecrioHgeHTamm Obliin yYawymecss BTOPOro KJsacca
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Ha4asbHou WKosibl. Mbl mux CripaLLUnBasin Kakme pactutesibHble po4gyKTbl OHU CHYUTAOT MeHee
JIOOUMBIMU Y TOHEMY, BbIOMPAIOT Jin 67110448, MPUrOTOBIIEHHbIE 340P0BbLIM CrI0COO0M nin acT-ghys,
rIpegriovnTaroT Jil CBeXXeBbiXXarTble U/in KYIiJIeHHbIe COKU, KaKoe )y HUX rnpegcraB/ieHne 0 BaXHoCTu
pacteHmi. PesysibTatel 10Kasasan, 4TO y4Yalynecs rpesriovYnTaT @pykTsl oBowam. B atom
PELLAIOLLYIO POJIb UMEIOT G/1ArOrnPUATHBIV 3a1ax u/in BKYC, O0/IbLUE YeM [PUBJIEKATE IbHbIN BUG WU
KOHCUCTEHUMS. BOSIbLLIE [10710BMHbI PECIIOHLEHTOB BbIOPAsIN PALMOH, KOTOPbIV Obl/T 671aronpUaTHbIM
/151 UX poCcTa U passuTus. Ydaiymecsi 6bl/i 0OCBE4OMIIEHbI O TOM, YTO CBEXEBBLIXATHIV COK 10/1€3HEe
YeM KYIJIEHHBIN, HO Obl/i HE B COCTOSIHUM OBOCHOBATH 3TY CBOK MO3NLMIO. BOTIbILUMHCTBO yYalymnxcs
B COCTOSIHUMN CBOUMY CJI0BaAMM, HAY4HO-0O0CHOBAHHbIM 006Pa30M, OOBSICHUTH BAXHOCTL pacTeHnd. B
JOrMOJIHEHNE K CEMBE, LUKO/1A SIB/IETCS BAXHbIM (DaKTOPOM B (DOPMUPOBaHUN 340P0BOro o6pasa
XKU3HYN cpegu y4qatymxcs. Ee porsib 3aKIioHaeTcss He TOJIbKO B IPUHSITUN COOTBETCTBYIOLYUX 3HAHMY 110
3TOMY BOrpPOCY, HO N B QYOPMUPOBaHMMN B3ITI5I40B U MPUBBLIYEK TOTPEOIEHNS POAYKTOB MIUTAHNS U
HarMTKOB, KOTOPbIE 00ECre4YnBaroT OCHOBY /151 MPaBNIIbHOIO POCTA M PA3BUTHS.

KrroyeBble cfioBa: coBpeMeHHOe OOyYeHMe, POAUTESN, 340POBOE UTAHUE, yHaLyusics,
LIKO/1A.

Datum kada je urednistvo primilo ¢lanak: 5. 4. 2017.
Datum kada je uredni$tvo kona¢no prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 20/5. 2017.
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Skolska uprava Novi Sad

(NE)SPREMNOST OBRAZOVNOG SISTEMA ZA
UPIS SVE DECE U SKOLU

Rezime: Osnovna skola obuhvata najduze razdoblje sistemski organizovanog
Skolovanja i zakonom je definisana kao obavezna'za svu decu. Prilikom upisa u Skolu
deca se ispituju i procenjuje se njihova spremnost za polazak u skolu. Ispitivanje dece
prilikom upisa u skolu trebalo bi da ima svrhu prikupljanja podataka o deci, kako bi se
na osnovu tih informacija formirala odeljenja i planiralo fizicko i socijalno okruzenje.
U praksi se desava da se odlaze'polazak dece u skolu. Inkluzija, kvalitetno obrazovanje
za svu decu, istice spremnost Skola za prihvatanje sve dece, a ne spremnost deteta za
polazak u skolu. U raduje prikazano istrazivanje vezano za otvorenost obrazovnog
sistema za svu decu i omogucavanje tranzicije u kontekstu inkluzije. Uzorak cine 64
Skole sa teritorije Skolske:uprave Novi Sad. Rezultati koji su dobijeni ukazuju na to da
u Skolskoj praksi“i“dalje postoji veliki broj dece koji ne polaze u Skolu sa svojim
vrsnjacima, veé se njihov polazak u prvi razred odlaze.

Kljucne reci: osnovna Skola, polazak u skolu, sva deca, inkluzija, odlaganje.

Skolovanje i obrazovni sistem u Srbiji

Obrazovni sistem u Srbiji ¢ine predskolsko vaspitanje 1 obrazovanje,
osnovnoskolsko obrazovanje i vaspitanje, srednjoskolsko obrazovanje i vaspitanje,
visoko obrazovanje putem strukovnih ili akademskih studija, te postdiplomske
specijalisticke, masterske i doktorske studije. PredSkolsko vaspitanje i obrazovanje
obuhvata: osnove programa nege i vaspitanja dece uzrasta od Sest meseci do tri godine
— jasleni uzrast, osnove programa vaspitanja i obrazovanja dece uzrasta od tri godine
do uklju€ivanja u program pripreme za Skolu — mlada, srednja i starija grupa, te
pripremni predskolski program (PPP) dece uzrasta od pet godina i Sest meseci do
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(Ne)spremnost obrazovnog sistema za upis sve dece u Skolu

polaska u skolu (Lazi¢, Popov, 2015). U predskolsku ustanovu upisuju se sva deca u
godini pred polazak u Skolu. Predskolsko vaspitanje i obrazovanje deca pohadaju do
uzrasta od Sest godina i Sest meseci, odnosno do sedam godina i Sest meseci, jer se u
prvi razred osnovne Skole upisuje svako dete koje do pocetka Skolske godine ima
najmanje Sest i po, a najvise sedam i po godina (¢lan 98 Zakona o osnovama sistema
obrazovanja i vaspitanja, SI. glasnik RS, br. 72/2009, 52/2011 i 55/2013).

Osnovna Skola obuhvata najduze razdoblje organizovanog skolovanja u okviru
sistema vaspitanja i obrazovanja. Osnovno obrazovanje traje osam godina u dva
ciklusa, od toga Cetiri godine razredne nastave i Cetiri godine predmetne nastave. Ono
pruza bazi¢no obrazovanje i zakonom je obavezno. U osnovnu $kolu se upisuje svako
dete nakon zavrSenog pripremnog predskolskog programa, koji je zakonom obavezan.
Izuzetno, deca iz osetljivih drustvenih grupa mogu da se upisu u skolu i bez dokaza o
prebivalistu roditelja i potrebne dokumentacije. U osnovnu Skolu se upisuje svako dete
koje do pocetka Skolske godine ima najmanje 6,5 godina, a najvise 7,5 godina.
Ispitivanje deteta za upis u Skolu vrSe Skolski psiholog i pedagog.(Ipak;, kada je to u
najboljem interesu deteta, pedagog i psiholog mogu odloziti njegov.upis za godinu
dana, i to na osnovu misljenja interresorne komisije, koje sadrzi dokaze o potrebi
odlaganja i predlog mera dodatne obrazovne, zdravstvene ili socijalne podrske detetu u
periodu do polaska u Skolu (¢lan 98 Zakona o osnovama-sistema obrazovanja i
vaspitanja, SI. glasnik RS, br. 72/2009, 52/2011 1 55/2013). Za decu uzrasta od 6 do 6,5
godina, odnosno mladu decu, sprovodi se provera spremnosti'za polazak u skolu.

Odluka o upucivanju deteta na jednogodiSnje odlaganje polaska u skolu, da ili
ne, dilema je sa kojom se i danas suocavaju roditelji i stru¢njaci u osnovnim $kolama.
Zakljucci istrazivanja autorki Rudi¢ i Golubovic¢ (2008) ukazuju na to da se kod dece s
odlozenim polaskom u skolu kao faktori za odlaganje polaska sre¢u: problemi u
odrzavanju paznje, kognitivna nezrelost, nezrelost u grafomotornom izrazavanju i neki
drugi faktori. Rezultati te studije istiéu da poremecaj paznje kao izvor kognitivne
nezrelosti moze da perzistira_tokom duzeg niza godina, a grafomotorna nedoradenost
moze se u potpunosti sanirati tokom jedne godine odlaganja. Ono §to obeshrabruje
jeste ¢injenica da deca s kognitivnom nezrelos¢u, koja pokazuju kakav-takav napredak
tokom nizih razreda8kolovanja, u viS§im razredima ispoljavaju ozbiljnije teskoce u
ucenju i mogu da posustanu u redovnom Skolovanju.

To nas (dovodi do jo§ jednog zakljucka na osnovu rezultata navedenog
istrazivanja — jednogodisnjim odlaganjem napredak u postignuéu se belezi samo kod
podsticanja razvoja grafomotorike za decu kojoj je odlozen polazak u Skolu. Postavlja
se pitanje da li je u interesu deteta odlaganje polaska u skolu ako je najve¢i napredak za
godinu dana odlaganja na podru¢ju razvoja grafomotorike, dok na podrucjima
usmeravanja paznje, kognitivnog razvoja, nema veceg napretka, jer su teskoce koje
dete ima u tim oblastima podrucja u kojem treba vise godina ili konstantno podsticati
razvoj.

Svi u §kolu — upis u prvi razred

S obzirom na to da se sva deca psihicki i fizi¢ki ne razvijaju podjednako brzo,
da imaju razli¢ita interesovanja, zelje, moguénosti, porodi¢no okruzenje, prethodna
iskustva i predznanja, obrazovno-vaspitni zahtevi ne mogu biti isti za razli¢itu decu.
Skolski kurikulumi, obrazovno-vaspitni programi i planovi se ne mogu raditi po meri
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prose¢nog deteta, pa se tako ni ,,provera sposobnosti” za polazak u $kolu, odnosno
procena spremnosti za Skolu, ne moze raditi na isti nacin i sa istim zadacima, testovima
— za razli¢itu decu. Termini koji se najcesce koriste u kontekstu polaska u skolu su:
zrelost, gotovost, sposobnost, spremnost i pripremljenost dece. Kao pokazatelji
spremnosti deteta za polazak u Skolu, prema tradicionalnom shvatanju, navode se
slede¢e komponente (VelisSek Brasko, 2008): fizicko zdravlje i fizicka zrelost,
emocionalna stabilnost, socijalna zrelost, intelektualna zrelost, ranija iskustva u ucenju,
prethodna znanja i zainteresovanost za ucenje. Interesantno je da su teoretiCari
pedagozi i psiholozi imali dileme oko stru¢ne terminologije vezane za polazak dece u
Skolu, a slican problem postoji i kod prakticara i roditelja, jer se spremnost za Skolu
razume drugacije. Ocekivanja vaspitaa od pripremnog programa razlikuju se od
ocekivanja roditelja i ucitelja kada se govori o spremnosti za polazak u Skolu. Prema
istrazivanju autorke Klemenovi¢ (2014), kod roditelja je ustanovljeno blago odstupanje
izmedu odredenja spremnosti i oCekivanja od institucionalno organizovanih pripremnih
aktivnosti. Nalazi ukazuju na potrebu za intenziviranjem i produbljivanjem saradnje
medu relevantnim akterima.

Procenu dostignute zrelosti dece ranog i predSkolskog uzrasta obavljaju
strunjaci tokom tranzicije iz predSkolske ustanove u osnovau’ Skolu. Procena
spremnosti u takvim uslovima najceS¢e se obavlja na-osnovu postignuca deteta na
nekom testu koji su konstruisali strucnjaci same' Skole, uz pomo¢ odredenog
standardizovanog testa (Klemenovi¢, 2015). Prilikom procene spremnosti za skolu dete
je Cesto izlozeno veoma neprijatnoj situaciji-zbog testiranja, jer je uglavnom pod
pritiskom roditelja. Roditelji su takode u situaciji neizvesnosti i strepnje, jer njihovo
dete u zakazanom terminu treba da se/pokaze ,,u najboljem svetlu” u nepoznatoj
prostoriji, sa nepoznatim osobama, i od-njeégovog ponasanja i postignuéa u toj situaciji
formirace se misljenje o njemu, a i“0 porodici. Jedan od ¢esée koris¢enih testova za
ispitivanje prvaka poznat je kao TIP-1, autora Ivi¢a, Milinkovica, PeSikana i Bukvica.
Prikupljanje informacija o deci pre polasku u $kolu potrebno je radi formiranja
odeljenja, otkrivanja dece koja mogu imati teskoce u Skolskom ucenju i u adaptaciji za
Skolu, kao i utvrdivanja ‘predznanja, intelektualne, jezicke sposobnosti, socijalno-
-emocionalne zrelosti: Zadaci iz grupe znanja bazirani su na vaspitno-obrazovnom
programu predskolske. ustanove i ne traze puko reprodukovanje informacija, nego
razumevanjes Zadaci iz grupe pamcenja su klasi¢ni zadaci memorije. Zadaci iz grupe
perceptivnog zaklju¢ivanja su raznovrsni po sadrzaju i imaju neverbalnu prirodu.
Zadaci iz verbalnih sposobnosti su konstruisani na istrazivanjima razvojne
psiholingvistike. Zadaci iz grupe logickih operacija su napravljeni na osnovu klasi¢nih
Pjazeovih postupaka za ispitivanje logickog misljenja dece sa predoperacionalne na
operacionalnu fazu saznajnog razvoja. U izboru zadataka nedostaju zadaci
grafomotornog tipa (Ivic€ i sar., 1995).

Takav pristup odgovara koncepciji razumevanja spremnosti deteta za Skolu iz
perspektive pojedinca, odnosno deteta. Taj pogled dete vidi kao jednu vrstu slagalice
(puzzle), jer detetovo dostignuce spremnosti za Skolu Cini spisak veStina i znanja
potrebnih za uspe$no funkcionisanje u nastavi i ucenju (Carlton & Winsler, 1999,
prema: Klemenovié¢, 2015). Ukoliko se prilikom ,testiranja” utvrdi da dete nije
dovoljno zrelo za $kolsko ucenje, polazak u Skolu se odlaze, uz preporuku da dete jos$
jednu godinu ostane u programu koje je ranije pohadalo. Privremeni (ili trajni) zastoj u
razvoju govora, motorike, inteligencije, paznje ili oseéanja remeti organizaciju ili
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ostvarivanje li¢nosti deteta. NajceS¢e, smetnje u jednom domenu remete i
funkcionisanje ostalih domena. Smetnje koje su prvenstveno definisane vremenskim
zaostajanjem u sazrevanju jedne ili vise funkcija u odnosu na uzrasne karakteristike
ocekivanog razvoja najces¢i su razlog za davanje preporuke o odlaganju polaska u
Skolu. Nekada se odlaganjem polaska u Skolu nastoji ,,dati prilika” da dete nadoknadi,
kompenzuje one oblasti u svom funkcionisanju zbog kojih je okarakterisano kao
nezrelo (nespremno) za skolu, da se umanji mogucnost javljanja Skolskog neuspeha i
upucivanje deteta u specijalnu skolu zbog neefikasnosti (Rudi¢ i Golubovic¢, 2008).

Postoji i stanoviste shvatanja spremnosti za Skolu iz perspektive zajednice.
Zastupnici tog koncepta, jo§ od Vigotskog, akcenat stavljaju na razliite aktivnosti i
mere uze i Sire zajednice. Doket 1 Peri (Dockett & Perry, 2009, prema: Klemenovic,
2015), dali su jednacinu tog koncepta:

Spremna zajednica + spremna $kola + spremna porodica = dete spremno za Skolu

Danas, na pocetku XXI veka, u kontekstu inkluzije, shvatanje spremnosti
deteta za Skolu iz perspektive pojedinca nije prihvatljivo, jer.se vise ne govori o
spremnosti deteta za Skolu, ve¢ o spremnosti Skold za prihvatanje‘sve dece (Klein,
2007). Definicije inkluzije koje daje UNESKO (konferencijauw"Salamanki, 1994. god.)
naglaSavaju da je inkluzija pokret koji je u direktnoj vezi sa poboljSanjima obrazovnog
sistema kao celine: ,,Inkluzija je proces reSavanja i reagovanja na raznovrsnost potreba
svih u¢enika kroz sve vece ucestvovanje u uc¢enju, kulturama i zajednicama i sve manju
iskljucenost u okviru obrazovanja i iz njega, §to obuhvata promene i izmene sadrzaja,
pristupa, struktura i strategija, sa zajednickom vizijom koja obuhvata svu decu
odgovarajuce starosne dobi i sa ubedenjem.da je redovni obrazovni sistem odgovoran
za obrazovanje sve dece” (MrSe i Jerotijevi¢, 2012: 4). Otvorene $kole za svu decu
treba da vode inkluzivnu politiku, razvijaju inkluzivnu kulturu i primenjuju inkluzivnu
praksu (Booth& Aniskow, 2002)..Polazak u Skolu, pravo na obrazovanje, pravo na
kvalitetno obrazovanje imaju sva deca. Deca koja ne zadovolje odredene kriterijume
prilikom procene spremnosti za Skolu imaju pravo da se upisu u Skolu i imaju pravo da
se Skoluju sa svojim wrSnjacima. Imajuci u vidu komponente koje su navedene prema
tradicionalnom shvatanju, a to su fizicko zdravlje i fizicka zrelost, emocionalna
stabilnost, socijalna zrelost, intelektualna zrelost, ranija iskustva u ucenju, prethodna
znanja i zainteresovanost za ucenje — zakljucujemo da one predstavljaju diskriminaciju,
jer ,,nezrelost” bilo koje komponente ne oduzima pravo detetu na Skolovanje. Ako su i
uocene poteskoce u okviru neke komponente, podsticanje razvoja i pruzanje podrske
detetu treba da se nastavlja u prirodnom vr$njackom okruzenju na narednom nivou
obrazovanja, tj. u Skoli. Pri tome se treba zapitati Sta je sa decom sa smetnjama u
razvoju ili sa decom iz spektra autizma. Koji su to testovi kojima se moze utvrditi
»Sspremnost” deteta sa smetnjama iz spektra autizma? U zakonskoj regulativi u Srbiji
jasno je odredeno da se ispitivanje deteta vr$i nakon upisa deteta u Skolu.

Odlaganje polaska deteta u Skolu je vrlo traumati¢no iskustvo za dete i za
porodicu, a 1 ,povecanja” detetovih postignuéa odlaganjem za godinu dana
diskutabilna su i nedokazana. Prva reakcija na odlaganje polaska deteta u skolu je Sok i
veliko razocCarenje za dete i porodicu. Dete zbog odlaganja mora da ,ponavlja”
pripremni predskolski program, mora da menja vr$njacku grupu, Cesto i vaspitacicu ili
cak i objekat vrtica. Podsticaj pripremnog predSkolskog programa u okruZenju vrtica
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dao je svoje rezultate i nakon prvog pohadanja tog programa redovnim putem, tj. kada
ga je dete i pohadalo. Podrska i podsticaj koji su detetu potrebni nakon pripremnog
predskolskog programa ocigledno su prili¢no drugaciji od ve¢ pohadanog programa, pa
je potrebno neSto menjati i prilagoditi na osnovu pedagoskog profila deteta i
individualizovati zahteve i zadatke za dete.

Interakcionisticki model shvatanja spremnosti istiCe uticaj i uloge pojedinca i
konteksta i njihovih medusobnih odnosa, koji se ostvaruju kroz interakcije s ljudima,
objektima i simbolima razli¢itih okruzenja. Spremnost predstavlja kompleksan skup
transakcija izmedu pojedine dece, njihovih porodica, vaspitno-obrazovnih ustanova,
zajednice u celini, $to obezbeduje razlicite vrste podrske i usluga, ostvarujuéi povoljne
uslove za razvoj i ucenje sve dece (Klemenovié, 2015: 20).

Spremnost za $kolu = spremno dete + spremna porodica + spremna $kola + spremna
zajednica

Inkluzivno obrazovanje je proces izlazenja u susret” potrebama deteta u
obrazovnom procesu, tj. obrazovni sistem u ¢ijem je srediStu paznje prilagodavanje
Skolskog programa, a ne deteta. Na taj naCin daje se¢ moguénost da sva deca
ravnopravno ucestvuju u zivotu zajednice, kako bi se megovala tolerancija u $iroj
drustvenoj zajednici, u kojoj svaka osoba treba da bude postovana i prihvacena kao
ljudsko bi¢e. Kroz inkluzivno obrazovanje, u (Siroj. zajednici, usvaja se zivotna
filozofija zasnovana na uverenju da svi ljudi imaju jednaka prava bez obzira na
individualne razlike, tj. — inkluzija je prihvatanje ¢injenice da su razli¢itosti normalan
izraz ljudske prirode (Ceri¢, 2008, prema: VelisSek Brasko, 2015). Strategija
obrazovanja je usmerena na celokupnu-licnost deteta, koja ga ne izdvaja po njegovom
nedostatku, ve¢ uvaZava njegove potrebe za podrskom u procesu ucenja. Razvoj
obrazovanja je usmeren na otklanjanje ili smanjivanje prepreka u procesu ucenja, u
kome je neophodan uéinak i-podr§ka vrSnjacke grupe. U postupku ispitivanja deteta
upisanog u Skolu potrebno je, u odnosu na identifikovane potrebe deteta, kreirati
personalizovane planove tranzicije sa jednog nivoa obrazovanja i vaspitanja na drugi
nivo. Od kljuénog zna¢aja je podrSka porodici. Uvazavanje roditelja kao partnera
takode pozitivno utice.i podsti¢e ceo proces. Navedeni ¢inioci inkluzije omogucavaju
funkcionisanje_ i osamostaljivanje sve dece u njihovom prirodnom svakodnevnom
okruzenju.

Metodologija istraZivanja

Podru¢je istrazivanja je inkluzivno obrazovanje 1 tranzicija dece kroz
obrazovni sistem. Cilj rada je prouditi otvorenost obrazovnog sistema za svu decu i
omogucavanje tranzicije dece u kontekstu inkluzije iz predskolskih ustanova u
osnovnu Skolu.

Zadaci istrazivanja: 1. utvrditi broj dece kojima je odloZen polazak u prvi
razred; 2. utvrditi broj dece koja su kasnije krenula u prvi razred; 3. utvrditi razloge
odlaganja polaska dece u prvi razred.

U radu je primenjen deskriptivan metod, tehnika anketiranja stru¢nih saradnika
(pedagoga i psihologa) u osnovnim Skolama. Uzorak istrazivanja ¢ine 64 osnovne
$kole od ukupno 140 osnovnih $kola sa teritorije Skolske uprave Novi Sad koje su
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dostavile odgovore, i to iz slede¢ih mesta: Becej, Kucura, Backi Jarak, Backo Novo
Selo, Stari Banovci, Beotin, Celarevo, Curug, Futog, Sajkaé, Bac¢, Macvanska
Mitrovica, Sremska Mitrovica, Stepanovicevo, Obrovac, Budisava, Susek, Bukovac,
Vajska, Bodani, Backo Petrovo Selo, Ruma, Selenca, Erdevik, Glozan, Klenak,
Gospodinci, Hrtkovci, Novi Sad, Petrovaradin, Kisa¢, Kulpin, Kuzmin, Maradik,
Backo Gradiste, Pecinci, Stara Pazova, Indija, Pivnice, Putinci i Ravno Selo. U
uzorkom obuhvaéenim mestima na teritoriji Skolske uprave Novi Sad devet mesta
(oznacena kurzivom) su opstinski centri, §to ukazuje na to da uzorak ¢ine i gradska i
seoska podrucja.

Instrument istrazivanja bio je posebno kreiran upitnik za osnovne Skole na
teritoriji Skolske uprave Novi Sad od strane prosvetnih savetnica sa namerom da se
utvrdi stanje povodom tranzicije i upisa sve dece iz predSkolskih ustanova u osnovne
Skole za skolsku 2015/2016. godinu.

Rezultati rada s diskusijom

Za $kolsku 2015/2016. godinu prvi razred osnovne $kole je upisalo 3.938 dece
u 64 osnovne $kole na teritoriji Skolske uprave Novi Sad, 0d toga su33 deteta kasnije
upisana, jer im je prethodne godine ili ranijih godina odlozen-polazak u prvi razred, a
za 27 dece je za navedenu Skolsku godinu odlozen ‘polazak u prvi razred osnovne
skole.
Tabela 1. Upis dece u prvi razred i odlaganje upisa

Za skolsku Ukupno Upisane dece Kasniji Odlozen
2015/2016. dece za prvi | u prvi razred polazak polazak
godinu razred
Ukupno 3.965 3.938 33 27
% 100% 99% 0,83% 0,68%

Iz navedenih rezultata se. moZze uociti da je broj dece kojima je odloZen polazak
u skolu 27, $to je jedno celo odeljenje. A isto tako i broj dece koja su kasnije posla u
prvi razred je 33, Stowje vise nego u jednom odeljenju. Normativ za formiranje
odeljenja prvih razreda je"do 30 ucenika u odeljenju (Strucno uputstvo o formiranju
odeljenja i nacinu finansiranja u osnovnim i srednjim Skolama za Skolsku 2015/2016.
godinu). Na osnovu prikazanih podataka, za ukupno 60 dece odloZen je upis na godinu
dana, a ona su izdvojena iz svog vrSnjackog okruzenja, dozivela su neprijatnosti i
razoCarenja zbog odlaganja i na taj nacin su etiketirana i diskriminisana.

Razlozi kasnijih polazaka u skolu, koji su navedeni u upitnicima, su: nesavesno
roditeljstvo (2), selidba porodice, neodazivanje roditelja/staratelja na pozive
predskolske ustanove (2), siromastvo (3), romska porodica (3), boravak u inostranstvu
(9), pripadnici osetljive grupe, preseljenje, nomadi (2), nestimulativna sredina,
izbegavanje pohadanja pripremnog predSkolskog programa (2), doseljeni iz
inostranstva, bolnicko lecenje (2), porodi¢ni problemi, nepoznati razlozi (2),
zanemareno dete, teSkoc¢e odvajanja od roditelja.

Primer I: Skola sa 16 udenika prvog razreda, medu kojima je dvoje dece
kasnije krenulo u prvi razred! U sredinama u kojima je malo dece, i razredi su sa
manjim brojem ucenika, neopravdani su razlozi kasnijeg polaska dece u prvi razred jer
sa takvim brojem ucenika u odeljenju moZze se potpuno obezbediti podrska detetu i
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realizovati kvalitetna, interaktivna i diferencirana nastava, individualizovati ucenje i
obezbediti vrsnjacka interakcija.

Slicne su jo$ neke situacije. Primer 2: Upisano je osam ucenika u prvi razred, a
jednom detetu je odlozen polazak u prvi razred! Primer 3: U 8kolu je upisano 46
ucenika u prvi razred, a pet ucenika kasnije polazi u prvi razred!

Navedeni razlozi zaista nisu opravdani, jer, na primer, nesavesno roditeljstvo
kao razlog je nesto Sto se jednogodi$njim odlaganjem polaska deteta u Skolu ne moze
promeniti. Nesavesnim roditeljima je potrebna pomo¢, podrska u ostvarivanju njihovih
roditeljskih i porodicnih funkcija i obaveza. U intersektorskoj saradnji izmedu
predskolske ustanove, osnovne $kole i centra za socijalni rad, te, po potrebi, i drugih
institucija, moze se pruziti pomo¢ i podrska porodici, a dete koje, prema proceni
strunjaka, ve¢ ima nesavesne roditelje — etiketira se, kaznjava i diskriminiSe
odlaganjem polaska u Skolu, umesto da se u njegovom interesu uklju¢i u vrsnjacku
grupu i u kvalitetno obrazovanje. Ili, drugi razlog — siromastvo, $to je takode stanje i
problem detetove porodice, ne moze se stabilizovati za godinu| dana, odlaganjem
detetovog polaska u skolu. Interes deteta iz siromasne porodice jeste da bude u
obrazovnom sistemu u grupi vrSnjaka, jer je Skolska sredina stimulativna za njegov
razvoj 1 moze da pruzi vaspitnu i obrazovnu podr§ku detetu koje raste u siromastvu.
Ima jos sli¢nih neopravdanih razloga vezanih za porodicu.dece; na koje se odnose veé
navedene preporuke.

Clan 98 Zakona o osnovama sistema obrazovanja_ivaspitanja (SI. glasnik RS,
br. 72/2009, 52/2011 i 55/2013) jasno definiSe: ,Jlzuzetno, kada je to u najboljem
interesu deteta, detetu se moze odloziti upis za godinu dana od strane pedagoga i
psihologa, a na osnovu misljenja interresorne. komisije, koje sadrzi dokaze o potrebi
odlaganja i predlog mera dodatne obrazovne, zdravstvene ili socijalne podrske detetu u
periodu do polaska u skolu”. Prema navedenom ¢lanu zakona, od svih razloga kasnijeg
polaska u Skolu opravdana su samo dva, i to bolni¢ko lecenje deteta i kada je
stabilizacija zdravstvenog stanja deteta vaznija od obrazovanja i socijalizacije.

Misljenja interresorne komisije (IRK) o razlozima odlaganja polaska deteta u
Skolu za Skolsku 2015/2016. godinu zasnovana su na predlozima: roditelja i
predskolske ustanove(2), strucne sluzbe (4), roditelja, jer je dete iz spektra autizma,
ima smetnje u razvoju. i neka druga kasnjenja u psihomotornom razvoju (11), lekara
specijaliste < zdravstveno stanje deteta (2), stru¢ne sluzbe — nezrelost, nedovoljan broj
bodova na testu (2); centra za socijalni rad — proces usvojenja/hraniteljstva je bio u
toku (2), te same komisije zbog emocionalne nezrelosti (2).

Navedeni razlozi za odlaganje nisu u najboljem interesu deteta, Sto ukazuje da
se zakon ne implementira. Najfrekventniji (11 slucaja od ukupno 27 odlaganja,
odnosno 41%) argumenti koji su bili za odlaganje vezani su za decu koja odstupaju od
ocCekivanog tipicnog razvoja jer imaju smetnje u razvoju i neka druga kasnjenja u
psihomotornom razvoju i/ili su iz spektra autizma! Jednogodisnje odlaganje je period
tokom kojeg se ne moze ,,preokrenuti, popraviti, izleCiti” stanje dece koja imaju
smetnje u razvoju. Sigurno se moze, ili ¢e se mozda podstaCi razvoj odredenih
sposobnosti, poboljsati samostalnost i funkcionisanje u odredenim oblastima za godinu
dana, ali smetnja u razvoju nece nestati, dete nece izac¢i iz autizma! Ali odlaganjem
dete ¢e proci kroz proces segregacije od vrsnjaka. To je dokaz kako obrazovni sistem
nije spreman za polazak u $kolu sve dece, da nije otvoren za svu decu. Cesto roditelji
traze, ili je na njihov zahtev odobreno odlaganje, Sto moze da se poveze sa strahom i
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strepnjom roditelja od obrazovnog sistema, od njegove otvorenosti i spremnosti da
primi njihovu decu koja nisu tipi¢na. Argument ,,nedovoljan broj bodova na testu” je
neprihvatljiv, s obzirom na to da ne postoji rubrika poloZzio ili pao na testu za procenu
spremnosti za polazak u skolu.

»3Vve se menja, stil i nacin Zivota, nacin ishrane... deca se menjaju..., a mi se
ne menjamo. Skola je spora, ne evaluira i ne prati promene savremenog Zivota. Sve se
menja ali ne i Skola” (Vujaci¢ i sar., 2011: 75). Ispitivanje dece testovima prilikom
polaska u $kolu moze da sluzi stru¢nim sluzbama za prikupljanje podataka o deci, kako
bi imale bolji uvid u to ko su deca koja se upisuju u skolu i kako bi se oslanjale na te
podatke u procesu formiranja odeljenja. A Sto se tiCe dece iz osetljivih grupa,
pedagoski profil je baza od koje se mora poé¢i u osnovnim $kolama radi prikupljanja
korisnih i funkcionalnih informacija o detetu.

Zakljucak i pedagoske implikacije

Rezultati dobijeni ovim istrazivanjem pokazuju kako~je. uwpraksi u puno
slucajeva (konkretno, kod 60 dece) odloZen polazak deteta u osnovnu $kolu, Sto nije u
skladu sa Zakonom o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja {Sl. glasnik RS, br.
72/2009, 52/2011 i 55/2013) kada je re¢ o tranziciji dece iz-predskolske ustanove u
osnovnu Skolu. MoZe se zakljuciti da obrazovni sistem u tom smislu nije u dovoljnoj
meri otvoren za svu decu.

Preporuka za prevazilazenje problema, u okviru tranzicije i poboljSanja
otvorenosti obrazovnog sistema za svu decu jeste da se mapiraju sva deca za
uklju¢ivanje u sistem i da se prepoznaju porodice kojima je potrebna podrska.
Intersektorska saradnja (Mirazi¢ Nemet, Stefanovi¢, 2015) moze da doprinese
planiranju i pruzanju adekvatne podrske u lokalnoj zajednici, jer zaposleni u mesnoj
zajednici, centru za socijalni rad, predSkolskoj ustanovi i osnovnoj Skoli poznaju
porodice u lokalnoj zajednici. /U nekim sredinama osnovne skole dobijaju podatke o
stasaloj deci za polazak u $kolu od predskolskih ustanova a ne od lokalne samouprave.
Ka uvazavanju individualnih, osobenosti deteta i kreiranju Skole po meri deteta
prepoznati su sledecirpreduslovi (Vujaci¢ i sar., 2011): adekvatna priprema Skole i
nastavnika, odgovornost, participacija i saradnja svih aktera.

Prilikom upisa dece iz osetljivih grupa ,.ispitivanje” se moze kompenzovati
uspostavljanjem tranzicionih personalizovanih planova. Efekti neadekvatnog
testiranja/ispitivanja bi se na taj na¢in prevazisli. Potrebno je obavezati osnovne $kole
da se povezu sa predskolskim ustanovama i da pripremaju personalizovane planove
tranzicije. U periodu tranzicije, osnovna Skola dobija vreme da se pripremi za
prihvatanje dece iz osetljivih grupa.

Povodom odlaganja polaska dece u Skolu potrebno je voditi se slede¢im
razmi$ljanjima: Sta je najbolji interes deteta, Sta znamo o kvalitetu podrske detetu
nakon odlaganja upisa u prvi razred, da li su reSenja interresorne komisije o odlaganju
polaska u Skolu, doneta na predlog roditelja, opravdana ili predstavljaju izlazenje u
susret roditeljskim zahtevima, §ta je dobit za dete ako dva puta pohada predskolski
pripremni program.
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THE (NO) READINESS OF THE EDUCATION SYSTEM FOR ENROLLMENT OF ALL
CHILDREN IN SCHOOL

Summary: Primary school includes the longest period of organized schooling within the
education system and it is mandatory for.all children. When enrolling in school children are examined and
evaluated of their readiness forschool. Testing children before enrollment in the school should have the
purpose of gathering information about the children and to make the basis of information to plan contexts
for learning and development for social skills. In practice, it happens to postpone the departure of
children in school. The. inclusive context, quality education for all children, highlights the schools
readiness for admission of all children, not the child's readiness for school. This paper presents the
research on the openness of the education system for all children and enabling transition in the context of
inclusion. The sample consists of 64 schools from the territory of Novi Sad School Administration. The
results obtains indicate that in school practice still exists a large number of children who do not attend
school with their peers, but their departure in the first grade is postponed.

Key words: primary school, starting school, all children, inclusion, postponement.

(HE)rOTOBHOCTb CUCTEMbI OBPA30OBAHNSA 3AHYUCTNTD B LLKOJY BCEX PEBAT

Pesiome: HayqarnbHas Kosia, 3aKOHOM OrpegesIaemas Kak 0653aTesibHas 4/151 BCEeX 4eTel,
npegeraBsiser cobov cambii LJIMHHBI 1epNog OpraHn30BaHHON cuCTeMbl o6pasoBanus. [lpu
3a4nNCsIeHNN B LLIKOJTY, 4ETYU MPOXO4AT YEPE3 TECTUPOBAHUNE U OL{eHKY UX FOTOBHOCTU K [TOCTYIT/IEHNIO
B WKOJTY. Lferibro TecTupoBaHns 4eTed, 4O PervcTpaymm, [4OsIKeH ObiTb cO0p JaHHbIX O pebeHKe, Ha
OCHOBaHm KOTOPbIX, Oy4YT GPOPMUPOBATLCA KITACChI U M/IAHNPOBATLCH (DUNHECKOE U COLMNATIEHOE
OKpYXeHne. Ha npaxkTuke, c/ly4aercs, 4TO OCTYN/IEHNE B LKOJlY HEKOTOPbIX feTes, OblBaeT
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OTCPOHEHO. VIHKITIO3MS], KA4ECTBEHHOE 00pa3oBaHne 4151 BCEX 4EeTeV, 1044EeTKUBAET HE rOTOBHOCTb
pebeka K MoCTYNIeHNIO B LLIKOJTY, & FOTOBHOCTb LLUKO/IbI K MPUeMy BCeX 4eTed. B HacToswei ctaTtee
npegeraB/ieHbl Pe3ysibTathl UCC/IE40BaHNS 10 OTKPLITOCTU CUCTEMbI 0OPa30BaHNs 4151 BCEX 4eTed
u 06rIerdeHmno epexoqa B KOHTEKCTE UHKIIIo3uN. Bbibopka cocTosiia u3 64 LWKOJT OXBAYEHHBIX
agmuHncTpaymesi ropoga Hosn Cag. llosnyqeHHbsie pesysibTarsl CBUAETE/IbCTBYIOT O TOM, YTO Ha
PaKTuKe, BCEe 6LYe, [0 CUX 0P, OOJIbLIOE YUCIIO JETEH HE MOCTYNaeT B LKOJTY OfHOBPEMEHHO CO
CBOWMY CBEPCTHUKAMM, MOO MX [TOCTYIT/IEHNE B [IEPBLIV K/TACC OTK/1a4bIBAETCH.

KimoyeBble crioBa: Ha4dasibHasi LWKO/a, r1ocTyriyzieHne B LUKOJ1y, Bce peéﬂra, UHKJTIO3UA,
OTCPOHKaA.

Datum kada je urednistvo primilo ¢lanak: 29. 4. 2017.
Datum kada je urednistvo konacno prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 20. 5. 2017.
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INOVATIVNI MODELI NASTAVE U MLAPIM
RAZREDIMA OSNOVNE SKOLE
I MOGUCNOST INTEGRACLJE

Rezime: Organizacija ¢asova u osnovnoj Skoli danas najcesce pociva na nastavi koju
karakterise verbalizam, parcijalizacija znanja i pasivnostucenika. Brojna istrazivanja pokazuju
da je funkcionalno znanje nezadovoljavajuce, ucenicima nedostaje motivacija za ucenje i dalje
obrazovanje. Enciklopedijsko znanje, kao karakteristika tradicionalne Skole, u savremenim
uslovima ima sve manju vrednost. S obzirom na sve to, neophodno je promeniti koncepciju
nastave, koja treba da razvija sposobnosti pojedinca, pruza osnovna znanja, razvija vestine i
navike kako bi mogao uspesno da se snade u svakoj novoj situaciji u zivotu, da samostalno uci i
prati brzi tok razvoja uceceg drustva.

Imajuci u vidu slabosti tradicionalne nastave, kao i znacaj uspesnog starta za dalje
obrazovanje i ukupni razvoj pojedinea, odlucili smo da tema naseg rada bude misljenje ucitelja
o mogucnostima didakticko-metodickog inoviranja nastave u mladim razredima osnovne Skole
primenom odredenih inovativnih modela poput individualizovane, problemske, integrativne,
programirane, interaktivne, igrolike i egzemplarne nastave.

U radu iznosimo ‘rezultate sprovedenog istrazivanja o tome kako ucitelji opazaju
pojam inovacije, koliko nastoje da svoj rad inoviraju primenom razlicitih modela nastave i Sta
misle o moguénostima integrativnog pristupa na ovom uzrastu.

Kljucne reci: inovacija, vrste nastave, integracija, ucenik, obrazovanje, razvoj.

Covek je bice koje je stvoreno tako da
sve oblike svog iskustva sintetizuje
u jednu harmonicnu i funkcionalnu celinu.

DzZejms Mofet,
Beti Dzejn Vagner
Uvod

Vaspitanje i obrazovanje sloZeni su drustveni procesi stari koliko i ljudsko
drustvo. Tokom istorije postojale su razliite tendencije u vaspitanju i obrazovanju
najmladih, pocev od individualnog pristupa namenjenog privilegovanim pojedincima u
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anti¢koj Gr¢koj, do obrazovanja jednakog za sve u 21. veku. U poslednje vreme
svedoci smo ozbiljne krize drustva, koja je zahvatila i obrazovanje. Uprkos brojnim
reformama koje su se ticale programa, udzbenika i mnogo cega drugog, kao velika
slabost savremene Skole prepoznaje se nedostatak interesovanja ucenika za knjigu,
Skolu i ucenje, $to sve ukazuje na neophodnost inoviranja procesa nastave kako bi se
Skola priblizila ucenicima.

Termin inovacija je latinskog porekla i oznacava novinu (novus — nov, inovatio
— novina, menjanje, inovirati — uraditi nesto novo). ,,Pedagoska inovacija je svaka
svesno izvedena i skorije nastala promena koja unosi nove momente i u pozitivnom
smislu menja sustinu datog stanja u vaspitno-obrazovnom procesu” (Vlahovi¢ prema
Vilotijevi¢ i Vilotijevi¢, 2008: 10). Svrha novine jeste da ,,unapredi, poboljsa odredenu
delatnost”, u ovom slu¢aju nastavu. U opStem sadrzaju pojma inovacija je
unapredivanje, osavremenjavanje, modernizacija, razvoj. Inovacija je po svom
kvalitetu uvek progresivna razvojna promena (Vilotijevi¢ i Vilotijevi¢, 2008: 8). U
skladu sa tim ,nastavne inovacije su progresivne, razvojne, naufno utemeljene
promene u didakticko-metodickoj organizaciji nastave koje se, kao.relativho nove,
pojavljuju u nastavnom procesu” (Ibid.). Inovacije u obrazovanju imaju globalni
karakter, a uslovljene su procesima koji su zahvatili ¢itavu planetu. Posebno su
izrazene na prostoru evropskog kontinenta. ,,Globalne transformacije usmerene su od
industrijskog ka postindustrijskom drustvu; od autoritarnih ka demokratskim
drustvenim sistemima; od klasi¢ne nezavisnosti zemalja 1 naroda ka njihovoj sveopstoj
meduzavisnosti 1 povezanosti, odnosno ka stvaranju velikih ekonomskih, politickih i
kulturnih zajednica razli¢itih naroda i svetu bez granice” (Vlahovi¢ prema Vilotijevi¢ i
Vilotijevi¢, 2008: 24).

Kada je rec o inovacijama u osnovnoskolskom obrazovanju, one se ticu nacina
sticanja znanja i primene onih strategija nastave koje podrazumevaju svesnu aktivnost i
samoangazovanje ucenika kako bi uspesno ovladao sadrzajima. Enciklopedijsko znanje
u savremenim uslovima ima sve manju vrednost, brzo zastareva i postaje
nefunkcionalno s obzirom: na ‘magli razvoj nauke. Zato je neophodno promeniti
koncepciju obrazovanja koje uceniku treba da pruzi osnovna znanja, razvija vestine i
navike kako bi mogaeuspesno da se snade u svakoj novoj situaciji, da samostalno uci i
prati brzi tok razvoja,uceceg drustva. Na to upucuje i Evropski savet u dokumentu
Inovacije u asnovnoj §koli, koji je usvojen sada daleke 1988. godine. Sta se i da li se
nesto u meduvremenu promenilo?

Tradicionalna ili savremena nastava u §koli danas

Danasnju Skolu i tradicionalnu nastavu u njoj i dalje karakteriSe verbalizam i
pasivnost ucenika. Mnoga istrazivanja pokazuju da je stanje nezadovoljavajuce, kako
kada su u pitanju nivo i kvalitet znanja, tako i umenja ucenika. Nedovoljno su razvijene
kljune kompetencije potrebne za svakodnevni zivot i dalje obrazovanje; niska je
motivacija ucenika (Havelka i sar. 1990; Sveobuhvatna analiza obrazovanja u SRJ,
2001; PISA 2003-2009; Plut i Krnjaji¢, 2004; Nacionalno testiranje ucenika 3.
razreda osnovne Skole, 2005; Nacionalno testiranje ucenika 4. razreda osnovne skole,
2007; Puri¢, 2009, navedeno prema Strategija nacionalnog obrazovanja do 2020, str.
19); postignuca petnaestogodis$njaka na medunarodnim ispitivanjima ukazuju da je
kvalitet obrazovanja ispod proseka, posebno kada su u pitanju funkcionalna znanja
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(videti vise u Baucal, Pavlovi¢ Babi¢ 2010, Pavlovi¢ Babi¢, Baucal, 2010, 2013).
Uzroke svega navedenog treba traziti u: ,,1) Planovima i programima, koji su uprkos
brojnim reformama i dalje obimni, nefleksibilni, neuskladeni i sa malom moguénoséu
izbora; 2) Preopterec¢enosti ucCenika, kako sadrzajima, tako i preobimnim i Cesto
nefunkcionalnim i nediferenciranim domacim zadacima, usled c¢ega nemaju dovoljno
vremena za rad na razumevanju, povezivanju i primeni znanja; 3) Izuzetno maloj
zastupljenosti inovativnih oblika rada u Skoli — malo se primenjuje aktivno ucenje,
istrazivaCke metode, individualizovana nastava i drugi nacini rada koji razvijaju vise
mentalne procese” (Strategija nacionalnog obrazovanja do 2020, 23).
je potpuno u skladu sa njihovom nemirnom prirodom i istrazivatkim duhom koji
tradicionalna nastava ,gusi”. Podelom sadrzaja na nastavne predmete izostaje
dimenzija celovitosti, pri ¢emu se potiskuje sinteticki pristup i celovito shvatanje
svojstveno ucenicima mladeg Skolskog uzrasta. Istovremeno javljaju se ozbiljni
problemi u ucenju, sa kojima ucenici ne mogu da se izbore, pa surezultat toga slabe
ocene, bezanje sa Casova u starijim razredima, napustanje $kolovanja. Nedostatak
interesovanja za $kolu i motivacije za ucenje 1 intelektualni rad mladih danas namece
potrebu inoviranja nastavnog procesa promenom pristupa u¢eniku.
»Didakticko-metodicka organizacija nastave podrazumeva ciljeve, metode,
oblike, vrste nastave, didakticke medije, vrednovanje i sli¢no” (Vilotijevi¢ i Vilotijevi¢,
2008: 12). Ucitelj kao stru¢no osposobljen.ima zadatak/da postavljene ciljeve i
propisane sadrzaje uspesno realizuje izborom, adekvatnih metoda, oblika rada i
nastavnih sredstava uz primenu razliitih vrsta »nastave kako bi ucenik aktivno
ucestvovao u procesu sticanja znanja i time razvijao li¢nost. Produkcija kao najvisi
nivo ¢ovekovog angazovanja podrazumeva stvaranje prilike da pojedinac iskaze sebe,
ispolji originalnost, komunicirajuci® sa drugima otkriva individualnost, problemski
pristupa stvarima, Kkoristi ranije_upoznate primere i pozitivna iskustva da resi nove
probleme i na kreativan nacin izrazi svet oko sebe. Sve je to moguée postici
kombinacijom razli¢itih vrsta nastave: individualizovane, problemske, integrativne,
programirane, interaktivne,.igrolike, egzemplarne, razvijajuce. U¢itelj kao refleksivni
prakticar trebalo bi dasstalno preispituje svoj rad, nastoje¢i da unapredi nastavu kako bi
pruzio priliku svakomuceniku da kroz nastavni proces uci, ali i razvija li¢nost u celini.
Jedan od nacina sticanja temeljnih, funkcionalnih i trajnih znanja, usvajanja
pravih vrednosti i»razvijanja kljuénih vesStina jeste integrativna nastava, koja u sebi
spaja iskustvo, sistemati¢nost i originalni pristup problemu.

Potreba za integracijom sadrZaja na mladem Skolskom uzrastu

Potreba za integrativnom nastavom, koju odlikuje multidisciplinarni pristup i
tematsko planiranje, postaje sve izrazenija. Vecina nastavnih predmeta na mladem
Skolskom wuzrastu nije strukturisana na nacin nau¢nih disciplina, ve¢ eklekticki, a
misljenje ucenika nije na dovoljnom nivou apstrahovanja za disciplinarno ucenje. Zato
interdisciplinarni pristup predstavlja refleksiju spontanog i stvaralackog nacina na koji
deca saznaju i dozivljavaju svet oko sebe. U ovom slucaju pod obrazovanjem se
podrazumeva proces razvijanja sposobnosti koje zahteva zivot u 21. veku, a ne ucenje
diferenciranog i specijalizovanog gradiva iz oblasti pojedinih nauka. UCenje na ovaj
na¢in omogucava kombinovanje sadrzaja razliCitih predmeta. Naglasak je na:
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projektima (videti viSe u Stojanovi¢, 2014: 90—102), izvorima znanja van udzbenika,
medupojmovnim odnosima, tematskim jedinicama kao organizacionom principu
planiranja, fleksibilnom rasporedu i grupisanju ucenika.

Ovu vrstu nastave podrzavaju rezultati istrazivanja koji se odnose na: ,,(1)
integrativni nacin decjeg ucenja, (2) holisticko funkcionisanje mozga, koji povezuje
znacenja u kontekst i sa iskustvom i (3) konstruktivisticki pogled na ucenje” (Lake
1994). Integrativna nastava je ,,povezivanje sadrzaja razli¢itih disciplina (predmeta) u
logicke celine organizovane oko jednog problema. Znanja razliitih disciplina su u
funkciji viSestranog rasvetljavanja problema ili teme koja se istrazuje” (Sefer 2005:
88). To je ,kompleksni sistem koji oznacava povezivanje bitnih komponenata u
harmoni¢nu celinu radi postizanja jedinstvenog unapred postavljenog cilja” (Vilotijevic¢
i Vilotijevi¢, 2016: 256—257). Rezultat takvog rada je intelektualni, moralni,
emocionalni i duhovni razvoj ucenika, njihova osposobljenost da zbivanja i pojave u
okruzenju posmatraju i dozive u medusobnoj uslovljenosti i povezanosti. Pored toga,
postojanje paralelnih vrsta znanja o istom sadrzaju doprinosi ops§tem’ uvidu i dubini
razumevanja sadrzaja (Plut, 2003), ¢ime se dalje utiCe na transfer, kao i na trajnost
naucenog. Osnovni razlozi za integrativni pristup nastavi su: ,,Integrativni tokovi u
nauci, koji se ogledaju u sve ve¢em prozimanju razli¢itih naucnih disciplina, prakti¢na
primena u kojoj nema separiranja znanja u posebne-naucne’ pregratke ve¢ se ona
prenose iz jedne discipline u drugu, poimanje ‘sveta, u njegovoj celovitosti
sagledavanjem Zivotnih pojava s razli¢itih aspekata, priroda saznajnog procesa koji nije
omeden pojedinacnom nau¢nom disciplinom-nego_se odlikuje integralnoscu, spoj
racionalnog i emocionalnog, nau¢nog i umetnickog u procesu ucenja” (Vilotijevic,
2006: 27).

Dobru osnovu integrativnoj nastavi dala je gestalt teorija, mada ideje ovakvog
nacina rada mozemo naci jo§ u koncepciji aktivne Skole A. Ferijera 1 projekt-metodi
Djuia i Kilpatrika. Potporu daje i Pijazeovo saznanje da dete u periodu srednjeg
detinjstva (vreme od 7. do_12."godine, koje nas interesuje), postepeno izlazi iz
misaonog 1 socijalnog egocentrizma, ¢ime se stvaraju mogucnosti za saradnju i
uskladivanje sa drugima, Sto deluje podsticajno na misaoni i emocionalni razvoj. Ovoj
vrsti nastave idu u prilog i karakteristike decjeg misljenja, jer se ono razvija na
konkretnim pojavama o odnosima koje dete sagledava neposredno u svom okruzenju.
Zato put treba uvek da ide od konkretne celovitosti do postepenog uopStavanja i
pojmovnog misljenja. Ucitelj treba da stvara situacije koje ¢e pomo¢i mladom bi¢u da
izoStrava svoju misao, da ga ,,vodi” ka zoni narednog razvoja, o kojoj govori Vigotski.
Gradivo koje je obradeno i izlozeno prema zahtevima strukture, navodi Bruner, lakse
se usvaja i duze pamti, jer je sistematizovano.

Sve ove Cinjenice idu u prilog tezi da je integrativna nastava didaktic¢ki sistem
nastave buducnosti, jer omogucéava da se sadrzaji obraduju na zanimljiv i smislen
nacin. Tako ,ucenike podstiCemo da uocavaju razlicite perspektive, da povezuju
¢injenice, kriticki i mastovito razmi$ljaju o idejama, da na razli¢ite nacine obraduju i
saznaju, dozivljavaju sadrzaje i stvaraju, prezentuju svoje individualne radove” (Landi
2007: 86).

Rezultati koji dolaze iz prakse pokazuju da primenom integrativne nastave
ucenici postaju uspesSniji nego njihovi vrSnjaci iz disciplinarno usmerene nastave;
efekti tako steCenog znanja su duzi, posebno u oblasti razumevanja pojmova;
motivacija i trud rastu; ucenici su uporni, duze rade na zadatim problemima; imaju
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pozitivnije stavove prema Skoli i ucenju, $to se odrazava na njihovo celokupno
ponasanje (Lake, 1994). Mnogo viSe su u stanju da uspe$no reSavaju kompleksne
zadatke i vode diskusiju o razli¢itim miSljenjima i stavovima drugih, uz valjanu
argumentaciju. Na predSkolskom i mladem osnovnoSkolskom uzrastu tematske
aktivnosti i istrazivacki rad u razli¢itim oblastima pozitivno utiC¢u na kreativno i
saradni¢ko ponaSanje ucenika (Sefer, 2005). Integrativni pristup je produktivan i pri
obradi knjizevnog teksta, posebno dela narodne knjizevnosti (Stojanovié, 2015), Sto
sve ide u prilog potrebi ¢esCe primene ove vrste nastave u savremenoj $koli.

U evropskim zemljama integraciji se posvecuje velika paznja. Finska bi uskoro
mogla da izvrS$i najradikalniju promenu u svom obrazovnom sistemu time S$to bi
ukinula ,,predmete” isti¢uci probleme objedinjene oko odredene teme. Tako bi jo§
jednom potvrdila stalnu teznju ka inoviranju obrazovnog sistema promenom pristupa
uceniku, koji je subjekat nastave, opravdavsi jedan od najboljih obrazovnih sistema
koji trenutno ima, jer su njeni uc¢enici medu prvima u rangiranju na PISA testovima.

U poslednje vreme i kod nas se isti¢e potreba da deca, poéey od predskolske
ustanove preko osnovne i srednje Skole, treba da imaju Sto vise prilika za promisljanje,
da formiraju predstave i redefiniSu svoja znanja kroz diskusije, pisanje, racunske
operacije, crtanje, muziku, pokret, izradu grafikona, karti,  gradenje i dramsko
izrazavanje. Samim tim, ve¢ pri izboru i pripremi, a posebnorazradi i realizaciji teme,
ucenici bi mogli aktivno da ucestvuju koriste¢i postojece i razvijaju¢i nove vestine.
Znacajnu ulogu u svemu tome imaju ucitelji, koji primenomerazlic¢itih modela nastave,
izmedu ostalih i integrativne, mogu da obezbede podsticajno okruzenje, samoaktivnost
ucenika i postave temelje permanentnog obrazovanja.

Metodoloske osnove istrazivanja

Imajuéi u vidu slabosti tradicionalne nastave, kada je o didakti¢ko-metodickoj
organizaciji re¢, odlucili smo.da predmet istrazivanja bude misljenje ucitelja o pojmu
inovacija i potrebi za inoviranjem nastave ¢eS¢om primenom odredenih inovativnih
modela.

Cilj istrazivanja je utvrditi koliko ucitelji nastoje da rad sa ucenicima mladih
razreda osnovne_Skole inoviraju upotrebom raznovrsnih modela rada, poput
individualizovane, problemske, integrativne, programirane, interaktivne, igrolike i
egzemplarne ‘nastave. Poseban akcenat je na integrativnoj nastavi, kojom se mogu
prevazi¢i mnoge slabosti tradicionalne Skole i obezbediti preduslovi za kompletan
razvoj licnosti.

Zadaci istrazivanja su: 1. Ispitati $ta ucitelji podrazumevaju pod pojmom
inovacija u nastavi; 2. Utvrditi koji su to inovativni modeli rada koje najcesce koriste u
nastavi uopSte i na Casu srpskog jezika; 3. Istraziti koliko uskladuju nastavu sa
uzrasnim karakteristikama ucenika; 4. Utvrditi sadrzaje kojih predmeta najcesce
integriSu i na koji nacin; 5. Proveriti koji su to faktori koji otezavaju Ce$¢u primenu
ovog inovativnog modela.

U skladu sa postavljenim zadacima definisane su sledece Aipoteze: 1. Ocekuje
se da ucitelji pod pojmom inovacija u nastavi ne podrazumevaju samo primenu
nastavnih sredstava i oblika rada, kako se inac¢e tumaci; 2. Pretpostavlja se da u skladu
sa postavljenim obrazovnim standardima ucitelji najces¢e individualizuju nastavu, a
onda primenjuju igroliku nastavu i problemski pristup kako bi misaono angazovali
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ucenika: 3. Ucitelji vode racuna o uzrasnim karakteristikama ucenika, pa tako u
pocetnim razredima osnovne Skole najvise koriste igroliku, individualizovanu i
integrativou nastavu, a u treem i Cetvrtom problemsku, interaktivnu, egzemplarnu i
programiranu nastavu; 4. Najc¢esc¢a integracija je izmedu Srpskog jezika i Likovne
kulture, Muzicke kulture i Sveta oko nas / Prirode i drustva zbog upotpunjavanja
vizuelnog, odnosno auditivnog dozivljaja sadrzaja. Knjizevni tekst je obi¢no polazna
osnova za povezivanje srodnih sadrzaja ostalih predmeta; 5. Pretpostavlja se da su
ometajudi faktori ceS¢e primene integrativne nastave zahtevnost pri planiranju, a onda i
neposredna priprema i realizacija, koja podrazumeva visi nivo angazovanja ucitelja, uz
dobru didakticko-metodicku osposobljenost i adekvatnu literaturu.

Istrazivanje je sprovedeno na prigodnom uzorku od sto dvadeset uditelja iz
osnovnih $kola u Vranju. Struktura uzorka data je u Tabeli 1.

Tabela 1. Uzorak ispitanika prema polu, strucnoj spremi
i godinama radnog iskustva

Pol strucna sprema godine radnog iskustva
F % f % f %
zenski 96 | 80% | Uciteljska Skola 15 | 12,5% | preko 30 godina | 12 10
Pedagoska akademija | 35 | 29,16 izmedu 20 i 30 35 | 29,16
% godina
muski | 24 | 20% | Ugiteljski fakultet 45 | 37,5%. | izmedu 10120 39 | 325
godina
Master studije 25 420,83 do 10 godina 34 28,33
%

S obzirom na feminiziranost.-profesije ucitelja, opravdano je da je bilo vise
ispitanika Zenskog pola. Sto se stru¢ne spreme tite, vise od polovine ispitanika
(58,33%) ima visoko obrazovanje (osnovne i master studije), te se ocekuje da ¢e uz
iskustvo, koje nije zanemarljivo, imati jasan stav prema pojmu inovacija, ali i potrebi i
mogucénostima stalnog unapredivanja procesa nastave primenom raznovrsnih modela
rada.

Osnovna metodaistrazivanja je deskriptivna, a koriS¢ena tehnika anketiranje.
Za ispitivanje je pripremljen upitnik od 12 pitanja, koja su uglavnom zatvorenog tipa.

Analiza i diskusija'rezultata

Na osnovu dobijenih podataka kod prvog pitanja — Sta podrazumeva inovacija
u nastavi? — evidentno je da nesto viSe od dve treCine ispitanika (Tabela 2) inovaciju
posmatra u Sirem smislu, i to 38,33% njih opaza kao moguénost unapredivanja svih
segmenata nastave (izbora sadrzaja, primene novih metoda, oblika rada, savremene
nastavne tehnologije). Ne§to manji broj, njih 32,5%, inovaciju povezuje sa primenom
inovativnih modela rada koji se odnose na promenu pristupa sadrzaju i na¢inu njegove
realizacije. Znatno manji broj ispitanika, njih 16,66%, inovaciju opaza samo kao
primenu savremenih nastavnih sredstava, odnosno raznovrsnih oblika rada — 12,5%.
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Tabela 2. Sta podrazumeva inovacija u nastavi?

Sta podrazumeva inovacija u nastavi? f % rang
Primena savremenih nastavnih sredstava. 20 16,66% 3
Primena raznovrsnih oblika rada. 15 12,5% 4
Primena inovativnih modela nastave. 39 32,5% 2
Unapredenje, osavremenjavanje 1 modernizacija 46 38,33% 1
nastave u svim segmentima.
Ukupno 120 100%

Pozitivno je to Sto vecina ispitanika pod inovacijom podrazumeva S§iri pojam
od primene raznovrsnih nastavnih sredstava, odnosno savremene nastavne tehnologije,
ili razlic¢itih oblika rada. Zahvaljujuéi stru¢nom osposobljavanju ucitelja kroz visoko
obrazovanje (45 njih) i dalje usavrSavanje putem master studija (25 ispitanika), najveéi
procenat ispitanika ima razvijenu svest o potrebi inoviranja nastave.u Sirem smislu,
mada i medu ispitanicima sa nizim stepenom obrazovanja (ukupno, 50) postoji
opazanje da je promena u nastavi neophodna, makar kroz-primenu savremenih
nastavnih sredstava ili raznovrsnih oblika rada. To je pocetni, ali ne i dovoljan korak
kako bi proces ucenja postao efikasan, produktivan/ i zanimljiv savremenim
generacijama. Zahvaljuju¢i naglom razvoju tehnike;, mladi danas, u smislu
informisanosti, idu korak ispred onoga sa ¢ime se u $koli sre¢u, Sto znacajno degradira
Skolu. Zato opravdano ocekuju vise prilika da se/iskazu u svim segmentima nastave,
ispolje svoju individualnost i kreativnost kako, bi napredovali u skladu sa svojim
sposobnostima.

U okviru drugog pitanja trebalo je. rangirati inovativne modele nastave:
inidividualizovanu, problemsku, integrativnu, programiranu, interaktivnu, igroliku i
egzemplarnu po ucestalosti primene‘u mladim razredima osnovne $kole, kao i na ¢asu
srpskog jezika. Dobijeni rezultati dati suu Tabeli 3.

Tabela 3. Ucestalost primene inovativnih modela nastave
u nastavi uopste i na casu srpskog jezika

Zastupljenost u nastavi uopste Vrsta Zastupljenost na ¢asu srpskog jezika
inovativnog
modela
R| 1 2 3 4 5 6 7 nastave 1 2 3 4 5 6 7 | R
1136 [ 30 |24 |13 | 15 2 / Individualizo- | 21 | 25 | 23 |22 [ 13 | 8 8 1
* vana
2123 [20 |27 |17 | 10 17 | 6 Problemska 22 18 | 25 15 | 24 10 | 6 2
5| 14 18 24 13 | 20 17 14 Integrativna 13 14 20 15 24 | 16 | 18 5
7112 13 17 | 16 | 25 24 13 Programirana | 12 14 18 | 20 | 22 15 19 6
6|15 |21 14 123 |19 [21 |7 Interaktivna 23 12 126 |18 [ 13 |16 |12 |3
3] 28 15 18 16 11 22 10 Igrolika 20 18 22 24 17 16 3 4
4117 |17 |23 |18 | 17 15 13 Egzemplarna | 12 [ 17 |13 | 18 |25 |16 |19 |7

* boldovani brojevi ukazuju na vecu frekvenciju modela na prve tri pozicije u skali, a
podvuceni na manju s obzirom da su u pitanju poslednje tri pozicije na skali

Analizom dobijenih podataka zakljuCujemo da ucitelji u mladim razredima
osnovne Skole nastavu svih predmeta naj¢esce individualizuju, problemski pristupaju
sadrzajima 1 cCesto primenjuju igru i igrolike aktivnosti. Povremeno koriste
egzemplarnu nastavu, ¢ime malo osamostaljuju ucenike i osposobljavaju ih za
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samostalno ucenje na osnovu primera. Nedovoljna interakcija je jo§ jedna od slabosti
savremene nastave, koja moze da ima ozbiljne posledice kada je o govornoj
kompetentnosti ucenika rec. Ocigledno je da retko koriste integrativne veze medu
sadrzajima, koje bi uclenje olaksale i doprinele kvalitetu naucenog. Retko se
opredeljuju da stalnu povratnu informaciju ucenicima obezbede linearnim ili
razgranatim programima.

I u nastavi srpskog jezika dominantna je individualizacija, uz problemski
pristup i prisutniju interakciju, s obzirom na to da je u pitanju jezik i knjizevni tekst
kao primer njegove upotrebe, kao i igrolika nastava. Poslednje po ucestalosti u obradi
sadrzaja jezika i knjizevnosti su integrativna, programirana i egzemplarna nastava.
Imajuci u vidu specificnost ovih sadrzaja, zakljuCujemo da su nedovoljno zastupljeni
pojedini inovativni modeli koji bi znacajno doprineli vec¢oj produktivnosti, ali i
transferu znanja i razvijanju govornih vestina ucenika. Integrativnu nastavu je moguce
koristiti, s obzirom na specifi¢nost nastave pocetnog Citanja i pisanja i koncepciju
bukvara, ve¢ od prvog razreda. Egzemplarna nastava mogla bi da bude zastupljena u
oblasti gramatike, a programirana Cestom povratnom informacijom bila bi znacajna
podrska uceniku u savladavanju mnogih pravopisnih sadrzaja.

Sledece pitanje ticalo se uskladenosti nastave sauzrasnim< karakteristikama
ucenika. Dobijeni podaci, dati u Tabeli 4, pokazuju koliko.ispitani ucitelji vode racuna
o primerenosti odredenog inovativnog modela uzrastu ucenika.

Tabela 4. Uskladenost inovativnih modela nastave sa uzrastom ucenika

Vrste nastave 1. razred 2. razred 3. razred 4. razred
f rang f rang f rang f rang

Individualizovana 30 1 25 1 20 2 21 2
Problemska 19 3 16 5 23 1 23 1
Integrativna 14 5 18 4 19 3 19 3
Programirana 9 7 11 6 16 5 16 5
Interaktivna 15 4 21 2 18 4 11 7
Igrolika 22 2 19 3 13 6 13 6
Egzemplarna 11 6 10 7 11 7 17 4

Na osnovu dobijenih podataka zakljucujemo da svi ispitanici prepoznaju
potrebu individualizacije bez obzira na uzrast, s obzirom da je dominantna u svim
razredima, §to je o¢ekivano, imajuéi u vidu uvedene obrazovne standarde. Skola treba
da uvazava potrebe i mogucnosti svakog ucenika kako bi imao uspesan start, od koga
zavisi dalji tok obrazovanja. Osim individualizacije, ispitanici se najcesce, posebno u I
i Il razredu, zalazu za uéenje kroz igru. U II razredu neguju i interakciju. Sa uzrastom,
u Il i IV razredu, vise primenjuju problemski pristup, mada je, videli smo iz prethodne
tabele, evidentno da na reSavanje problema podsticu ucenike ve¢ od prvog razreda.
Kada je o integraciji re¢, ¢eS¢a je na starijem uzrastu. U poCetnim razredima najmanje
su prisutne egzemplarna i programirana nastava.

Ucitelji su svesni mogucnosti primene integrativnog pristupa u obradi sadrzaja,
S$to potvrduju podaci o opazanju medupredmetne povezanosti, pri cemu se 67,5% njih
izjasnilo da opaza veze i Cesto ih koristi pri obradi sadrzaja srpskog jezika, dok 20,83%
samo ponekad. Manji procenat, njih 11,67%, ne opaza veze, ili ih ne smatra vaznim za
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uspeh u ucenju, te ne upucuje ucenike na njih, ¢ime umanjuje kvalitet nastave i ne
osposobljava uc¢enike da koriste transfer u ucenju.

Medupredmetnu povezanost 51,67% inspitanika vrlo Cesto koristi pri obradi
sadrzaja ostalih predmeta, njih 15,83% samo ponekad, a niko se nije izjasnio da retko
koristi povezanost medu sadrzajima, s§to je 32,5%. S obzirom na to da vise od polovine
ispitanika Cesto ili ponekad koristi medupredmetne veze i ucenike osposobljava da
povezujuci sadrzaje efikasnije uce, doprinoseéi time kvalitetu nauc¢enog, zakljucujemo
da integrativni pristup, uprkos zahtevnosti u pripremi, polako postaje stvarnost u nasoj
praksi.

U okviru petog pitanja ispitanici nisu precizno navodili glavne korake u
realizaciji odabrane teme integrativnom nastavom, ve¢ se na osnovu onog §to su izneli
zakljucuje da najCeS¢e obraduju knjizevni tekst uz pojacanu korelaciju, a onda ga
opazaju kao polaznu osnovu za kvalitetniju integrativnu obradu sadrzaja drugih
predmeta (da bi osmislili zanimljive matematiCke zadatke, potpunije formirali
odredene pojmove iz Sveta oko nas / Prirode i drustva ili potkrepili vizuelni i auditivni
sadrzaj koji obraduju). Sve to potvrduje da su im neophodne konkretne didakticko-
-metodicke smernice (kako osmisliti teme, planirati korake u radu, definisati ciljeve,
osmisliti zadatke za rad ucenika).

Kao prednosti integrativne nastave na ovom uzrastusispitani ucitelji opazaju
moguénost da nastava bude interesantnija ucenicima, posebno u kombinovanom
odeljenju, prilagodena uzrastu, ocigledna, ucenici suu njoj aktivniji, podsti¢u se na
samostalnost, samoaktivnost, upotrebu razli€itih izvora znanja, obezbeduje se
ociglednost i bolje razumevanje sadrzaja, problem se sagledava sa viSe razlicitih
aspekata, steCena znanja su trajnija i primenljivija. Na ovaj nacin, smatraju ispitanici,
ucenici Sire vidike, postaju motivisaniji, pazljiviji 1 koncentrisaniji na ono $to rade,
bolje pamte i povezuju nauceno. Tako ste€ena znanja su funkcionalnija i primenljivija
u novim situacijama.

Integracijom najéesSée. povezuju sadrzaje Srpskog jezika sa sadrzajima Sveta
oko nas/Prirode i drustva (33,67%), Likovne kulture (29,17%), Muzickog vaspitanja
(25,83%), Matematike (7,33%) i na kraju Fizickog vaspitanja (4%). Ima i onih koji,
osim obaveznih, integracijom obuhvataju i sadrzaje izbornih predmeta, kao na primer
sadrzaje Verske nastave.

Kao razloge koji ometaju ¢eS¢u primenu integrativne nastave na ovom uzrastu
najve¢i broj “ispitanika isti¢e udzbenike koji ne upucuju dovoljno na veze medu
srodnim sadrzajima razli¢itih predmeta, njih 34,17%; zahtevno planiranje i pripremanje
nastave, 29,13%; svoju nesigurnost i sumnju u uspeh pri realizaciji sadrzaja na ovaj
nacin, 21,7%; dok manji broj, 15%, smatra da nedostaje podrska uprave.

Kada je o mestu ucenika pri obradi sadrZaja primenom integrativne nastave
re¢, 26,67% ispitanika smatra da ovaj model nastave menja polozaj ucenika time Sto je
on upucen da pronalazi i koristi viSe izvora znanja da bi savladao sadrzaje; znatno veéi
procenat, njih 40,83%, vidi ucenika kao aktivnog ucesnika ovako organizovane
nastave, pocev od planiranja, preko prikupljanja podataka o odredenoj temi,
uporedivanja i izvodenja zakljuCaka; za 20% ispitanika to je prilika da u€enik aktivno
sluSa, prati, razmislja, pronalazi, uoc¢ava, a 12,5% misli da bi sve to moglo dodatno da
optereti ucenike.

Ucitelj kao vazan faktor razvijajuce, kreativne i efikasne nastave, onaj ko
planira, bira metode, oblike rada, priprema nastavna sredstva i osmisljava nacine
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realizacije, uskladuje pristup uceniku, pruza podrSku, osamostaljuje i snazi, ima
dodatni zadatak da, rade¢i po ovom modelu, uradi tematski plan, poveze srodne
sadrzaje viSe predmeta oko jedne teme, prikupi nastavna sredstva i izvore znanja i
osmisli istrazivacke zadatke za ucenike. Osim izrade tematskog plana, osmisljavanja
projekata i zadataka za rad ucenika, po misljenju 39,17% ispitanika, on je taj koji
usmerava, prati i podsti¢e ucenike u nastojanju da sadrzaje svih predmeta uspesno
savladaju, dok 31,67% misli da ucitelj treba samo da prikupi nastavna sredstva
(auditivna, vizuelna, audio-vizuelna) i potrebne izvore znanja kako bi rad ucenicima
bio ocigledniji, a sadrzaj razumljiviji. Po misljenju 29,16% ispitanika uloga ucitelja u
ovom slucaju se samo donekle menja, jer on treba da ukaze na veze medu pojmovima
koris¢enjem razliCitih izvora znanja i tako olakSa ucenicima proces samostalnog
ucenja.

Zanimljivo je zadrzati se na nacinima kako su ispitani ucitelji stekli znanja o
ovom inovativhom modelu. Najveci broj ispitanika, njih 38,7%, o integrativnoj nastavi
se obavestio na seminarima i Citanjem stru¢ne literature, 40,3% /ispitanika je o
prednostima i karakteristikama ovog inovativnog modela saznalo kroz skolovanje, a
steCena teorijska znanja kasnije proverilo u praksi, dok. se 121% obavestio
posmatranjem casova kolega i razgovorom sa njima. Imajuéi u vidu.procenat onih koji
su se o specifiCnostima ovako organizovane nastave-obavestavali Citanjem strucne
literature u okviru formalnog obrazovanja ili samostalno posetom seminarima,
zaklju¢ujemo da je prili¢no izrazeno interesovanjeispitanika'za pracenje, ali i primenu
inovacija u cilju unapredivanja nastave i stvaranja podsticajnog okruZenja za nesmetani
razvoj ucenika.

Mogucénosti za ¢eS¢u primenu ovog modela nastave, s obzirom na dostupnost
raznovrsnih izvora znanja, ispitanici prepoznaju u ve¢em obuhvatu seminarima, licnom
angazovanju pojedinaca da kroz timski rad upute i ostale u nacine uspesne pripreme i
prakti¢ne realizacije sadrzaja na ovaj nacin, ali i boljoj koncepciji udzbenika, koji bi
bili dragocena pomoc¢ i uciteljima twucenicima, kao i stru¢noj metodickoj literaturi.

Zaklju¢na razmatranja

Savremeno. drustvo 21. veka, koje se prepoznaje kao druStvo koje uci,
podrazumeva $kolu u kojoj ¢e ucenici biti aktivni ucesnici nastave pocev od planiranja,
preko pripreme, do-realizacije sadrzaja, pri cemu treba obezbediti uslove za ukupni
razvoj svih aspekata licnosti. Znac¢ajan Cinilac u svemu tome je podsticajno okruzenje,
uz pazljivo birane sadrzaje, adekvatne metode i raznovrsne oblike rada. Posebno je
vazan pristup uceniku koji podrazumeva postovanje individualnosti, prihvatanje
samoinicijative, negovanje kreativnosti. Primenom inovativnih modela rada u nastavi
menja se polozaj ucenika, stvaraju se prilike da do izrazaja dode individualnost,
problemski pristupa sadrzajima, koristi ranije upoznate primere u reSavanju novih
problema. Time se obezbeduje maksimalno misaono, emocionalno i svako drugo
angazovanje ucenika, pruza mogucénost celovitog sagledavanja problema, S§to uz
savremenu nastavnu tehnologiju obezbeduje produktivnu i podsticajnu nastavu.

Istrazivanjem misljenja ucitelja o potrebi inovacije nastave i moguénostima
integracije zaklju¢ujemo da:

e Ucitelji pod inovacijom podrazumevaju unapredenje, modernizaciju i
osavremenjavanje svih segmenata nastave, kao i promenu polozaja ucenika
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primenom inovativnih modela nastave, a ne samo upotrebu raznovrsnih nastavnih
sredstava i savremene nastavne tehnologije, kako se to obi¢no misli.

e Osim individualizovane nastave, koja je dominantan model u praksi u svim
razredima, ispitani ucitelji nastoje da rad inoviraju primenom igrolike i problemske
nastave. Sa uzrastom, u zavisnosti od sadrzaja, trebalo bi primenjivati i ostale
modele, posebno interaktivnu, integrativnu, programiranu i egzemplarnu nastavu.
Sli¢na situacija je i kada je o nastavi srpskog jezika rec, jer primenom ovih modela
moze se znacajno poboljSati usmena i pismena komunikacija ucenika.

e Ispitanici vode racuna o uskladenosti inovativnog modela nastave sa uzrasnim
karakteristikama uéenika. Tako u I razredu najées$¢e primenjuju individualizovanu
nastavu i ucenje kroz igru. U II uz individualizaciju neguju interakciju, pri ¢emu su
i dalje ceste igrolike aktivnosti. Sa uzrastom, u III i IV razredu, pored
individualizacije viSe primenjuju problemski pristup, podsti¢u interakciju i
integraciju, Sto sve podize kvalitet nastave. Egzemplarna nastava.cesce se koristi u
IV razredu, mada ucenike treba navikavati i ranije na samostalno ucenje.

e Ocekivanja da je najceSCa integracija u praksi sa sadrzajimaMuzicke kulture i
Likovnog vaspitanja, pa tek onda sa sadrzajima Sveta_.oko.nas/Prirode i drustva
nisu ispunjena, jer potrebu i moguénost za integraciju ucitelji vise opazaju u
sadrzajima jezika i knjizevnosti i sadrzajima iz prirode i“drustva, pa tek onda sa
muzickim i likovnim sadrzajima. Ocigledno je da vise vode racuna o kognitivnom,
a manje o emocionalnom aspektu li¢nosti; zapostavljajuci pritom vaznu Cinjenicu
da pri obradi sadrzaja jezika i knjiZevnosti; kao'i sadrzaja ostalih predmeta na
ovom uzrastu, ¢ulna percepcija i pozitivne emocije pojacavaju dozivljaj, doprinose
potpunijoj recepciji knjizevnog dela, .ali 1 kompletnijem formiranju pojmova
ostalih predmeta.

e Kada je re¢ o ¢eScoj primeni integrativne nastave, ispitani ucitelji kao ometajuce
faktore navode udzbenike koji nisu tematski koncipirani, pa ucenike ne upucuju na
uocavanje srodnih veza i-koriséenje transfera u ucenju, a onda zahtevno planiranje
1 pripremanje, ali i sumnju u li¢ni uspeh pri realizaciji sadrzaja na ovaj nacin.

Savremena Skola_trebalo bi da osposobljava mlade ljude za reSavanje
problema, povezivanje i primenu znanja i veStina u daljem obrazovanju,
profesionalnom radu i svakodnevnom zivotu; da vaspitava i obrazuje kreativne ljude
koji samostalno. misle, priprema ih za produktivan zivot, razvija Zelju za stalnim
obrazovanjem i duhovnim izrastanjem. Zato bi ,,uionice trebalo da budu mesta na
kojima ucenici i nastavnici postaju svesni novih na¢ina razmisljanja i zivljenja, mesta
na kojima mogu da vide, cuju i osete stvari na Cesto potpuno neocekivane nacine”
(Landi, 2007: 86).

Rezultatima sprovedenog istrazivanja, koje zbog malog uzorka ne mozemo da
generalizujemo, prezentovali smo misljenje ucitelja u malim sredinama kada je o
potrebi i moguénostima inovacije re¢, koji, bez obzira na nezavidan polozaj u drustvu,
prate novine i nastoje da ih primene u praksi. Veée mogucénosti za kvalitetniji rad u
mladim razredima osnovne $kole, primenom raznovrsnih inovativnih modela nastave,
pa i integraciju, ucitelji opazaju u boljim planovima i tematskim udzbenicima, kao i
kreativnim metodickim reSenjima, koja bi im umnogome pomogla da efikasnije
inoviraju rad i time obezbede nesmetani razvoj ukupne li¢nosti u¢enika.
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INNOVATIVE MODELS OF TEACHING IN LOWER GRADES OF THE PRIMARY SCHOOL
AND POSSIBILITIES OF INTEGRATION

Summary: Organisation of classes in the primary school today is characterised by the way of
teaching based on verbalism, parcialisaiton of knowledge and passive state of students. Numerous kinds of
research show that functional knowledge is insufficient, that students lack motivation for learning and
Sfurther education. Encyclopaedic knowledge, a characteristic of traditional school has not a great value in
contemporary conditions. Considering all of this, it is necessary to change the concept of teaching which
should be focused on developing the abilities of the individual, to offer basic knowledge, develop skills and
habits for successful integration in each new life situation, to learn individually and follow the fast
currents o development of the learning society.

Bearing in mind weaknesses of traditional teaching and significance of the successful start for
further education and the whole development of the individual, the topic of our paper is going to be based
on the attitudes of primary school teachers about the possibilities of didactical-methodological innovating
the teaching in lower grades of the primary school applying some innovative models such as
individualised, problem, integrative, programmed, interactive and exemplary teaching.
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In the paper, we are showing the results of the completed research on the topics how teachers
observe the terms innovation, how much they tend to innovate their work applying different models of
teaching and what their opinion is about the possibilities of integrative approach in this age.

Key words: innovation, types of teaching, integration, student, education, development.

WHHOBATUBHBIE MOJEJI OBYYEHUSA B MITALLLUX KNACCAX HAYANIBHOM LKOMbI U
BO3MO>XHOCTb MHTEMPALIUA

Pesiome: CerogHss  3aHATUS B HA4YaslbHON LUKOJ/IE XapaKTepu3yioTCs, 4Yalye BCero,
MHOrocsi0BueM, pas’bneHnem 3HaHWA 1 MacCUBHOCTBIO yYalyuxcs. MHOroYncieHHsIe Ncc/1e40BaHNs
110Ka3bIBaloOT, YTO DYHKLYNOHATIbHBIE 3HAHUSI HE V,4OBJIETBOPUTEIbHBI, YTO Yy4alyyMcs] HE XBaTaetr
moTusaymn 4715 OOYHEHWUs U [allbHEeIIEro 00pasoBaHms. OHUNKIIONEANYECKNE 3HAHNS, KaK
XapaKTepuUCTUKA TPALJNLNOHHON LUKOJIbI, UMEIOT B COBPEMEHHBIX YCII0BUSAX BCE MEHBLIE U MEHbLLE
3HaYeHNS. V4nNTeIBas BCE 3TO, HEOOXOANMO UIMEHUTH KOHLENMUNIO OOYHeHUs, KOTopas LOJ/DKHA
pasBuBaTh BOSMOXHOCTY KaXOro OT4E/1bHOM0 Y6/I0BEKa, MPpegocTaBnTb 6a30BbI6 3HaHNS, Pa3BUTh
HaBbIKN U1 CIOCOOHOCTH, YTOOLI KaXbli MHANBUL MOI YCIELIHO Pa30bpaTsCs. B HOBOV CUTYAaLUN B
XKUSHU, YHUTHCS CAMOCTOSITEILHO U CII84NTH 38 ObICTHINM PA3BUTHEM 00YHAIOLErocs oOLecTBa.

llpurHumas BO BHUMAHWE HE[OCTATKU TPAANLNOHHOIO 06Pa30BaHUs, Kak M BaXHOCTb
yerniewHoro crapra A4/ [arbHelero o6pasoBaHus U OOLYEro. pasBuUTUS "Kaxgoro OT4e/IbHOro
HYe/10BeKa, TEeMOV Halues paboTbl OyAEeT MbILLIEHNE yHYUTESIEN 0, BOSMOXHOCTIX AULAKTNHECKO-
METOANHECKON UHHOBaUMN PernofaBaHns B HAYaslbHbIX K/1ACCax \(MPUMEHEHUN OrpPesesIeHHbIX
UHHOBALJUOHHBIX MOZESIEN, a UMEHHO. WHAUBUAYATTUINPOBAHHOM, PO6/IeMHON, WHTErPaTuBHOM,
3arporpamMmmpOBaHHON, NHTEPAaKTUBHOM, UIPOBOV 1 0BPA3LIOBOI MOZE TN OOy HEHUS).

B gaHHOVW paboTe Mbl rpegocTaBisieM pesysibTatbl UCC/IE40BaHUS O TOM, KaK y4YUTEsIs
BOCIPUHUMAIOT MOHSITUE MHHOBALMY, KAK MHOINE N3 HUX, UCIO/ILb3YS PA3STUYHBIE MOLESIU OOYYEHMUS],
MIBITAIOTCS BHEAPUTH MHHOBALMM B CBOO PAOOTY M YTO OHU JYMAIOT O BOSMOXHOCTSIX KOMIT/IEKCHOro
104X04a K 3TOMY BO3PAcCTy.

KrrodeBble ¢/10Ba: MHHOBAUMS,: TUIT OOYyHeHNS, UHTErpayus, y4alymics, o6Pas’oBaHue,
passutue.

Datum kada je urednistvo primilo-€lanak: 8. 5. 2017.
Datum kada je uredni§tvo konacno prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 22. 5. 2017.
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INSTRUMENTALNE VREDNOSTI KAO SREDSTVA
OSTVARENJA ZIVOTNOG CILJA

Rezime: Putem teorijske naucne sinteze, sa vise aspekata se razmatra fenomen vrednosti i
vrednosnih orijentacija mladih. U okvirima takvog pristupa prezentuju se i obrazlazu razlicite
klasifikacije vrednosti i vrednosnih orijentacija mladih i trazi najpovoljnija osnova za ispitivanje
vrednosti i vrednosnih orijentacija studenata uciteljskog fakulteta; buducih ucitelja i vaspitaca. Na
slucajnom uzorku od 252 studenta uciteljskog fakulteta, na kraju Skolske 2015/16. godine, a na
osnovu Rokiceve (Milton Rokeach) liste vrednosti, izvrSeno je empirijsko istrazivanje transferzalnog
tipa, sa osnovnim ciljem da se utvrde instrumentalne-wrednosti — sredstva ponasanja studenata koja
se odnose na preferirani nacin ostvarenja zivotnih ciljeva kojima se tezi. Rang lista, nastala kao
rezultat kvantitativne i kvalitativne analize prikupljenih podataka, pokazuje da su studenti uciteljskih
fakulteta orijentisani ka sledecim nacinima (sredstvima) ostvaremja Zivotnih ciljeva: postenje,
odgovornost, sposobnost... Istrazivanje pokazuje izrazitu nestabilnost u preferenciji instrumentalnih
vrednosti izuzev tri prve na rangisti.

Kljuéne reci: vrednosti, vrednosne orijentacije, studenti, Rokiceva lista, instrumentalne
vrednosti.

Uvod

U proucavanju ljudske prirode neminovno se nameée misao o vrednostima i
vrednosnim opredeljenjima ¢oveka kao centralnim pojmovima za objasnjenje odnosa
pojedinca i drustva. U toku psihofizickog razvoja i socijalizacije, pojedinac, pod
uticajem drustvenih faktora, usvaja vrednosti koje znatno odreduju njegovo ponasanje
u drusStvu. Predvidanje ponasanja pojedinca u okruZzenju uslovljeno je poznavanjem
njegovih vrednosnih orijentacija, strukture i stabilnosti vrednosti. Ubrzani razvoj, u
svim oblastima ljudskog zivljenja, nosi nove vrednosti i menja postojece, S§to
neminovno vodi ka vrednosnoj revoluciji koja mlade ljude uvlaéi u stanje ,,tehnoloskog
i kulturnog Soka”. Usled promenjenih okolnosti i uslova zivota i rada, gube se
univerzalne vrednosti 1 stvaraju uslovi za stanje ,,bez vrednosti” (eng. valueslessness),
$to predstavlja veliku opasnost za mlade ljude.
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Vrednosti poprimaju varijabilni karakter — razlikuju se od generacije do
generacije i u skladu s tim mladi ljudi daju prioritet odredenim vrednostima — vrednosti
koje predstavljaju prioritet za jednu osobu ne moraju nuzno biti vazne i za neku drugu.
Cinjenica da je Govek ,,bi¢e koje vrednuje”, kako ga definise Gete, i da su vrednosna
opredeljenja njegov specifikum, znaéi da pojedinac, u odredenoj meri, sam stvara
vrednosti ili ih subjektivno preuzima, preraduje i prezentuje okruzenju. U takvim
okolnostima proces formiranja vrednosti je dvosmeran i odvija se uz aktivno ucesée
subjekta (Panti¢, 1990: 10). Bez pretenzija na dublju analizu strukture vrednosti i
vrednosnih orijentacija predstavljena su, u najkra¢im crtama, shvatanja vrednosti i
vrednosnih orijentacija relevantnih za nas rad.

Vrednosti i vrednosna opredeljenja

Pojam vrednosti je bazi¢an pojam, apstraktna kategorija i hipoteticki konstrukt
preuzet iz aksiologije i oznacava najopstije verovanje o tome $ta je i koliko pozeljno,
korisno 1 §to bi trebalo biti cilj ljudskih napora, ali isto tako.i Sta je'nedopustivo i
nepozeljno (Trebjesanin, 2000: 532). S obzirom na to da_objektivno vrednosti ne
postoje u stvarnosti, veé se pripisuju procenjivac¢ima, one imaju kognitivnu, afektivnu i
motivacionu komponentu.

Odredivanje vrednosti ukazuje na svu slozenost ovog pojma, koji se, s obzirom
na svoju apstraktnost, moze posmatrati sa razlicitih stanovista. To je, donekle, i dovelo
do razli¢itih tumacenja i neusaglasavanja oko definicije vrednosti jer se vrednosti, kao
oblik drustvene svesti i delanja ljudi, uvek vezuju za stanoviste sa kojeg se izucavaju
(Petrovi¢, Zotovi¢, 2012: 48). Polovinom .20. veka naucnici postizu konsenzus o
sadrzaju osnovnih vrednosti &ija je-suStina data u Svarcovoj teoriji vrednosti i
koncentrisana u Sest definicija: (1) Vrednosti su uverenja (Schwartz, 2012: 3) prozeta
ose¢ajem nezavisnosti; (2) Vrednosti se odnose na pozeljne ciljeve koji motivisu
pojedinca na akciju jer podrazumevaju koncepciju o neCemu $to je licno i (ili)
drustveno pozeljno; (3) Vrednosti su mnogo Sire od reagovanja u odredenim
situacijama i treba ih razlikovati od normi i stavova koji se obi¢no odnose na odredene
akcije, objekte ili situacije; (4) Vrednosti sluze kao standardi u izboru ili proceni
izmedu razli¢itih_ciljeva 1 mogucénosti, ljudi i dogadaja Sto ukazuje na njihovu
selektivnost.(Ljudi odlucuju Sta je dobro ili loSe i Cesto svoje odluke zasnivaju na
mogucim posledicama; (5) Vrednosti, poredane po hijerarhiji, uslovljene su sistemom
prioriteta vrednosti pojedinca; (6) Vrednosti su relativne, te ponasanje pojedinca
odreduju u onoj meri koliko je ta vrednost vazna za njega, sa stanovista drustvene
svesti 1 svesti pojedinca.

Ne umanjuju¢i znacaj predstavljenih definicija vrednosti, zadrzatemo se na
podeli koju je dao Milton Roki¢ (Milton Rokeach) i koja je dobrim delom i posluzila
kao polazna tacka, relevantna za naSe istrazivanje. Roki¢ je vrednosti podelio na dve
grupe: (1) vrednosti — ciljevi pod kojima podrazumeva klase stanja i objekata koje
pojedinac zeli ostvariti i sacuvati (terminalne vrednosti) i (2) vrednosti — sredstva, koja
predstavljaju preferirani nacin dolazenja do tih ciljeva (instrumentalne vrednosti)
(prema: Kuzmanovi¢, 1995: 20). Instrumentalne vrednosti se odnose na nacine
ponasanja i odrazavanje karakteristika ponaSanja koja se vide kao drustveno pozeljna.

Od 90-ih godina XX veka raste interes istrazivaca o vrednostima. Polazista su
razliCita, pocev od istrazivanja sistema personalnih vrednosti pripadnika oba pola u
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odnosu na rukovodioce (Fagenson, 1993), istrazivanja vrednosnih orijentacija
univerzitetskih profesora prirodnih nauka (Pinac-Ward, 1995), ispitivanja vrednosnih
orijentacija studenata fakulteta za menadzment (Giacomino and Akers, 1998), merenja
vrednosnih orijentacija ovlas¢enih revizora (Akers and Giacomino, 1999), do
ispitivanja veze izmedu personalnih vrednosti i stilova odlucivanja rukovodilaca
(Connor et al., 2003; Hasan, 2002).

Istrazivanja vrednosti mladih u Srbiji su interesantna istrazivadima iz
razli¢itih oblasti, po¢ev od psihologa, pedagoga, sociologa, ali i istrazivaca drugih
opredeljenja. Jedan broj istrazivanja se odnosi na ispitivanje efekata vaspitanja na
socijalni razvoj mladih sa ciljem unapredenja vaspitne prakse i podsticanja razvoja
personalnih karakteristika (Budimir Jankovi¢, 2002; Janjetovi¢, 1997; Joksimovié,
1992; Kuzmanovi¢, 1995; Lazarevi¢ i Janjetovi¢, 2001, 2003; Mladenovi¢ i Knebl,
2000; Matejevi¢ 2008; Pavlovi¢ 2000; Passakos, 1996; Petrovi¢ Bjeki¢, 1995; Popadic,
1995; Havelka, 1995, 2000), zatim na razmatranja odnosa kognitivnog aspekta
funkcionisanja mladih i autonomne stukture vrednosti (Radovi¢, Kuli¢, 2012), a veéi
broj uporednih nalaza studenata i drugih ucesnika istrazivanja-ukazuje na to da se s
druStvenim promenama najlakSe 1 najintenzivnije menjaju upravo prosistemske
vrednosti (Kuzmanovi¢, 1995; Panti¢, 1990; Pavlovi¢, 2009; 2010,.2013, Murugesan,
2010: 97).

Bez obzira na odredenje vrednosti i vrednosnih orijentacija, njihov referentni
okvir je utemeljen na dva elementa, i to na: (1) licnosti pojedinca i (2) drustvu koje
nosi svoja duhovna, kulturna, tehnoloska i ideoloska obelezja (Sram, 2003: 94). Zbir
pojedinacnih vrednosnih orijentacija, zasnovanih na ovim obelezjima, daje sliku o
stvarnim druStvenim orijentacijama u datom vremenu, gde je moguce izdvojiti
vrednosti kao ¢ovekov zivotni cilj (terminalne vrednosti) i vrednosti koje postaju
instrument ostvarenja zivotnog cilja‘pojedinca. Vrednosne orijentacije su zivotni stil,
karakteristian za individuu, odreden nekom srediSnjom, licnom vrednos¢u, pri ¢emu
se vrednosne orijentacije posmatraju kao opsti cilj, a zivotni stil kao na¢in ostvarenja
tog cilja (Mladenovi¢, Knebl, 2000: 436). Time se potkrepljuje stav da li¢ne vrednosti
utiu na ponaSanje pojedinca i odreduju vrednosni pravac celog drustva (Bruno and
Lay, 2008; Connor and Becker, 2003).

Polaze¢i od teme naSeg rada, usmerene ka utvrdivanju pozicije na vrednosnoj
rang-listi studenata, oslanjali smo se i na rezultate istrazivanja vrednosti vaspitaca,
ucitelja i nastavnika«(Lazarevi¢ i Janjetovi¢, 2001, 2003; Kuzmanovié¢, 1995; Passakos,
1996; Petrovi¢ Bjeki¢, 1995, Popadi¢, 1995; Havelka, 1995). Nismo zanemarili ni
istrazivanje o preferiranju vrednosti studenata (Radovi¢, Stanojlovi¢, 2013) u okviru
kojeg kao polaziste autori koriste Roki¢evu i Svarcovu teoriju vrednosti, gde
zakljuCuju da vrednosne orijentacije, u osnovi, imaju slicne motivacione ciljeve onim
koje navodi Svarc u svojoj teoriji. Rezultati ovih istraZivanja ukazuju na izvesne
tendencije ka promeni u preferiranju odredenih zivotnih stilova, ali i vrednosnih
orijentacija koje leze u njihovoj osnovi.

Istrazivacki pristup, od kojeg smo krenuli u nasem istrazivanju, inspirisali su
Pakomino i Akers (Giacomino and Akers, 1998) svojim istrazivanjem vrednosnih
orijentacija studenata fakulteta za menadzment. Mi smo posebnu paznju obratili na deo
istrazivanja o instrumentalnim vrednostima.
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Metodologija istrazivanja

Upoznavanje vrednosti studenata ima pedagoski i opStedruStveni znacaj
(Lazarevi¢, Janjetovi¢, 2003: 290). Stoga smo u centar naseg interesovanja postavili
dva zanimanja prosvetne struke — ucitelje i vaspitace. Ako se preferiranje vrednosti
studenata postavlja u Siri kontekst aktuelnih drustveno-ekonomskih promena, onda ima
opravdanja da se postavi pitanje da li buduéi uditelji i vaspitaci, svojim specificnim
sklopom li¢nosti, licnim shvatanjima i vrednovanjima okruzenja, mogu odredivati i
usmeravati ucenika prema pojedinim vrednostima ili je njihov vrednosni sistem
uslovljen drustvenim promenama. Polazec¢i od ovih shvatanja, postavili smo problem
istrazivanja: Kakva je hijerarhija instrumentalnih vrednosti kao usmeravajuéih principa
ponasanja okrenutih ka ostvarenju Zivotnog cilja buducih ucitelja i vaspitaca?

Imajué¢i u vidu da na formiranje vrednosti, kao Zzivotnih smernica, pored
individualnih ¢inilaca, uti¢u drustveno-istorijski i socijalni ¢inioci,.zanimalo nas je
kakav vrednosni sistem ima studentska populacija u situaciji slozenog drustvenog
stanja, koje se ogleda u konfliktnoj i kompleksnoj ponudi druStvenih vrednosti. S
obzirom na to da mlade generacije u naSoj zemlji stasavaju.u vteme intenzivnih
tehnicko-tehnoloskih, demografskih, globalizacijskih, ali i mnogih<drugih promena,
dodatno komplikovanih Zivotnim okolnostima, miSljenja, smo da to ima uticaja na
njihovu Zivotnu filozofiju i vrednosni sistem.

Polazeéi od problema istrazivanja i Roki€eve. teorije vrednosti (Milton
Rokeach), sa posebnim akcentom na instrumentalne vrednosti pod kojima
podrazumevamo, ne krajnji cilj, ve¢ sredstvo kojim se postize krajnji cilj. Osobine
karaktera i licne osobine ¢ine vec¢inu instrumentalnih vrednosti. U tom kontekstu
nastojali smo utvrditi aktuelnu strukturuw’ instrumentalnih vrednosti studenata
uciteljskog fakulteta kao vrednostima kojima studenti pridaju najve¢u vaznost. Cilj
istrazivanja jeste: Ustanoviti generacijske razlike u preferiranju instrumentalnih
vrednosti kao usmeravajuéih’ principa u nacinu ponaSanja studenata uciteljskih
fakulteta. U skladu sa ciljem, definisani su zadaci istrazZivanja: (1) utvrditi stepen
preferencije instrumentalnih vrednosti studenata prve i Cetvrte godine Uciteljskog
fakulteta; (2) utvrditi statisticki znacajne razlike u pozicioniranju instrumentalnih
vrednosti s obzirom na studijsku godinu studenata Uciteljskog fakulteta.

Nezavisna varijabla istrazivanja jeste godina studija, za koju pretpostavljamo
da je izvor vrednosne diferencijacije studenata i koja generalno ucestvuje u formiranju
vrednosnih orijentacija. Zavisne varijable istrazivanja su instrumentalne vrednosne
orijentacije. Istrazivanjem je obuhvaceno 252 studenta uciteljskih fakulteta u Srbiji.

Tabela 1. Struktura uzorka po polu, smeru i godinama studija

Pol Smer Godina studija
o ~ — 9
= & © =
é % ;% ) I v Ukupno
f 206 46 192 60 125 127 252
% 81,74 18,25 77,29 | 23,81 49,60 50,46

Pri definisanju uzorka uzet je u obzir studijski smer i godina studija.
Istrazivanje je bazirano na prigodnom i stratificiranom uzorku (Tabela 1).
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Opis koriS¢enog instrumenta

Rokiceva klasifikacija spada u najbolje definisane klasifikacije, sadrzi dve
dobro izdiferencirane grupe osnovnih vrednosti: terminalne — predstavljaju ciljeve
ljudske egzistencije, oznaCavaju pozeljna, idealna stanja zadovoljavanja odredenih
potreba, mogu biti personalne ili interpersonalne, zavisno od toga jesu li usmerene na
osobu ili na druStvo. Drugu grupu vrednosti Cine instrumentalne vrednosti —
predstavljaju pozeljne ili idealizovane nacine ponasanja koji doprinose ostvarivanju
terminalnih vrednosti, dele se na moralne vrednosti i vrednosti kompetencije, zavisno
od toga da li su drustveno, kulturno ili licno uslovljene (Alargi¢, 2012: 31). Izmedu
terminalnih 1 instrumentalnih vrednosti je funkcionalni odnos zavisnosti, jer su
instrumentalne vrednosti sredstva za postignu¢e terminalnih vrednosti (prema:
Petrovi¢, Zotovi¢, 2012: 49). Identifikovanje instrumentalnih i terminalnih vrednosti
Roki¢ je realizovao putem posebno konstruisanog instrumenta, a. to je Upitnik
vrednosti (The Value Survey), koji se sastoji iz dve liste (terminalna i/instrumentalna)
od po 18 vrednosti.

Za potrebe naseg rada, u okviru kojeg su identifikovani’ preferirani nacini
(sredstva) ostvarenja zivotnih ciljeva kao vrednosnih prioriteta, koris¢en je Rokicev
Upitnik instrumentalnih vrednosti (Rokeach Value Suryey), sastavljen od 18 vrednosti,
gde ispitanik pored svake pojedina¢ne vrednosti upisuje rang s obzirom na vaznost
koju ona ima za njega kao ,,usmeravajuci princip u'zivotu” (Tabela 2).

Tabela 2. Instrumentalne vrednosti po Rokicu (Rokeach), prema Robbins (2003: 64).

INSTRUMENTALNE
VREDNOSTI

Ambiciozan (vredan, radan)
Slobodoumno (§irokih pogleda, otvorenog uma)
Sposobno,(vest, kompetentan, efikasan)
Veselo (vedrog duha, srdacan)

Hrabro (otvoreno izrazava uverenja)

Od pomod¢i (raditi za dobrobit drugih)
Posteno
Mastovit (kreativan, nekonvencionalan)
Nezavisno (samostalno)
Intelektualno (inteligentan, pametan)

Logi¢no (dosledan, razuman)

Pun ljubavi (osecajan, nezan)
Poslusno (pokoran, ispunjava duznosti)
Odgovorno (pouzdan, moze se osloniti)
Samokontrolisano (samodisciplinovano)

Ljubazno*
Pomirljivo*
Cisto*
*izostavljene vrednosti u revidiranom Upitniku
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Vrednosti se rangiraju od 1 za najvazniju, do 18 za najmanje vaznu. Roki¢ je
izvrsio viSe provera svog instrumenta; pokazalo se da ima zadovoljavaju¢u pouzdanost
i vrlo dobru osetljivost. Za potrebe naseg istrazivanja kori$cen je delimi¢no revidiran
Roki¢ev Upitnik vrednosti, a revidiranje se odnosilo na izdvajanje tri vrednosti iz
grupe instrumentalnih vrednosti. Shodno tome u istrazivanju je iskoris¢eno petnaest
terminalnih vrednosti (Tabela 3). U nameri da se Sto viSe usredsredimo na jasno
diferencirane vrednosti sa visokim stepenom distinkcije, iz grupe instrumentalnih
vrednosti izdvojene su slede¢e vrednosti: l[jubazno, pomirljivo, cisto, koje su oznacene
zvezdicom (Tabela 2).

Tabela 3. Delimicno revidiran Rokicev Upitnik instrumentalnih vrednosti

INSTRUMENTALNE
VREDNOSTI

Ambiciozan (vredan, radan)
Slobodoumno (Sirokih pogleda, otvorenog uma)
Sposobno (vest, kompetentan, efikasan)
Veselo (vedrog duha, srdacan)
Hrabro (otvoreno izrazava uverenja)
Od pomod¢i (raditi za dobrobit drugih)
Posteno
Mastovit (kreativan, nekonvencionalan)
Nezavisno (samostalno)
Intelektualno (inteligentan, pametan)
Logi¢no/(dosledan, razuman)

Pun ljubayi (ose¢ajan, nezan)
Poslusno (pokoran, ispunjava duznosti)
Odgovorno (pouzdan, moze se osloniti)
Samokontrolisano (samodisciplinovano)

StatistiCka obrada=podataka izvrSena je na nivou izraCunavanja aritmeticke
sredine i standardne,devijacije, a zatim je na osnovu relativnog poretka vrednosnih
ocekivanja utvrdena rang-pozicija za svaku instrumentalnu vrednost. Celokupno
istrazivanje je transverzalnog karaktera i realizovano je na kraju skolske 2015/2016.
godine.

Rezultati istraZivanja i diskusija

U Zelji da Sto bolje prikazemo promene u pozicioniranju instrumentalnih
vrednosnih orijentacija, ispitani su studenti prve i Cetvrte godine studija na oba
studijska smera. U proceni vrednosti ispitanici nisu imali nikakvih ogranienja,
rukovodili su se uverenjima, onim S$to osecaju prema datim vrednostima. Stepen i
poredak prihvacenih vrednosti — sredstava ostvarenja cilja (instrumentalne vrednosti)
iskazan je deskriptivnom analizom, putem koje je utvrdeno kakav znacCaj studenti
pridaju pojedinim vrednostima na manifestnom nivou. Na osnovu dobijenih rezultata
sacinjena je rang-lista prihvac¢enih vrednosti.
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Pri distribuciji svih rezultata primecuje se blaga razlika u rangiranju
instrumentalnih vrednosti izmedu studenata prve i Cetvrte godine studija, Sto je
usmerilo dalju interpretaciju rezultata u pravcu uporednog pregleda rang-vrednosti
studenata koji zapocinju studiranje i onih koji su na kraju studija. S obzirom na veliku
brojcanu razliku u ukupnom broju studenata buducih ucitelja i vaspitaca, izostali su
rezultati o vrednosnim prioritetima po smerovima. U procesu obrade podataka nisu
dobijene statisticki znacajne razlike u stavovima studenata i studentkinja (pol ispitanika
nije bio relevantan) 2=1,6255; df=1; p, tako da smo njihove rangove prikazali zbirno, u
celini, na nivou osnovnog skupa istrazivanja.

Pozicioniranje instrumentalnih vrednosti studenata prve i zavrsne godine studija

Od petnaest ispitivanih vrednosti, svega tri su isto pozicionirane, zauzimaju
najbolje rangirana mesta i najpozeljniji su nac¢ini dolaZenja do zacrtanog zivotnog cilja.
Kod obe generacije studenata, najprihvacenija je vrednost posterno AM.= 2,62), na
drugom mestu je odgovornost (M = 3,87) i na treCem mestu je sposobnost (M = 5,82).
Pozicija navedenih vrednosti navodi na zakljucak da studenti u prvi plan, kao prioritet
zadovoljavanja centralnih ciljeva, isticu moralne vrednosti, koje Roki€ (1973) definise
kao vrednosti licne prirode, usmerene ka sopstvenim snagama-i daljem razvoju svojih
kompetencija. Pozicioniranje ostalih instrumentalnih. vrednosti je, s obzirom na
generaciju studenata, prilicno raznovrsno. U poslednjoj koloni u Tabeli 4 uocava se
razlika u rangiranju od prvog do petog mesta u_stepenu preferiranih vrednosti.
Razlic¢itu poziciju na rang-lestvici medu generacijama ima vrednost intelektualno, koja
je za studente prve godine na petom (M = 7,02), a za studente Cetvrte godine na
desetom mestu (M = 8,97). Pod..intelektualnom vrednos$c¢u podrazumeva se
inteligentna, pametna usmerenost pojedinca ka preferiranom cilju. Slican status ima i
vrednost nezavisno, s tom razlikom $to ima pozitivan predznak i $to je razlika u
rangiranju izmedu mladih i starijih, studenata Cetiri rang-mesta. Budu¢i da su studenti
prve godine jo§ uvek zavisni, u prvom redu od porodice i drugih osoba u okruzenju, ne
iznenaduje njihova procena i stavljanje ove vrednosti na deseto mesto (M = 9,16). S
druge strane, studentima Cetyvrte godine nezavisnost je na Sestom mestu (M = 8,28), §to
pokazuje njihovu_reSenost da se postepeno osamostaljuju i oslanjaju na sopstvena
ubedenja. Preostale vrednosti razlikuju se u rang-pozicijama u rasponu od 1 do 3. Bitno
je ista¢i da<porast’u rang-poziciji imaju vrednosti od pomoéi (M = 10,29) i
slobodoumno (M'= 8,89), sto je u skladu sa profesionalnim opredeljenjima studenata.
Ako se pode od Cinjenice da drustvenu klimu karakteriSe prevlast licnih nad
druStvenim interesima, Sto nepovoljno deluje na razvoj prosocijalnih orijentacija
ispoljenih u odsustvu pomo¢i drugima, mozemo biti zadovoljni, jer se njihovo mesto
pomera naviSe, shodno starosnoj dobi studenata.
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Tabela 4. Razlike u rangiranju instrumentalnih vrednosti

Instrumentalne PRTI ! ggd. . T v .gOd.' Rast (+)

vrednosti (ugitelji i vaspitaci) (N=125) (uditelji i vaspitaci) ) (N=127) Pad (-) na

M* SD* Rang M SD Rang rang-listi
Posteno 2,62 2,93 1 2,79 3,01 1 0
Odgovorno 3,87 2,42 2 4,27 3,26 2 0
Sposobno 5,82 3,34 3 5,63 3,87 3 0
S ljubavlju 6,81 4,31 4 8,69 4,07 7 -3
Intelektualno 7,02 3,72 5 8,97 3,87 10 -5
Hrabro 7,45 3,25 6 7,46 3,37 4 +2
Veselo 7,56 3,66 7 7,56 3,57 5 +2
Ambiciozno 8,63 4,11 8 8,90 4,48 9 -1
Poslu$no 9,12 4,15 9 9,67 4,34 12 -3
Nezavisno 9,16 3,85 10 8,28 3,92 6 +4
Slobodoumno 9,52 4,06 11 8,89 4,22 8 +3
Samokontrolisano 10,00 3,56 12 9,47 3,83 11 +1
Od pomoc¢i 10,29 3,30 13 8,97 3,87 10 +3
Mastovito 10,35 3,66 14 10,29 17,35 13 +1
Logi¢no 11,84 2,83 15 10,38 3,76 14 +1

M* — aritmeticka sredina; SD*= standardna devijacija

Rezultati istrazivanja pokazuju da studentima prve godine nije prioritetno
slobodoumno razmisljanje, jer ga postavljaju na jedanaesto,.a studenti Cetvrte godine
na osmo mesto. Pretpostavljamo da izucavanje studijskih,predmeta na fakultetu, u
okviru osnovnih studija, ¢iji se sadrzaji mogu dovestinu vezu sa aktuelnim druStvenim
zbivanjima, doprinose da studenti zavrSne godine ostvarivanje egzistencijalnih ciljeva
vezuju za autenti¢no, slobodoumno i nezavisno ponasanje.

U uporednom pregledu rezultata; vrednost s [jubaviju studenti prve godine
stavljaju na Cetvrto mesto (M = 6,81), svrstavaju je u grupu izuzetno pozeljnih nacina
ostvarivanja krajnjeg cilja. Sli¢ne .rezultate komparativnog istrazivanja dobio je i
Murgason (2010). Za vrednost s [jubavlju se, donekle, moze re¢i da je bitna za
ponasanje buducih ucitelja i/vaspitaca,” jer je karakteriSe osecajnost i neznost u
komunikaciji sa okruZenjem, Sto. je posebno znacajno za rad sa decom predskolskog i
mladeg skolskog uzrasta.“Status ove vrednosti kod studenata Cetvrte godine loSije se
rangira, nalazi se na, sedmom mestu na rang-listi, §to navodi na zaklju¢ak da se
smanjuje entuzijazam i oCekivanja od buducnosti. Opadaju¢i rang ima vrednost
poslusno, koju mladi studenti stavljaju na deveto (M = 9,12), a stariji studenti na
dvanaesto mesto (M. = 9,67), odbacuju je kao manje pozeljnu, $to se uglavnom poklapa
sa rezultatima oy slozenosti licnih ciljeva kao motivacionih sistema, usmerenih ka
zadovoljavanju centralne potrebe (Giacomino at al., 2011, Kuzmanovi¢, 2007: 582).
Vrednosti hrabro (M = 7,46) 1 veselo (M = 7,56) naSle su se medu prvih pet
preferiranih vrednosti na Cetvrtoj godini studija, imaju gotovo identi¢ne aritmeticke
sredine na obe godine studija, §to navodi na zakljucak o sve privlacnijoj ideji ,,hvatanja
u koStac” sa preprekama, uz zadrzavanje sopstvenih uverenja i uz izvesnu dozu vedrog
duha i srdacnosti (ukoliko postoji ¢vrsto zasnovan cilj). Prema prosecnoj oceni
ispitanika, u najmanje vazne nacine ostvarenja spadaju vrednosti: mastovito, logicno,
samokontrolisano 1 ambiciozno — vrednosti koje ulaze u domen nematerijalistickih
nacina ostvarenja krajnjeg cilja.

Slicne rezultate istrazivanja, zasnovanog na koriS¢enju Rokiceve liste
vrednosti, dobili su Pakomino, Akers i Braun (Giacomino, Brown and Akers, 2011),
koji su pratili promene sistema vrednosti studenata poslovnih fakulteta Univerziteta u
Oklahomi — SAD, od 1998. do 2010. godine, gde su najveée promene otkrivene upravo
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u pozicioniranju instrumentalnih vrednosti — znatne razlike u stepenu prihvacenosti
vrednosti razliCitih generacija studenata vezane su za socijalne, a ne za moralne
determinate (Giacomino, Brown and Akers, 2011: 19).

Zakljucak

Polaze¢i od problema, cilja i zadataka istrazivanja, a na osnovu kvantitativne i
kvalitativne analize, kao 1 komparativnog pregleda vrednosti, doSlo se do opsteg
zakljucka, a to je da rang-pozicija instrumentalnih vrednosti pokazuje da su od 15
istrazivanih vrednosti, tri ostale prioritetne kako za studente prve tako i za studente
Cetvrte godine studija. Preferencija vrednosti studenata prve i Cetvrte godine je
priblizno jednaka u tri vrednosti: posteno, odgovorno i sposobno. Ohrabrujuca je
orijentacija mladih na postenje, odgovoran i savestan odnos prema obavezama, u
smislu kompetentnosti za odredeni posao, Sto ukazuje na tendenciju. ka istrajnosti i
favorizovanju dugoro¢nih vrednosti, uz ulaganje liénog napora kaol osnovnih Zivotnih
nacela naspram hedonistickih tendencija. Vrednosne orijentacije, identifikovane kao
promenljive, pokazuju tendenciju menjanja rang-mesta do pet pozicija. S obzirom na to
da se instrumentalne vrednosti odnose na moralnost, zabrinjavaju¢i je drugaciji
redosled pojedinih vrednosnih orijentacija kao pozeljnihwnacina ostvarenja cilja.
Studenti prve godine studija zapocinju akademsku karijeru sa velikim entuzijazmom.
Oni zele saCuvati svoj pogled na svet, ne zele biti poslusni‘niti konformisti, ve¢ Zele
hrabro i1 sa altruistickom orijentacijom oblikovati| svoju stvarnost. Studenti Cetvrte
godine postepeno, pod prisilom drustvenih ‘nepisanih pravila i pojava, uvidaju da
danasnji tempo zivota i referentni okvir u kojem se kre¢u ne dozvoljava autentinost,
nezavisnost i slobodu misljenja u onoj-meri sa kojom su zapoceli studije. Prihvatanje
instrumentalnih vrednosti kao smernica koje navode pojedinca kako ,treba” da se
ponasa nije niSta drugo do ispunjavanje drustveno pozeljnih naCina ponasanja
(Meglino, Ravlin, 1998: 354).

Poredak vrednosti«pojedinca po vaznosti oblikuje individualni vrednosni
sistem, koji pokazuje ne, samo koje su vrednosti vazne, manje vazne, njihov
meduodnos veé i predispozicije pojedinca da se ponaSa na odredeni naéin. Preferencija
instrumentalnih vrednesti, imaju tendenciju menjanja tokom vremena pod uticajem
aktuelnih druStvenih, politickih i ekonomskih uslova, koji mogu izvr$iti znatan pritisak
u tom pogledu. (Alas, Edvards, 2013: 209). Razlike u sistemu vrednosti dovode do
zaklju¢ka da postoje velike sli¢nosti u meduvrednostima koje deluju u sli¢nim
kulturnim uslovima. Nekoliko autora (npr. Hofstede i sar., 1990; Van Muijenet et al.,
1999) nasli su u svojim istrazivanjima da su vrednosti pod kontinuiranim uticajem
nacionalne kulture kojoj pripadaju.

Analizom dobijenih rezultata pokusSali smo ukazati na razlicite tipove
vrednosnih orijentacija za koje bi se moglo pretpostaviti da su sredstva ili nacini
ostvarenja postavljenog Zivotnog cilja i kao takvi u izvesnoj meri podlozni promenama
pod uticajem izmenjenih drustvenih okolnosti. Mladi (naro€ito oni koji su u fokusu ove
analize) u tom smislu predstavljaju vrlo vazan segment populacije jer je njihov sistem
vrednosti jo§ u procesu formiranja i stabilizacije, te bi mogli biti prijem¢iviji za nove
vrednosti, dok, s druge strane, druStvene okolnosti uti¢u na odabir vrednosnih
orijentacija koje usmeravaju put ostvarenja zadatog Zivotnog cilja, §to dodatno
usloznjava Citav proces.
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S obzirom na to da je predstavljeno istraZivanje transverzalnog tipa, te kao
takvo moze biti podsticaj za dalja istrazivanja vrednosnih orijentacija mladih u smislu
potpunijeg razumevanja menjanja vrednosnih opredeljenja i shodno tome njihovog
ponasanja. Neosporno je da istrazivanja transferzalnog tipa nosi i poseban rizik zato $to
je moral promenljiva druStvena kategorija i Sto se istrazivanje realizuje u vreme
kontinuiranih drustvenih promena. Misljenja smo da bi istrazivanje longitudinalnog
tipa u postoje¢im drustvenim okolnostima znatno viSe doprinelo razumevanju tog
pedagoskog fenomena. Stoga ovo istraZivanje treba shvatiti kao polaznu osnovu za
buduca istrazivanja vrednosnih orijentacija mladih, jer je namera autora da se i u
buduénosti bavi problemom vrednosnih opredeljenja buducih ucitelja i vaspitaca ne
samo na opazajnom ve¢ i na razvojnom nivou.
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INSTRUMENTAL VALUES AS A MEANS OF LIFE ACHIEVEMENT GOAL

Summary: Through a theoretical scientific synthesis, the phenomenon of values and
value orientations of young people is considered from several aspects. In the framework of
such an approach, various classifications of values and value orientations of young people are
presented and explained and the most favorable basis is searched for testing the values and
value orientations of the students from Teacher training faculties, future primary school
teachers and nursery school teachers. On a random sample of 252 students from Teacher
training faculties, at the end of the academic year 2015/2016, and based on Rokeach’s list of
values, an empirical research of transversal type was performed, with the main goal to
determine terminal values (desirable states, the goals to be pursued) of students. A ranking list,
as the result of a quantitative and qualitative analysis of the collected data, shows that the
students of the teacher training faculty are oriented toward fairness, responsibility,
capability... (instrumental values). The research or survey shows in preference of instrumental
values, except for the first three in the rank list, one can notice a pronounced instability.

Key words: values, value orientations, students, Rokeach’s list, instrumental values.
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MHCTPYMEHTANbHbIE LEHHOCTU B KAHECTBE CPE[CTB A1 AOCTV>XEHNA
LIENN XKN3HU

Pestome: DeHOMeH YEHHOCTU U LHEHHOCTHbIX OPUEHTALMI MOJSIOZEXN PACCMATPUBAETCS BO
MHOMMX acrekTax ¢ OMOLYbIO HAYYHOro M TEOPEeTUYECKOro CMHTE3a. B pamkax 3Toro nogxo4a,
NIPE4CTaB/IAIOTCS U OODBSACHAIOTCA PAas/INYHbIe KIACCUGUKaUMN LJEHHOCTEU U LJEHHOCTHBIX
OPUEHTALMA MOJIO[EXM, B IOMCKaX J1yHLLIEY OCHOBbI 419 UCC/IE40BAHNS LJEHHOCTEN U LHEHHOCTHBIX
opueHTaLml Oy4yLmx yIUTeeN n BOCINTATESIEN, CTY,4EHTOB YYNTEILCKOro aKky/ibtera. B KoHle
2015-2016 y4ebHOoro roga mbl rpoBesm SMINPUYECKOE NCCIIE40BAHNE TPaHCBEPCASIbHOIro TUNa Has
CI1y4aviHOV BbIOOPKOU M3 252 CTY,4EHTOB yYNTE/IbCKOIro QPaKyIbTeTa, NPUMEHsIS1 CIINCOK LJeHHOCTeN
MurntoHa Pokuda (Milton Rokeach). Haia ocHoBHas Ljesib Obisia — OnpegesinTs MHCTPYMEHTASIbHbLIE
LIeHHOCTN - CPEe4CTBa [10BE4EHNS CTY[4EHTOB, Kacaromnecs rpegrnoYTeHns crnocoba 4715
OCYLeCTBIIeHUS MIPECTIE4YEMbIX  XUSHEHHBIX — LesIed.  Pe3ysibTatoM  Ka4ecTBEeHHOro #
KOJSINHECTBEHHOIO aHasin3a roslyHEHHbIX [aHHbIX, SB/IAETCS PEUTUHI, KOTOPbIM 10KAa3bIBAET, HTO
CTY4EHTbI YYNTEIILCKOIO (DaKyIbTeTa OPUEHTUPOBAHbBI HA CIIE4YIOLYNE CPELACTBA 4J19 JOCTUXNEHUSA
XKUSHEHHbIX LEJIEV. YECTHOCTb, OTBETCTBEHHOCTb, CMOCOOHOCTE... ViccrieqoBaHne rnokasbiBaet
OTHET/INBYIO HECTAOU/IbHOCTDL [IPELNOYTEHMI B CITUCKE UHCTPYMEHTA/IBHBIX LEHHOCTeH, KpoMme
16PBbIX TPEX, KOTOPbIE 3aHUMAEIOT IEPBOE MECTO B PEUTUHIE.

Kmoyesble crioBa: LeHHOCTH, LJ{eHHOCTHbIe OpHhUeHTalunu, CTYJeHThl, CrMCOK L/e/-//-/ocre/i
Pokn4a, UHCTPYMEHTAa/IbHbIe LJeHHOCTH.

Datum kada je urednistvo primilo ¢lanak: 14. 5. 2017.
Datum kada je urednistvo konacno prihvatilo ¢lanak za.objavljivanje: 22. 5. 2017.
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.. & 75 Pregledni nau¢ni rad
Dr Danijela B. MISIC PEDAGOGIA
Pedagoski fakultet u Vranju LXXII, 3, 2017.

ODNOS IZMEDU JEZIKA I KULTURE'DANAS

Rezime: Kultura, kao i jezik, neprekidno se nadograduju u dodiru civilizacija, te se
njihovi oblici i pojave manifestuju raznoliko, u zavisnosti kom istorijskom kontekstu pripadaju i
kojoj estetskoj klasifikaciji mogu da se prikljuce. Paznju ce konstantno priviaciti jezik kojim se
povezuju i prepli¢u kulture putem kojih se otkrivaju dublja znacenja, refleksi kojima se oslikava
kultura u proslosti, koreni koji upucuju na tradiciju kao odraz kulture, ali i na raznovrsnost
medija i Zanrova u okviru njih. Prozne, dramske poetske forme, opstaju u jeziku, nezavisno od
toga Sto su usmerene na citaoca i tumaca, koji pritom, ostvaruje svoj identitet kroz iskazani ili
metajezik. U radu cemo ukazati na specificnosti. engleskog jezika koris¢enjem odabranih
tekstova iz udzbenika za 4. razred osnovne(skole sa ciljem da se recipijenti ovoga uzrasta
upoznaju sa kulturom ovoga naroda. Razmovrsnoscu medijskih ponuda na casu otkrice se
kultura dijaloga, licni govorni izraz i iskaz, leksicko bogatstvo, selekcija reci u govoru i
pisanju, komparacija nacina pristupa ucenju, tumacenje dogadaja iz stripova, poruke sa
ilustracija i dr.

Kljucne reci: jezik, kultura, engleski jezik, nastava, ucenje.

Uvod

Kao rezultat medusobnog kontaktiranja raznih naroda, jezici su dolazili u
dodir jedni sa drugima, primali i davali svoje jeziCke specifi¢nosti, bogatili svoju i
druge kulture tokom vremena. Leksikografi 18. veka prvi put su poceli da koriste
termin pozajmljenica i mesSanje jezika, odnosno mesani jezici. Mnogi lingvisti su
izucavali ovaj problem i svi su oni imali osobene stavove posto su i jezik, kao i
lingvistiku, poimali i koncipirali na sebi svojstven nacCin. Rasmus Rask, Franc Bop i
Jakob Grim izneli su misljenje da se jezici ne mogu medusobno mesati, da leksika
odredenog jezika moze trpeti izvesne promene, ali ne i njegova struktura, odnosno
gramatika. Neki proucavaoci jezika smatraju da nije moguée postojanje meSanih
jezika, dok drugi zastupaju krajnje suprotan stav. Americki lingvista V. D. Vitni smatra
da se Citav jedan jezik moze preneti sa jednog na drugi narod, pri ¢emu sa dva jezika ne
sjedinjuju u jedan, ve¢ svaki od njih uspeva da sacuva svoj identitet. U tom slucaju
jedan jezik mora da preovlada i postane jezik cele zajednice. To se moze pokazati na
slede¢em primeru: naseljavanjem sve veceg broja doseljenika iz Engleske na americki
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kontinent, engleski jezik je bivao sve rasprostranjeniji od jezika tamoSnjeg
stanovnistva, tako da je on preovladao i postao zvanicni jezik.

Krajem 19. veka pominje se bilingvizam kao jedan od uslova za jezicko
pozajmljivanje. Kada pojedinac naizmeni¢no govori dva jezika, ti su jezici u kontaktu.
Ako pojedinac vlada, na primer, srpskim i engleskim jezikom, on sam predstavlja
dodirnu tacku ta dva jezika. Svaki od njih moze vrsiti ulogu jezika davaoca ili jezika
primaoca, S$to zavisi od toga u kojoj meri pojedinac vlada tim jezicima i od toga u kojoj
se sredini nalazi. Ako mu je engleski jezik maternji jezik i njime bolje vlada nego
srpskim jezikom, onda ¢e ovde engleski jezik imati funkciju davaoca, a srpski jezik
funkciju primaoca. Ali, ako se govornik engleskog kao maternjeg jezika nade u zemlji
govornika srpskog jezika, onda srpski postaje jezik davalac, jer je on sada dominantan.

Mnogi lingvisti, medu kojima i Dzejms Sofieti, ukazivali su na razliku
izmedu bilingvizma 1 bikulturalizma. Prema ovom glediStu, razni jezici se mogu
koristiti u istoj kulturi, a jedan te isti jezik se moze koristiti u razli€itim kulturama.
Proucavajuéi i uporedujuéi neke primere u engleskom i srpskom jeziku, dosli smo do
zakljucka da je ovakav stav zaista prihvatljiv. Ako govornik srpskog jezika kao
maternjeg upotrebi neku englesku rec, npr. ako umesto reci sastanak upotrebi englesku
re¢ meeting, ili ako umesto reci osecaj upotrebi englesku re¢ feeling; on samo zeli da
uspostavi vezu izmedu ta dva jezika, te dve kulture. Toinerznaci da on na taj nacin
usvaja ili poprima kulturu druge zemlje. Nastavni primeri za pozajmljivanje Ciji je cilj
uspostavljanje kontakta izmedu dve zemlje mogu bitisledeci:

o family (engleski) — familija (srpski), umesto porodica

e aspiration (engleski) — aspiracija (srpski), umesto teznja

o curriculum (engleski) — kurikulum (srpski), umesto nastavni plan i

program

o dualism (engleski) — dualizam (srpski), umesto dvojnost

e satisfaction (engleski) — satisfakcija (srpski), umesto zadovoljstvo.

Kultura i u¢enje engleskog jezika

Proucavanjem odnosa izmedu kulture kao fenomena koji sadrzi Siroki spektar
znaCenja, uoCavamo simbole koji oznaCavaju pojave, mesto, dogadaje i druge
delatnosti ljudskog postojanja. Ve¢ je napomenuto da razliciti simboli u jezicima imaju
isto znacenje, ali 1 slicnosti ukoliko jezici pripadaju istoj zajednici jezika. To pokazuju
i primeri koji se koriste u nastavnoj praksi pri obja$njenju meSanja jezika i kulture
danas. U Francuskoj, na primer, re¢ soleil znaci sunce, u engleskom to je re¢ sun, u
nemackom sonne, a u ruskom, koji pripada drugoj (slovenskoj) jezickoj zajednici,
solnce. Razli¢iti korisnici ¢e u komunikaciji razumeti da je re¢ o istom pojmu iako je u
pitanju razli¢ita fonetska struktura.

U drugim slucajevima, Cesto nenamerno, recipijenti koriste strane reci
ugraduju¢i ih u kontekst svog maternjeg jezika. Razlozi su brojni, medu njima
medijska rasprostranjenost jezika, kulture, tradicije, mondijalizacije pojava i potreba u
njima. Znanje viSe jezika, samim tim i prihvatanje njihovih jezickih sistema,
omogucava korisnicima, da u komunikaciji — licnoj, medijskoj, u nau¢nom radu ili
stvaralastvu — uspesno koriste njihovo znacenje i ugraduju u sadrzaje koji su predmet
njihovog istrazivanja ili prouc¢avanja. Poseban je znacaj koris¢enje ,,velikih jezika”, pre
svega engleskog, u nastavnom radu, ne samo u nastavi engeskog jezika kao nastavnog
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predmeta vec i u ostalim predmetima u vidu medupredmetne povezanosti, naro¢ito na
mladem Skolskom uzrastu. Ukoliko pazljivo sasluSamo govor dece druge decenije 21.
veka, uo¢i¢emo da koriste reci engleskog i drugih jezika koje su upamtili iz stripova,
crtanih filmova, razli¢itih nau¢no-popularnih emisija ili tekstova iz udzbenika. Era
tehnicko-tehnoloskog razvoja ucinila je svoje: u recnike maternjeg jezika unela je reci
koje simbolizuju inovativne sadrzaje i modele bez kojih danas$nji svet ne moze da
opstane. Mnoga istrazivanja kod nas i u svetu potvrduju da reci engleskog jezika
najvise funkcioniSu, kako u medijima, nauci, tako i u nastavnoj praksi.

Dodir izmedu engleskog jezika i ostalih jezika u Evropi i SAD ostvaruje se
na dva nacina:

e posrednim pozajmljivanjem — ostvaruje se pomocu posrednika koji moze
biti neki jezik, masovni mediji (novine, radio, televizija); posredno
pozajmljivanje se odnosi samo na reci i obuhvata Cetiri lingvisticka nivoa —
fonoloski, morfoloski, semanticki 1 leksicki;

e neposrednim pozajmljivanjem — vr§i se bez posrednika, direktnim
kontaktom govornika jednog jezika sa govornicima “drugog jezika;
neposredno pozajmljivanje obuhvata celokupni sastav jezika.

Moze se zakljuciti da je ovaj odnos posredno/neposredno vrlo bitan u
izuavanju jezika i jezi¢nog pozajmljivanja. Kontakt engleskog jezika sa ostalim
evropskim jezicima je dosta zanimljiv, jer je to jezik kojim‘govori sve vec¢i broj ljudi
ne samo u Evropi nego i u svetu, tako da se izmjega.preuzima veliki broj reci i izraza,
pri ¢emu dolazi do odredenih promena kod preuzetih elemenata. Pozajmljivanje
elemenata iz jednog u drugi jezik vrSilo se od davnina, bilo svesno ili nesvesno, a
posledice toga su veoma vidljive.

Udzbenik kao jezicki i kulturni kontekst

Knjizevno-umetnicki tekstovi koji u naSem istrazivanju sluze za otkrivanje
viSeznacnosti engleskih jezickih karakteristika omogucavaju i saznanje o sadrzajima
kulture koja je u mnogo:Cemu drugacija u odnosu na kulturu drugih naroda. O tome
nauénik Ludvig VitgenStajn u knjizi Filozofska istrazivanja istiCe: ,,Tradicionalni
sadrzaj kulture 'odavno je obuhvacen i prosejan, izmedu ostalog i u re¢nicima i
leksikonima™. T.po‘tome su srodni kultura i jezik, isticuc¢i da novi tipovi nastaju, a drugi
zastarevaju i bivaju zaboravljeni (u Leksikon savremene kulture, 2008: 5). Vodeni
prethodnim istrazivanjima iz viSe oblasti i sa razli¢itih aspekata, uo¢avamo da
interkulturalnost i multilingvalnost zauzimaju zavidno mesto u savremenom svetu i
odnosima medu naukama i umetnostima. Ove pretpostavke potvrdi¢emo na izabranim
primerima iz udzbenika za 4. razred osnovne Skole, kako bismo dali doprinos
otkrivanju veze izmedu datog jezika i slike kulture u njemu.

U udzbeniku za 4. razred osnovne Skole pod nazivom Family and friends
(autora Naomi Simons, Oksford, 2016) na specific¢an nacin prilazi se u¢enju engleskog
jezika: kroz igru reci, sintagmi, reCenica i kra¢ih tekstova, vizuelne prikaze dogadaja,
pojava, licnosti koje ucestvuju u kreiranju odredene govorne i pisane situacije. Najveci
broj tekstova oblikovan je stripom sa ciljem da dijalog izazove emocije i stvaranje
novih jezickih situacija. Stilizovane ilustracije u kojima su deca glavni junaci otkrivaju
njihovu bezazlenost, smisao za humor, igru i zainteresovanost da kroz jezik i znacenje
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poznatih ili manje poznatih reci, izraze svoje stavove i ukazu na elemente ponasanja u
odredenim situacijama.

Prvi primer koji smo odabrali sa 74. strane udzbenika ukazuje na kulturu
ponasSanja na ulici, uvazavanja starijih, medusobno postovanje i razumevanje. Takode,
putem ilustracija i pisanog izraza recipijenti usvajaju i uvezbavaju izgovor i nazive
delova odece na engleskom jeziku. Situacije koje se manifestuju na ilustracijama su
pozitivne ili negativne reakcije i ukazuju na raznovrsna tumacenja kulture ponasanja
koja se ocekuje od starijih i mladih. Koris¢enje mobilnog telefona i razgovor koji pruza
informacije ima podsticajnu ulogu jer je govornik prinuden da izabere pravu re¢ i da
odgovori.

Stripovani tekst koji je prikazan u udzbeniku u boji i koji se odnosi na lepotu
putovanja i ponaSanja u viSe razliCitih situacija budi radoznalost dece zbog
upoznavanja novih destinacija i susreta sa starijim ¢lanovima porodice.

11 What are you wearing?

Lesson One Words

3 Listen and read. %5 =

Oh no. There are lots of people.
where my aunt and rry cousins?

it’s four o'clock. Look, N
here's the tr@ain!

| 'Wearing a blue = @l He's wearing jeans
yskirt and a red scarf. §i: = - and a yvellow shirt.

She's wearmg “red trousers ||
and black boots.

T&  Unir 11 Clathes

Drugi primer, takode u vidu stripa, koji prilazemo, predstavlja posetu farmi.
Raznovrsni pristupi upoznavanju dece sa domaéim zivotinjama i njihovim ponaSanjem
privlade de¢ju paznju. Cita se radost sa njihovih lica i radoznalost koja se poveéava
upoznavanjem osobina Zivotinjskog sveta. Imena Zivotinja, njihov nacin Zivota,
razmnozavanja i opstanka, bogate de¢ji recnik i potrebu da komuniciraju sa njima —
dodirom, pozivom, pokretima svoga tela, izrazom lica. Svi ti pokuSaji da se obrate
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svetu zivotinja bude ljubav, a medusobno razvijaju pozitivan odnos prema Zivotinjama,
kao i zelju da se dogadaji ponove. Posebno je zadovoljstvo §to se radnja, tj. susret sa
zivotinjama dogada na otvorenom prostoru, u prirodi.

Lesson One Words

1 Listen, point and repeat. & us 2 Listen and chant. /&)

s B
—] | And this sheep is smaller |
than that sheep

y Look ot that goat, It's biggerg
than the other goats. Y

88 Unit 13 _Fﬂrn‘; Qrm*
L-Ih.. — A(

Treci primer ukazuje na raznovrsnost decjih igara koje uz razgovor, mastu i
radost uticu na kulturu bogacenja duha, misli, svesti o tome da se kroz kreativnu igru
uci 1 stvara nova. Igara je bezbroj, treba ih samo usmeriti i prilagoditi potrebama,
vremenu, prostoru. Na 102. strani u udZbeniku, nije prisutna samo igra, druZenje,
ponasanje, ve¢ je sve to propra¢eno pesmom, brojanjem, zagonetanjem. Ono ¢emu su
ih stariji ucili, u ovim trenucima na indirektan nacin dolazi do izrazaja. Sada samo u
reziji dece i u dijalogu koji se osavremenjuje izrazima nove kulture i pojava vezanih za
koris¢enje raznovrsnih medija.
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—

Lesson Three Song

1 Listen, point and repeat. e

2 Listen and sing. 5 sa 3 Sing and do.

The race

There was a race.
GO, go, go!
Some children were fast,
l And some were slow,

Joe was fourth.
i He wasn't very fast.
His bag was very heawvy.
] S50 he was last.

Ermily wwas third.
She was faster than Joe.
But she lost her shoe,
so she was a litte siow,

Oscar wos second.
Just behing wim.
He was very fast,
But she was faster than him.

Kirn was first
Reasy, wuirr, rure!
What a fast runner.
She was number onel

WOZ  LUnit 15 Ohrdinal numbers

Navedeni tekstovno-vizuelni‘primeri otkrivaju i dublji smisao od prikazanog,
a metafora decjeg sveta, kao 1 motivi koji su prikazani, otvaraju vrata dijalogu kao $to
je 1u romanu Alisa u zemlji cuda vreme.radnje vreme sna, a vreme sna je vreme igre
koju treba odigrati, time obogatiti mastu i posti¢i rezultat postavljen programom radi
licnog napredovanja.

Tekst u stripuu vidu kratkih recenica transponovan je u vizuelni dozivljaj. Pri
tumacenju teksta 1 njegovog prenosa u likovni izraz ucenik dozivljava sustinu, Sto se
po Jausovoj teoriji recepcije definiSe kao literarna recepcija mikrostrukturnih
elemenata, koja 'se konkretizuje vizuelnom, tj. imaginativnom recepcijom (Rosandic,
2005: 137). Na'taj nacin se udruzuju verbalna i literarna poruka, §to omogucava razvoj
decje kreativnosti u saznavanju karakteristika ove tekstualno-vizuelne vrste
knjizevnosti, kao i pokuSaja stvaranja novih izraza kroz strip. Ovakav pristup
odabranim stripovanim stranicama na engleskom jeziku doprinosi unapredivanju
¢itanja dijaloga, bogacenju re¢nika, pismenog izrazavanja i uoCavanja likovnih
znakova kojima se dopunjuje tekst. Takve komunikacione situacije ostaju ucenicima
kao dozivljaj kojim se podsti¢e emocionalna inteligencija, dozivljaj lepote likovnog
izraza, otkrivanje nepoznatih svetova kulture naroda C¢iji je maternji jezik engleski
jezik.

Zakljucak

Jezik kao sistem kojim se prenose informacije o kulturi oslikava svet i pojave
u njemu. Kultura sagledana u navedenim tekstovima i kultura pisanja i govora
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recipijenata, ukazuje na mo¢ jezika, na njegovu komunikativnu, ali i estetsku mo¢, u
smislu stvaranja odredene izrazajne slike o dogadaju ili pojavi. UocCeno je da engleski
jezik, kulturno-civilizacijski kontekst i razli¢ito kulturno naslede podsti¢u nacin
razmiSljanja recipijenata i uoCavanje redosleda upotrebe lingvistickih elemenata,
dinamicke strukture u dijaloskim tekstovima, konstituisanju estetske poruke. Na
osnovu zabelezenih pokazatelja, direktno ili indirektno, ucenici shvataju smisao o
prozimanju kultura i jezika, znanjem, ne samo stranog, ve¢ 1 maternjeg jezika,
uocavaju prisustvo jeziCkih pozajmljenica 1 ostale elemente u zavisnosti od
interesovanja i darovitosti za jezik.
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RELATION BETWEEN THE LANGUAGE AND CULTURE TODAY

Summary: Culture, as well as language, are being enriched in civilisation interweaving,
resulting in their occurrences and forms. to be manifested in versatility, depending on the context they
belong to, and which aesthetic classification they can be added to. Attention is constantly going to be
attracted by the language which connects and interweaves cultures, and which leads to deeper meanings,
reflexes which reflect the cultureiin the past, roots which point at tradition as the reflection of culture, as
well as versatile media and genres within them. Prose, dramatic poetic forms exist within the language,
independently from the fact whether they are directed to the reader and interpreter, who realises his
identity through Meta'language. Prose, dramatic poetic forms exist in the language, independently from
the fact that they are directed to the reader and interpreter who realises his identity through the expressed
Meta language. In.the paper, we are going to point at particularities of the English language using the
chosen texts from the:d™ grade primary school course books for the purpose of recipients of this language
to be acquainted with the culture of this nation. Versatility of media selection during the class will reveal
the culture of dialogue, personal and speech expression, expression, lexical wealth, selection of words in
speech and writing, comparison of the ways of approaches to learning, interpreting occurrences from the
comic books, messages from illustrations, etc.

Key words: language, culture, English language, teaching, learning.

* %k ok

OTHOLIEHWA MEXAY A3bIKOM U KYNbTYPOW CEFOfHA

Pestome: KysibTypa Kak 1 A3bIK OCTOSHHO OOHOB/ISIOTCA B KOHTAKTE LNBUIIN3ALMIT U UX
gopma rposIBIISETCS pasHoO6PasHo, B 3aBUCUMOCTU OT TOrO, KAKOMy UCTOPUHECKOMY KOHTEKCTY
MPUHELATIEXUT U C KAKOU ICTETUHECKOU KITACCUGDUKALNEN MOXET ObITb CBA3aHA. BHumaHne 6yget
[IOCTOSIHHO PUBJIEKATL A3BIK, HA KOTOPOM CBA3SBIBAIOTCA U [6PeryieTaoTcs KyJbTypbl,
BbISIB/IAIOLYME O0SI€E [/1YO0KO0E 3HAYECHNE U PEGDIIEKCDI, OTPAXAIOLYNE KYJIbTYPY B MPOLLIIOM Y KOPHU,
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VKasbIBaolmne Ha TPaguumM, Kak OTPaXeHne KyJbTypbl, U pasHoobpasme CMU u xaHpos.
[lposan4eckue, gpamaTn4eckme u no3TMHYECKNe hopmbl XPaHSTCH B A3bIKE HE3aBUCHMO OT TOro, 410
OHM HarpasJsieHbl Ha YNTATE/IS U TOJIKOBATE/1, KOTOPbIE [PUTOM, OCYLYecTBSIOT CBOH
UGEHTUYHOCTD HEPE3 BLICKA3AHHBbIMI M METasi3biK. B HacToswed crartbe Mbl YyKa3blBaeM Ha
cneynguKy aHr/ImVICKOro 5i3bIka ¢ UCOsIb30BaHNEM BblIOPaHHBIX TEKCTOB U3 y4eOHUKA 4/15 4 —0ro
Kr1acca Ha4asibHOM LKO/IbI C L{e/IbI0, YTOObI yHaLNecs ITOr0 BOPACTA Y3HAM OO0/IbLUIE O KY/IbTYpe
aroro Hapoga. C roMoLbto pPas/mmyHbiX MEAUEB HA YPOKE pPasBUBAETCA KYJ/IbTypa Auaslora,
COOCTBEHHOE pPEHEBOE BbIPAXEHNE U AUCKYPC, 60rarcTBO JIEKCUKY, BbIOOP C/I0B B YCTHOW #
TUCBbMEHHON peYH, CpaBHEHMe crnocoboB oaxo4a K OOYyYEHUo, UHTEprpeTaymn CcoObIT U3
KOMUIKCOB, UJT/TIOCTPALIMY 1 COOOLLYEHMI M 4P.

KrroyeBble c/1oBa: 513bIK, KyY/IbTYPA, aHITIMCKUIA S3bIK, MPernogaBaHne, 00yYeHue.

Datum kada je uredni$tvo primilo ¢lanak: 8. 5. 2017.
Datum kada je urednistvo konacno prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 22. 5. 2017.
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PROMENE U JEZIKU PROZE - METODE
PROBLEMSKOG IZLAGANJA UVODENJEM
KNJIZEVNE KRITIKE U NASTAVI

Rezime: Problemsko izlaganje je osvetlilo, kriticki sagledalo, dokazalo, kao i otklonilo
neke pogresne tvrdnje (zablude) oko toga koliko je poznavanje gramatike ili njeno
nepoznavanje prednost ili nedostatak za umetnika. Ono ucenicima istice i znacaj takvog
pristupa uvodenjem knjizevne kritike i drugih izvora i otvara perspektive novih izazova (nijedan
problem nije moguce u potpunosti ni do kraja sagledati). Resavanjem problema razvijaju se
intelektualne mogucnosti ucenika, a nastava cini aktivnom, zanimljivom i efikasnom.

Kljucne reci: problemsko izlaganje, knjizevna kritika.

U knjizi Stvaralacka nastava srpskohrvatskog jezika i knjizevnosti dr Simeon
Marinkovi¢ (1987: 36—41) govori, o metodu problemskog izlaganja. Metod
problemskog izlaganja razbija=klasicne, okvire nastave u naSoj srednjoj Skoli i
,dogmatsko-reproduktivnu” poziciju. Sustina ovog metoda je u tome $to on ne prihvata
samo Cinjenice, ve¢ istovremeno ucenike uvodi i u ,laboratoriju nau¢no-saznajne
delatnosti”.

Problemskozlaganje, ukazuje S. Marinkovi¢, obi¢no ima sledece faze:
postavljanje problema;
tok reSavanja, poteskoce, logicnost;
reSenje i dokaz tacnosti;
utvrdivanje znacaja resenja.

el o e

Prilikom obrade knjizevnih dela neophodno je sagledati i pitanje jezika u
njima. U knjizi Politika osporavanja Aleksandar Flaker (1984: 26) pre svega nastoji da
definiSe ,.teze o proucavanju avangarde”. Prva teza je sledec¢a: ,,Avangardni tekstovi
opcenito obiluju iskazima koji samo prividno vrSe referencijalnu ili konativnu
funkciju” (Isto: 20). Da bi ilustrovao svoju tvrdnju, Flaker navodi uvodni stih iz pesme
Nekoliko reci o meni samom Vladimira Majakovskog: ,,Ja volim gledati kako umiru
djeca”. KomentariSuéi to $to je pesnik saopstio, Flaker kaze: ,,Shvatimo li izri¢aj kao
lirsku pjesnikovu ekspresiju, mogli bismo optuziti ve¢ odavno kanoniziranoga
'pjesnika revolucije' bar za sadizam” (Isto: 20).

Pod uticajem avangardizma u modernoj poeziji bic¢e pozeljni i o¢ekivani takvi
pomaci, pomeranje granica, ,,krSenja logickih i jezickih mogucénosti” i sli¢no. Oskar
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Davi¢o u Hani motiv smrti iskazaée slede¢im stihom: ,,0d vatre su mi Zivot i smrt
jednako zreli”. Milo§ Crnjanski, opet, u Sumatri, neo¢ekivano i nepredvidljivo,
porucuje: ,,I milujemo daleka brda i ledene gore, blago, rukom”. A. B. Simi¢ porucuje
jednom bregu: ,,Mi rastacemo se tudi jedni drugom: Ja umrijet ¢u. Brijeg se nece
macdi”.

Primer primene metode problemskog izlaganja u nastavi knjizevnosti i jezika
zapocec¢emo slede¢im problemom: da [li su promene u jeziku znacajnih pisaca (Bore
Stankovica i Milosa Crnjanskog, pre svega) nastale zbog avangardnih uticaja ili
nedovoljnog poznavanja gramatike srpskog jezika? Ovaj problem moZe se ispisati na
tabli. Da bismo mogli upravljati daljim istrazivanjem, prvo moramo sagledati sve
izvore koji se odnose na istrazivani problem. Pri tome je znacajno utvrditi ko je sve (i
na koji nacin) prikazao ili raspravljao o tom problemu. Podimo redom.

1. Misljenje knjizevne kritike

Knjizevna kritika je aksiologizirala recenice nekih dela poznatih pisaca i dala
svoje sudove o njima: ,,Milo$ Crnjanski se u znatnoj meri odvaja od mirne i racionalne
reCenice naSeg savremenog knjizevnog jezika, daju¢i jednu drugu,-Koja je sasvim
nervozna, emotivna, potencijalna” (Bogdanovi¢, 1996: 249-250). ,,Gotovo je sigurno
da ¢e (...) od najvece koristi biti podseéanje (...) i na praznu-reCenicu Milosa
Crnjanskog. Naime, ve¢ na samom pocetku, kritika je'zapazila da se Crnjanski u
znatnoj meri odvaja od knjizevnog jezika (...).” Tesko, je ocekivati da Milan
Bogdanovi¢ kaze nesto vise o samoj recenici Milo$a Crnjanskog, ali se ne moZze poreéi
da je on, u osnovi, precizno definisao neka od mjenih svojstava. Taj zadatak su naSe
nauke o jeziku i knjiZevnosti tek nedavno ispunile. Naime, lingvista Milorad
Radovanovi¢ je, na primerima iz Romana o Londonu, detaljno govorio ,,0 parcelaciji
recenice kao jezickom postupku” u prozi Milosa Crnjanskog, dok je Novica Petkovic,
u sklopu svoje studije o romanu Seobe jedno poglavlje posvetio recenici. Drugim
reCima, i Milorad Radovanovi¢, i Novica Petkovi¢ su osetili potrebu da recenicu u
prozi (ali i u stihu) podvrgnu ovoj vrsti analize koja ¢e im omoguciti da, s jedne strane,
opiSu sustinu neobicnog postupka konstituisanja reenice i da, s druge strane, pokazu u
cemu se sastoje postupci prevodenja ritma na Cisto sintakticki teren (Miki¢, 1992: 52).

2. Misljenjedingvistike

,,OVo je prvi pokusaj da se ponasanje ove jezicke pojave (parcelacije reCenice,
napomena autora clanka) belezi 1 prati na celokupnom materijalu jezika jednog
knjizevnog dela (.::)¢ [zabrao sam Milosa Crnjanskog kao autora o ¢ijim se jeziCkim
osobenostima do sada, zaculo i bez pravih nauc¢nih razloga i argumenata za to veoma
malo pisalo (...). Parcelacijom ¢u, sledeci u osnovi ideje nekih savremenih sovjetskih
sintaksiCara, nazvati karakteristican postupak u organizaciji jezickog iskaza kojim se
drasti¢no narusavaju tradicionalno shvaceni principi konstituisanja re¢enice. U pitanju
je, naime, svojevrsno intonaciono i poziciono izdvajanje (pa, samim time i isticanje)
jezicke jedinice koja na logicnom planu posmatranja iskaza Cini koherentnu celinu (a
formalno-logicki i tradicionalno-gramaticki recenicu) sa smisaonom celinom u odnosu
na koju se sada intonacijom i pozicijom jezicki automatizuje. (...) Primeri oCigledno
pokazuju da parcelacija, katkad, pored intonacionog i pozicionog automatizovanja,
predstavlja i narusavanje prirodne sukcesije recenickih konstituenata: parcelisani deo
recenice, interpolisanjem jezic¢kih jedinica drugog tipa i druge funkcije, biva odvojen
od pozicije koju bi u recenici zauzeo da do parcelizacije nije doslo.” (Radovanovic,
1990: 117, 118, 125).
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3. Misljenje knjizevne teorije

,»Vecé u nacelu, osamostaljivanje delova slabi celinu: ona gubi Cisto sintaksicku,
a s njom i logicku Cvrstinu. S te strane reCenica MiloSsa Crnjanskog ima labavu
strukturu. A sa semanticke strane ona je ponekad nedovoljno odredena, 'mutna’ je,
'razlivena'. (...) Time je, po svemu sudeci, i uslovljena poznata pojava da, ¢im jezicki
tekst prevedemo u stihove, on istoga ¢asa dobija, ako ne ve¢ stvarnu, onda barem
latentnu knjizevnu vrednost (...), u izvesnoj meri (je) i proizvod posebnih knjizevnih
okolnosti, §irih pomeranja u avangardnoj knjizevnosti na pocetku veka, a u srpskoj
20-ih godina (...).” (Petkovi¢, 1998: 210, 221, 238).

Sta nam kazuju ovi tekstovi razli¢itih autora? Da li se medu njima moze
uspostaviti veza i paralela? U ¢emu su sli¢nosti, a u ¢emu razlike? Da li nam tekstovi
osvetljavaju pojavu o kojoj je re¢? Prvo §to se moze zakljuciti jeste sledece:

o u jeziku pomenutih pisaca dolazi do promena pod uticajem avangardne
knjizevnosti s pocetka ovog veka;

o Milo$ Crnjanski, jednim osobenim postupkom ritmizacije, ‘obogacuje svoje
pripovedanje i prenosi obelezja svog stiha i u prozu; Milan Bogdanovi¢ prvi
uocava tu pojavu u proznoj reCenici M. Crnjanskog, konstatuju¢i da je on
»~mirnu i racionalnu recenicu naseg savremenog knjizevnog jezika” zamenio
recenicom koja je ,,nervozna, emotivna, potencirana’.

I Radovanovic, i Petkovi¢ su pokazali u.¢emu je Crnjanski odstupio od ,,mirne i
racionalne recenice”. Postoje razlike u tome kako su prikazane pojave u recenici M.
Crnjanskog. N. Petkovi¢ istiCe i uzroke za to odstupanje, rekavsi da je tu sadrzan i
proizvod ,,8irih pomeranja u avangardnoj knjiZzevnosti na pocetku veka, a u srpskoj
20-ih godina”.

Moguce je uspostaviti slede¢u genezu pristupa pojavi koja Zeli problemski da se
osvetli. Susticu se zapazanja A| Flakera o pesmi:

Vladimira Majakovskog i Petkovi¢eva zapazanja
0 proznoj recenici M. Crnjanskog

(i neobican smisaoni sklop stiha Majakovskog
kojirsmo naveli i neobican sklop

prozne re¢enice Majakovskog, u kojima je
dolazilo do parcelizacije, rezultat su

delovanja nacela poetike).

Osnova poetike osporavanja jesu

sintaticke celine pretvorene u osnovne

elemente doista neobi¢nog ritma.

Z>N—CTCE >R T
—~ 30O Z O~
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N. Petkovi¢ vise paznje poklanja postupku
koji je ¢est u prozi M. Crnjanskog i

ukazuje na karakteristike prozne recenice

M. Crnjanskog, zakljucujuéi pritom da
segmentovanje postaje ,,monotono”, tj. da

se prozna recenica, koja je i ritmicki
konstruisana, gradi rasklapanjem sintaksic¢kih
sklopova. N. Petkovi¢ obra¢a paznju

pre svega na stilistiCku stranu recenice:

njenu ekspresivnu, impresivau vrednost.

M. Radovanovi¢ osvetljava pojavu
parcelacije reCenice, kao sinteticko-intonacionu
pojavu u proznom stvaralastvu M. Crnjanskog.

>N— - me > "> o
MR = NP>

Kako je sve ovo izvedeno na osnovu poredenja (paralela) i.posmatranja
razli¢itih tekstova, to znaci da jo$ nije zapoceo postupak dokazivanja. A za njegov
pocetak znacajno je izdvojiti i sledeCe: 1) Misljenja i sudovi knjizevne kritike,
knjizevne teorije i lingvistike doprinosa sagledavanja problema koji se istrazuje; 2)
Nije ¢udno $to i lingvista i proucavalac knjizevnosti-i knjizevni kriti€ar polaze od
jednog istog pisca, a da bi dokazali §ta su odlike njegovog jezika; 3) N. Petkovi¢ pise
nauc¢nu studiju s pozicije knjizevno-teorijskog, aspekta da bi‘opisao odlike knjizevnog
teksta M. Crnjanskog, koji istovremeno oponira.i knjizevnoj i jezickoj normi; 4) M.
Radovanovi¢ je imao drugi zadatak — da da naucni opis pojave (koju je sam objasnio —
pojava parcelacije recenice) i da u svojoj studiji dokaze na koji se nafin ostvaruje
intonacioni momenat parcelacije, a na koji nacin pozicioni momenat.

Iz datih konstatacija zakljuCuje se: jezik nekog pisca se posmatra sa stanovista
izrazajnih moguénosti (stilistiCkog plana jezika) i sa stanoviSta uredivanja ili ustrojstva
reCenice (gramaticki plan jezika). U pojavi parcelacije dolazi do naruSavanja
gramatickog plana jezika. Da lizto znaci da je time akcenat stavljen na formu, a ne
sustinu? Da li je ta suStinawu jeziku i njegovim sredstvima? Ako je parcelacija pojava
koja se istovremno desava i na jezickom (sintaksicnom) i na intonacionom i tematskom
(stilistickom) planu, kako je onda vrednovati?

Ponavljamo nas istrazivacki zadatak i sada ga modifikujemo u skladu sa onim
§to smo saznali iz-kritike 1 drugih izvora: promene u jeziku proznog stvaralastva B.
Stankovi¢a i M.»Crnjanskog avangardni su uticaji i postupci narusavanja jezickih
normi (gramaticne i pravopisne).

Odeljenja se dele na tri grupe kojima se daju slede¢i zadaci:

(1) Prva grupa dobija sledece recenice:

(a) Devojcica je ¢utala, uporno.

(b) Mrzeli su je i strasili se njenog osmeha.

(v) Deca su je bila dala sluskinjama: samo pred muzem drzala ih je na krilu. Sa
osmehom.

(g) Jednoga dana, nadena je, u tom prolazu u Zbunju. Ujutru, mrtva, jedna
mlada Zena. Lesina.

(d) Sve dotle, to prividenje te glave, u secanju. Rjepkinovom, sve je jo$ bilo
jasno, dobro vidno. Zgrade u Petersburgu. Admiralitet. A isto i Sorbona u Parizu.
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(Napomena: Prve tri reCenice su iz romana Seobe, a druge dve iz Romana o Londonu
M. Crnjanskog.)

(a) Opet ¢e on, ubrzo, da ustane. (D. Brati¢: Strah od zvona)
U velikoj livadi — tenk. (D. Popovi¢: Knjiga o Milutinu)
(b) Budimo se iz dubokog sna, ali sporo i tesko. (I. Andri¢: Znakovi pored
puta)
(V) 1, zaista, Ziveo je on ¢udno. (B. Stankovi¢: Jovéa)
(g) Dobro sam sve video. Jer je on sada drzao onu mrtvavéevu svecu. (R.
Konstantinovic¢: Izlazak)

Treca grupa je kontrolna grupa, koja ima zadatak da proveri da li su
prve dve grupe uradile sve dobijene zadatke i da, na kraju, uspostavi u reCenicama
jedne i druge grupe primera tradicionalni gramaticki red i ustrojstvo,primenjujuéi pri
tomeutzv. nultoj poziciji sva sintaksicka i pravopisna pravila savremenog
srpskog knjizevnog jezika.

Prva grupa ima zadatak da podvuce re¢i i deo teksta u recenicama koje
odstupaju od gramaticke norme. Uz to dobijaju i sledeci zadatak: Pokusajte objasniti ta
odstupanja, ne imenujuci ih!

Druga grupa ima zadatak da, takode, obelezi na isti nacin delove teksta koje su
primer za odstupanje od norme. Uz taj zadatak ima_ i sledeéi: Izdvojte bitne razlike u
odstupanjima u primerima a—g, ne imenujuci ih!

Svaka grupa ima 15 minuta za rad. Prva grupa saopstava sledece:

— U prvoj recenici podvucena je re€ uporno;.tarec je u krajnoj poziciji i odvojena je
zapetom.

— U drugoj recenici podvucena je sintagma njenog osmeha, koja je izdvojena
sintaksicki od celine recenice.

— U tre¢oj recenici podvuceno je.Sa osmehom, §to je takode izdvojeno (parcelisano)
od sadrzaja celovite recenice(smisaone celine).

— U cetvrtoj recenici podvuceno je Lesina, kao parcelisani deo.

— U petoj reCenici podvuceno je Zgrade u Petersburgu. Admiralitet. A isto i Sorbona
u Parizu kao oblik segmentacije, izdvajanja delova jedne iste reCenice i njihovo
stavljanje u zasebne oblike.

Druga grupa saopstava rezultate svog istrazivanja:
— U prvoj recenici podvucena je reC ubrzo.
— U drugoj reCenici podvucena je rec ali.
— U trecoj recenici podvucena je re¢ zaista.
— U Ccetvrtoj recenici podvucena je reCenica — Jer je on sada drzao onu mrtvavéevu
glavu.

Razlike izmedu podvucenih primera su sledece:
a) zapetom ili crtom izdvojen je deo recenice;
b) ali je stavljeno u reCenicu i izdvojeno zapetama; re¢enica moze da ostane i bez tog
ali;
v) izdvojena re¢ zaista stavlja se na pocetak reCenice, a subjekat i predikat iz njihovih
primarnih pozicija (pocetak recenice) nalaze se u krajnjoj poziciji;
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g) zavisna reCenica je odvojena od svoje glavne recenice i ¢ini sintaksicku celinu iako
se smisaono uklapa u zavisnosloZenu recenicu.

Tre¢a (kontrolna) grupa uspostavlja ,,nultu” poziciju i tradicionalni red i
ustrojstvo recenice. Pri tome prolazi vise faza:
a) uspostavljanje tradicionalnog reda reci (gramaticki redosled);
b) ,,osamostaljeni”, ,,parcelisani”, i ,,izdvojeni” delovi se ,,vracaju” u celinu;
v) stavljaju se pravopisni i interpunkcijski znaci na osnovu vazeceg Pravopisa srpskog
jezika Matice srpske.

»Nulta pozicija” reCenica je sledeca:

1 GRUPA RECENICA

N

U 1. DevojCicaje uporno cutala.

L 2. Mrzeli su jeistrasilise njenog osmeha.

T 3. Deca su je bila dala sluskinjama; same.pred muzem
A drzala ih je sa os m e h-oum na krilu.

4. Les jedne mlade zene naden je jednog dana ujutru u
prolazu od zbunja.

P
0O 5. Sve dotle Rjepkin sese¢ao prividenja te glave i
Z jasno je video zgrade u Petresburgu, Admiralitet i
I Sorbonu.u, Parizu.
C
I
J
A
II GRUPA RECENICA
N
U 1.Opet¢e on ubrzo daustane.
L 2. U velikoj livadi je tenk.
T 3. Budimo se iz dubokog sna sporo i tesko.
A 4. Ziveo je on zaista ¢udno.
5. Dobro sam sve video jer je on sada
P drzao mrtvavcéevu glavu.
O
Z
I
C
I
J
A
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Kontrolna grupa je pokazala da ,,parcelacija” podrazumeva kr$enje gramaticke

i pravopisne norme, posebno kada je re¢ o upotrebi zapete kao interpunkcijskog

(reCenickog) znaka. To je karakteristicno za Crnjanskog, pa nagomilovanje zapete

nema opravdanja sa stanovista pravopisne norme.

Uporedivanjem izvornih reCenica sa onima u ,,nultoj poziciji” uocava se da tu
postoje razlike:

a) stilisticka i intonaciona vrednost prvih recenica je veca;

b) za postizanje stilskih (izrazajnih) efekata ima vise mogucnosti (promena polozaja,

pozicije re¢i u recenici; osamostaljivanje re¢i u delove re¢enice — zapetom i crtom,

pauzom; izdvajanje i parcelacija reCenica, nezavisnih i zavisnih i pojedinih ¢lanova,
konstituente recenice).
Zakljucne konstatacije istrazivanja bile bi:

1) Parcelacija se ne moze smatrati gramaticCkom normom;

2) Parcelacija je statisticka pojava i treba da pripada toj normi;

3) Parcelacija je jedan vid ,,umetnickih sloboda” (Umetnik sme sve i ne mora nista!);

4) Napustanje i razaranje nekih ustaljenih vidova lirskog i proznog ‘govora radikalan
je oblik, oblik delovanja estetskog prevrednovanja, otud ‘on ide u tzv. estetiku
osporavanja;

5) Avangardni postupci narusavaju jezicku normu (gramaticku'i pravopisnu);

6) Skolske gramatike bi trebalo da uzmu u obzir i pojavu parcelacije kao moguénost
ostvarivanja veza u trouglu gramaticko—stilisticko—pravopis (o toj pojavi gotovo da
nema reci u Skolskim gramatikama, ili se.ona posmatra pod razli¢itim pojavama,
ne na jedinstven nacin).

Literatura:

1.  Marinkovi¢, S. (1987). Stvaralacka nastava srpskohrvatskog jezika i knjizevnosti. Beograd:
Eksportpres.

2. Flaker, A. (1984). Politika.osporavanja. Zagreb: Skolska knjiga.

3. Bogdanovi¢, M. (1996). Knjizevnost izmedu dva rata. U: M. Crnjanski, Seobe, Knj. I. Beograd:
Nolit.

4.  Miki¢, R. (1992). Promene u jeziku poezije. Srpski knjizevni glasnik, br. 5, str. 52.

5. Radoyanoyi¢, M. (1990). Spisi iz sintakse i semantike. Sremski Karlovci.

6. Petkovié, N. (1998). Dva srpska romana. Beograd: Narodna knjiga.

CHANGES OF THE LANGUAGE OF PROSE — METHODS OF PROBLEM EXPRESSION
INTRODUCING LITERARY CRITICISM INTO TEACHING

Summary: Problem expression enlightened, critically observed, proved and removed some
statements (misapprehensions) about the knowledge of grammar, whether it is an advantage or
disadvantage for the artist. Literary criticisms are introduced to students and this is significant for
opening new perspectives of new challenges (there is no problem which can be fully and completely
observed). Solving problems develops intellectual possibilities of students and makes teaching active,
interesting and efficient.

Key words: problem expression, literary criticism.
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* %k ok

M3MEHEHUA B A3bIKE NMPO3bl - METObl MPOBNEMHOIO OBYHEHWUA, BBEAEHUE
JIMTEPATYPOBEJIEHUA B NPEMOAABAHUE

Peswome: [IpobriemHoe o06y4eHne 0cBeTnsIo, OCMbIC/TNIIO, [POBEPUIIO U  YCTPAHNIIO
3&5]7}/)1(,qu14}7 n HeripaBusibHble 3asB/IeHNS O TOM, HAcCKOJ/IbKO 3HaHue rpamMmatuku usin ero
OTCYTCTBUE [IPELCTAB/ISIOT COOOU MPENMYILYECTBO UM HELOCTATOK XyJOXHuKA. [lpobriemHoe
OOy4eHne oJHEPKUBAET  yHalyuMCs  3HAYEHMe U  BaXHOCTb BBELEHUS B  00yHEHNE
JINTEPATYPOBELEHNS U [PYIUX NCTOYHNKOB U OTKPLIBAET IEPCIIEKTUBY HOBbLIX BbI30BOB (TaK KaK HU
O4Ha npobriema He MOXET ObIThb MO/IHOCTBIO U [O KOHYA 0003peTa). C OfHOU CTOPOHBI, PELLIEeHNE
npobsiem pasBuBaeT WHTEJI/IEKTYAlIbHLIN MOTEHYNAs Y yHalyuxcs, a C APYrod, akTueBnsupyer
YHaLYUXCH, YPOK CTAHOBUTCS 60/16€ MHTEPECHLIM U 3D EKTUBHBIM.

KimodeBbie ¢/108a. ipobIeMHOe 06yHeHNe, SINTEPAaTyPOBELEHMe.

Datum kada je urednistvo primilo ¢lanak: 25. 5. 2017.
Datum kada je uredniStvo konac¢no prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 27. 522017.
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POCECI OBRAZOVANJA UCITELJANA
FILOZOFSKOM FAKULTETU VELIKE SKOLE —
ULOGA OSNIVANJA KATEDRE ZA-PEDAGOGIJU
PRE 125 GODINA!

Rezime: Danas se obrazovanje ucitelja u«Srbiji odvijama univezitetskom nivou. Ipak,
akademska zajednica pokazuje manje vise skrivenu sumnju u studijske programe uciteljskih
fakulteta i skepticna je prema njihivom ukljucivanju u univerzitetske okvire. Da li oni od kojih
se ocekuje pre svega ,,umece poucavanja” mogu.da se izdignu do nivoa akademskih strucnjaka
u oblasti vaspitno-obrazovnog rada na_nizem osnovnoskolskom nivou, pitanje je koje je
aktuelno unazad vise od jednog veka. Na'koji nacin ,,znanje u akciji” moze da se transformise u
,znanje o akciji”, odnosno u naucno zasnovano zmnanje, i danas je otvoreno i predmet je
diskusije, koja se na zalost odvijaat manje vise ,,skrivenim” raspravama. Otvorena diskusija o
ovoj temi pomogla bi da se ona.rasvetli. U ovom radu pokusacemo da damo afirmativan
odgovor na ovo pitanje i da istorijsko iskustvo u Srbiji prikazemo kao trajan konstitutivan
element pedagoske nauke.u nas.

Kljuéne reci: akademsko pedagosko obrazovanje ucitelja, istorija obrazovanja
ucitelja, Katedra za pedagogiju.

Predistorija pedagoSkog obrazovanja ucitelja na univerzitetu — osnivanje
uciteljskih Skola u KneZevini (Kraljevini) Srbiji

Institucionalno obrazovanje ucitelja u Knezevini (Kraljevini) Srbiji zapocelo je
relativno kasno. Iako prve incijative datiraju jo$ iz 1846. godine,” prva Ug¢iteljska $kola

! Rad predstavlja rezultat rada na Projektu (broj 179020) pod nazivom Koncepcije i strategije
obezbedivanja kvaliteta bazicnog obrazovanja i vaspitanja Uciteljskog fakulteta u Beogradu
(2011-2016), c¢iju realizaciju finansira Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloSkog razvoja
Republike Srbije.

2 Opstim $kolskim zakonom iz 1844. godine, Ustrojenijem javnog uciliSnog nastavlenija,
obrazovna sprema ucitelja bila je odredena na sledeéi nacin: ,,Za uéitelje osnovni uéilista samo
¢e se oni za sada primati koji su Bogoslovske nauke s uspechom svrsili, i ovi ¢e osim
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u Kragujevcu osnovana je tek 1871. godine. Ova Skola imala je karakter tzv. vise
gimnazije — upisivana je nakon zavrSene osnovne $kole i niZe gimnazije, a sama je
trajala samo tri godine, da bi ve¢ 1876. godine transformisana u &etvororazrednu.’
Osnivanju prve uciteljske Skole prethodio je intezivan rad na bogacenju pedagoske
literature na srpskom jeziku Milana D. Mili¢evi¢a (Skole u Srbiji od pocetka ovoga
veka do kraja Skolske 1867. godine, 1868; Kako se uci knjiga, 1869; Pedagogijske
pouke za ucitelje, roditelje i sve prijatelje narodnog obrazovanja, 1870; Istorija
pedagogije, 1871; Skolska discipina, 1871; Pedagogija ili temelji Skolovanja. 1872...),
Milorada Popoviéa Sapéanina (Poslanica uciteljima osnovnih skola, 1869; Hajnrih
Pestalocije i njegova pedagogijska radnja, 1870; Ociglegna nasaava u osnovnoj skoli,
1871...), Stevana D. Popovi¢a (Prakticno predavanje iz racuna I, 1869; Prakticno
predavanje iz racuna II, 1869; Prakticno predavanje iz racuna I1I, 1870; Rad u skoli
(Metodika) — za ucenike uciteljske skole i ucitelje osnovnih Skola — po Karlu Keru,
1872...), objavljen je i prevod Ditesove Teorije pedagogije ili .osnove nauke o
vaspitanju i nastavi (prevod Milorad P. Sap&anin, 1872). Takode, 1868. godine
Mili¢evi¢ je pokrenuo prvi pedagoski Casopis, koji je izlazio u Knezevini Srbiji sve do
1876. godine, dok nekadasnje Popeciteljstvo prosvete i crkvenih dela dobija savremen
naziv Ministarstvo, koje je pored nacelnika imalo i dva sekretara L4 dva sekretara II
klase, zaduzena da obilaze osnovne Skole po Srbiji, prate.i vrednuju njihov rad, kao i
rad uditelja i napredovanje ucenika.’ Istovemeno 'jaca ‘wéiteljski pokret, najpre
organizovan od strane Ministarstva preko uciteljskihizborova (1868), koji je potom
osnovao svoje staleSsko, Uciteljsko udruzenje-— zainteresovano kako za pedagosku
problematiku, tako i za poloZaj ucitelja u Srbiji.’

Za osnivanje prve uciteljske Skole u Kragujevcu, pored ministra Dimitrija
Matiéa, za ¢ijeg je mandata ona otvorena i.S: D. Popovica, tvorca njenog programa,®

svidetelstva o naukama morati pokazati svidetelstvo dobroga vladanja narocCito poslednje
godine. Docnije pak moci €e biti ucitelji i oni, koji su Gimnaziju po novom ustrojeniju ovom,
izu¢ivsi Pedagogiku s Metodikom, svrsili” (,,Ustrojenije javnog c¢ilisSnog nastavlenija”. U:
Sbornik zakona i uredba«i uredbeni ukaza izdani u Knjazestvu Srbiji od aprila 1840. god. do
konca decembra 1844. god.; Beograd: Knjigopecatnja Knjazevstva Srpskog, 1844, str. 315).
Medutim, zbog nedostatka profesora ova odredba zakona nije realizovana u praksi.
Osnovnoskolskim'zakonom iz 1857. godine, Ustrojenijem osnovni ucilista u Knjazestvu Srbiji,
bilo je definisano da“ée se za ucitelje osnovnih $kola primati ,,[...] oni koji su Bogoslovske ili
Gimnazijske nauke's dobrim uspehom svrsili. Docnije primace se za ucitelje oni koji nauke
zavesti se imajuéem pedagogijskom zavedeniju svrSe” (,,Ustrojenije osnovni uéilista u
Knjazestvu Srbiji”. U: Sbornik zakona i uredba i uredbeni ukaza izdani u Knjazestvu Srbiji od
poceta do konca 1857. godine, Beograd: Pravitelstvena knjigopecatnja, 1858, str. 64).

3 O razvoju institucionalnog sistema obrazovanja ucitelja u Srbiji videti u: Potkonjak, N. (2006).
Obrazovanje ucitelja u Srba. Uzice: UCiteljski fakultet.

4 Videti u: Vujisi¢ Zivkovi¢ (2017). Skidanje c¢adi — slika osnovne $kole u Knezevini Srbiji
1850-1880. godine u izvestajima Skolskih nadzornika. Beograd: IPA.

5 Videti u: Mili¢, R. Majstorovi¢ (1936). ,, Uditeljeva” bibliografija za pedeset godina njegovog
izlazenja. Beograd: Jugoslovensko uciteljsko udruzenje.

® Komisija u sastavu Josif Pan¢i¢, Milovan Spasi¢, Stevan D. Popovi¢, Milan . Milic¢evié,
Milorad Popovi¢ Sapéanin, Zivojin Zujovié, Petar Kari¢, Aéim Cumié i Stojan Novakovié,
razmatrala je NatoSeviCeve izveStaje i reSenje uocenih problema nasla u osnivanju uciteljske
Skole. Predlog za uredenje uciteljske skole u Srbiji je 28. juna upucen Drzavnom savetu na
pregled i usvajanje (Sevié, M. (1892). O Pordu Natosevicu, Beograd, str. 18).
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najzasluznijim smatra se dr Porde Natosevi¢, koji je na poziv kneza Mihaila krajem
1867. godine do$ao u Knezevinu Srbiju i bio postavljen za §kolskog referenta.” Njegovi
kriticki izvestaji o stanju u osnovnim Skolama u Srbiji pokrenuli su odgovorne da
preduzmu osnivanje uéiteljske Skole, te ne ¢udi da je Milan Sevi¢ proglasio dr
Nataseviéa ,,njenim moralnim zacetnikom”™.® Zakon o uciteljskoj skoli donet je 5.
oktobra 1870. godine, a Skola je u Kragujevcu pocela sa radom na Sv. Savu 1871.
godine, kao trogodiSnja srednja Skola, sa dva nastavnika, upraviteljem Petrom
Karicem i S. D. Popoviéem, dva suplenta, Zivojinom Ciriécem i Grgurom
Milenkovi¢em 1 tri uCitelja, arhim. Averkijem, Jevremom Ilicem i Vicom Maleti¢em.
Po prvom nastavnom planu budu¢i ucitelji slusali su ukupno osamnaest nastavnih
predmeta, a od stru¢nih predmeta: teoriju pedagogije, metodiku s prakticnim
vezbanjem, istoriju pedagogije i psihologiju.” Ve¢, 22. marta 1873. godine doneta su
Pravila za polaganje opsteg ispita u uciteljskoj skoli, po kojima je ovaj ispit imao tri
dela: pismeni ispit iz pedagogije, matematike, istorije opSte i srpske, zemljopisa,
jestastvenice, fizike i hemije; usmeni ispit iz nauke hris¢anske, /srpskog jezika,
pedagogike (teorije pedagogike, istorije pedagogike, metodikei psihologije), istorije
opste 1 srpske, zemljopisa, jestastvenice, fizike i hemije, nauke o ¢uvanju zdravlja,
poljske privrede, matematike i nemackog jezika; prakti¢ni ispit iz.erkvenog pevanja,
gimnastike i $kolskog rada.'

Profesor pedagoogije — opSte i prakticne — ‘bio je. S. D. Popovi¢, sve do
dolasaka dr Vojislava Bakic¢a, sa kojim, mozemo slobodno to reci, zapoéinje ,,nova
era” u obrazovanju ucitelja u Srbiji. Doktorand univerziteta u Lajpcigu prihvatio se da
u varosici Kragujevcu zapocne borbu za unapredivanje kvaliteta obrazovanja ucitelja,
Sto je, kako se moze videti iz njegovog kasnijeg rada, bilo jedno od njegovih klju¢nih
profesionalnih interesovanja. O tome.da je glavni zadatak uciteljske Skole da razvija
pedagosko misljenje jos 1872. godine pise: pedagosko obrazovanje ucitelja ima za cilj
da razvije sposobnost ,pedagogijskog misljenja” buducih ucitelja. Ono obuhvata
teorijsko obrazovanje — izu¢avanje,opste pedagogije, istorije pedagogije, psihologije i
logike i Skolski rad; opSta pedagogija obuhvata didaktiku ili nauku o nastavi
(posrednom vaspitanju) i hodegetiku ili nauku o upravi ili vodenju (neposrednom
vaspitanju), a sa njima uwezi je i pedagoska dijetetika koja se bavi fizickim razvojem i
vaspitanjem (zasniva se na nacelima fiziologije i anatomije) — svi ovi delovi opste
pedagogike oslanjaju se na psihologiju kao kljuénu pomoénu disciplinu.''

Na zahteveministra Novakovi¢a, Baki¢ je 1875. godine napisao predlog o
preuredenju Uditeljske $kole u Kragujevcu.'” Trazi da se $kola transformise u
Cetvororazrednu onda kada se iSkoluje dovoljan broj ucitelja u trorazrednoj uciteljskoj

7 AS, MPS-p, 1868, f. V, br. 958, No. 2390. Ugovor o postavljenju g. Porda NatoSevi¢a na
mesto §kolskog referenta, Beograd, 13. septembar 1867.

8 Sevié, M. (1922). O Pordu Natoseviéu, Beograd, str. 98.

% Videti u: N. Vujisi¢ Zivkovi¢, Navedeno delo, 2017.

10 Pravila za polaganje opsteg ispita u Ugiteljskoj $koli (22. mart, 1873. god.)”. U: Skolski
zbornik zakona, pravila i naredaba po kojima su upravljaju skole Knezevine Srbije (str. 90-93).
Beograd: Drzavna Stamparija, Beograd, 1875.

11 Baki¢, V. (1872). ,,Uredenje ugiteljske $kole (po prof. dru Stoju)”. Skola (Beograd), V (24),
str. 78.

12 Bakié, V. (1875). ,,Predlog kako da se preustroji uéiteljska $kola u Kragujevcu”. Skola
(Beograd), VIII (16). str. 225.
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Skoli, da se ukine internatsko uredenje Skole (kao preterano ,kasarsko”), dozvoli
devojkama da upisuju Skolu, izmeni prpgram tako da bi pedagosku grupu predmeta
¢inili u prvoj godini — psihologija kao pomo¢na nauka pedagogike, u drugoj godini —
logika i pedagogika (opsta i posebna pedagogika i opsta i posebna didaktika), a u tre¢oj
godini — etika, estetika i Skolski rad u vezbaonici. Nakon $to je zbog dackog bunta
Skola prekinula rad i nakon zavrsSetka srpsko-turskih ratova, ona je ponovo pocela sa
radom, Skolske 1877/78. godine, ali sada, na Bakic¢ev predlog, u prestonom Beogradu,
bez internata i u Cetvorogodi$njem trajanju. Zakon o izmenama zakona o uredenju
uciteljske skole usvojen je 24. jula 1877. godine — pored navedenih predvidao je jos i
slede¢e novine: uveden je prijemni ispit, a Skola vezbaonica (osnovna Skola kod
Saborne crkve) stavljena je pod upravu Uciteljske Skole. Novim programom pedagosko
obrazovanje ucitelja znacajno je proSireno: psihologiji je dodata logika, uvedena je
etika, a opsSta pedagogija spojena sa posebnom pedagogijom (metodikom i
didaktikom). S druge strane, prijemni ispit pruzao je vecu garanciju da ¢e se u
uditeljski $kolu primati sposobniji kandidati.” Godine 1878. izasla je iz Stampe
Bakiceva Nauka o vaspitanju, koja je zamenila Popovi¢ev Radu skoliy udzbenik koji
predstavlja prvo delo iz sistemske pedagogije u nas.

Druga uciteljska Skola, osnovana u NiSu za potrebe obrazovanja ucitelja i
osnivanja osnovnih $kola u novooslobodenim krajevima-Knezevine Srbije, osnovana je
na Bakiéevu inicijativu. Clanovi Odbora Glavnog prosvetnog saveta, koji su imali da
raspravljaju o Predlogu zakona o dopunama i.izmenama zakona o uredenju uciteljske
Skole i ustanovljenju jos jedne uciteljske Skolesu Nisu nisu imali jedinstven stav o
daljem razvoju Uciteljske Skole: Baki¢, Popovi¢ i Svetozar Milosavljevi¢ bili su za to
da Uciteljska $kola traje Cetiri godine, dok su'Ljubomir Kovacevié¢ i Nikola J. Petrovié
smatrali da trajanje Skole treba da se.skrati na tri godine. Argumenti zagovornika
cetvorogodisnje uciteljske Skole bili su sledeci: uciteljima je potreban praktican rad
koji se do sada realizovao na IV godini, ukoliko bi se $kola skratila na trogodi$nju
ucitelji bi za samo dve godine morali da ovladaju svim opsteobrazovnim i pedagoskim
predmetima, a navedeno je i to,da ucitelji sa zavrSenom trogodiSnjom uciteljskom
srednjom Skolom ne bi dobili epste obrazovanje koje ¢e im biti potrebno za rad u V i
VI, tzv. vi§im razredima osnovne $kole, koji su planirani novim zakonom usvojenim
1882. dodine."* Zakonskim predlogom o izmenama i dopunama zakona o uciteljskoj
Skoli ipak je uditeljska $kola svedena sa Getvororazredne na trorazrednu,' iz iste
potrebe — da se.za'§to krace vreme odSkoluje Sto veci broj ucitelja — istog datuma, 31.
marta 1881. godine, usvojen je Zakon o ustanovljenju uciteljske skole u Nisu.'®

Pocetkom osamdesetih godina XIX veka zapocelo se sa novom reformom
osnovne Skole. U Odbor, koji je ispred Glavnog prosvetnog saveta formiran sa
zadatkom da razmotri novi Predlog zakona o osnovnim Skolama, usli su V. Baki¢, S.
D. Popovi¢, Dimitrije Josi¢, Milorad Popovié¢ Sap&anin i Zivan Zivanovi¢. O ovom
Predlogu raspravljalo se ukupno 20 sednica, od 11. novembra 1881. do 8. januara

13 Videti u: Potkonjak, N., Navedeno delo, 2006.

14 XXXVI sastanak (22. januar 1881. god.)” (1881). Prosvetni glasnik (Beograd), 11 (3), str.
77.

15 Beleske o prosveti i $kolama — Narodnoj skupstini” (1881). Prosvetni glasnik (Beograd), I1
(4), 147-150.

16  Zakon o ustanovljenu uciteljske Skole u Nisu” (1881). Prosvetni glasnik (Beograd), 1I (8),
273.
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1882. godine.'” Za izvestioca odbora izabran je Bakié: u odborskim izmenama zakona
koji se ticao ucitelja, trazi se da u osnovnim $kolama mogu da rade samo ona lica koja
imaju zavrSenu uciteljsku Skolu i da se osnuje posebna Zenska uciteljska Skola namesto
dotadas$nje ViSe Zenske Skole. Od odborskih predloga u Zakon o osnovnim skolama iz
1882. godine usla je tacka da za tzv. stalne ucitelje ministar moze da postavlja samo
kandidate koji imaju polozen uciteljski ispit u uciteljskoj skoli, a za stalne uciteljice
kandidatkinje koje su polozile uditeljski ispit u Visoj Zenskoj Skoli, dok za tzv.
privremene ucitelje ministar moze da postavlja lica koja su polozila uciteljski ispit i
koja nakon cetiri godine rada u Skoli i ocenom minimum tri (dobar) na Skolskom
nadzoru sti¢u pravo da polazu ispit za stalne ucitelje.'®

Usledilo je donoSenje novih Pravila o uciteljskom ispitu, 26. februara
1883. godine: ispit je poostren, obuhvatao je usmeni deo iz nauke hris¢anske, srpskog
jezika i literature, istorije srpske i opSte, zemljopisa, opste pedagogije sa istorijom
pedagogije 1 psihologije sa logikom, raCunice sa geometrijom i _prirodnih nauka,
pismeni deo odnosio se na pisanje eseja iz oblasti teorije pedagogije, istorije
pedagogije i psihologije, a prakti¢ni ispit, kao i ranije, odnosio se na realizaciju jednog
nastavnog ¢asa u osnovnoj skoli."

Baki¢ je ucestvovao i u narednoj reformi obrazovanja.ucitelja. Na 604.
sastanku Glavnog prosvetnog saveta od 23. novembra-1894..godine izabran je da sa
Jevremom Iliéem razmotri pitanje preuredenja uciteljskih Skola i programa
obrazovanja ucitelja.’ Na 618. sastanku, od .13. februara 1895. godine, zapocelo je
pretresanje novog projekta, a na slede¢em, 619..sastanku, od 15. februara 1895. godine,
usvojen je Nacrt Zakona o uredenju uciteljske skole*', kojim je bilo definisano da se
muske uciteljske Skole osnivaju prema potrebi, da traju Cetiri godine, sa obaveznim
internatom, a za potrebe obrazovanja uéiteljica da se osnuje zasebna Zenska ugéiteljska
Skola u Kragujevcu, koja bi bila organizovana kao i muske uciteljske skole (uciteljsku
Skolu upisivale bi kandidatkinje koje su zavrsile Cetiri razreda gimnazije ili viSe Zenske
Skole). Ovaj nacrt je u celini'pretocen u Zakon o izmenama i dopunama Zakona o
uredenju uciteljske Skole od 5. oktobra 1870. godine, koji je donet 7. februara 1896.
godine, ali je realizacija dela odredbi, pre svega one o internatu i druge, o osnivanju
zenske uciteljske skole, kasnila.

Nove znadajne promene u obrazovanju ucitelja dogadaju se krajem veka: 21.
oktobra 1898. godine UCciteljska Skola premestena je iz Beograda u Aleksinac — ovim
su vlasti Zelele.da'dake udalje iz Beograda kao centra politi¢kih borbi,? potom je 13.
decembra otvorena jo$ jedna, Uciteljska Skola u Jagodini.

17 XCV sastanak (8. januar 1882. god.)” (1892). Prosvetni glasnik (Beograd), 111 (2-3), 42-52.
18 Zakon o osnovnim $kolama” (1883). Prosvetni glasnik (Beograd), IV (4), 41-51.

19 CLXII sastanak (27. april 1883. god.)” (1883). Prosvetni glasnik (Beograd), 1I (9), 388-391.
20 Sastanak 604. (23. novembar 1894. god)” (1894). Prosvetni glasnik (Beograd), XV (11), str.
342,

2l Sastanak 618. (13. februar 1895. god.)” (1895). Prosvetni glasnik (Beograd), XVI (4), str.
220; ,,Sastanak 619. (15. februar 1895. god.)” (1895). Prosvetni glasnik (Beograd), XVI (4),
220-221.

22 D. (1905). ,,U¢iteljska $kola u Aleksincu”. Ucitelj (Beograd), XXIV (8), 541-547.
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Nova reforma obrazovanja ucitelja pripremana je po¢etkom 1904. godine. Na
863. sastanku od 4. februara 1904. godine® Baki¢, Ljubomir Proti¢ i Vladimir D.
Stojanovi¢ odredeni su u u komisiju koja je dobila zadatak da izradi novi nastavni plan
uciteljske $kole: ovaj nastavni plan stupio je na snagu 9. marta 1905. godine.**
smislu brze, ali ne i u kvalitativnom. Visa Zenska Skola osnovana u Beogradu 1863.
godine kao trorazredna (upisivale su je ucenice sa zavrSenom osnovnom Skolom), dok
je Muska uciteljska Skola osnovana 1871. godine u Kragujevcu kao trorazredna, ali su
je wupisivali mladi¢i sa zavrSenom tzv. niZom gimnazijom; Visa Zenska
Skola imala je dva zadatka — da pruzi srednjoskolsko obrazovanje devojkama i
nadoknadi nepostojanje Zenske gimnazije i, istovremeno, da sprema uéiteljice. Skola je
1866. godine produzena na Cetiri godine, februara 1875. godine produzena je na pet
godina. Vazna razlika u obrazovanju ucitelja i uciteljica bila je u tome §to buduce
uciteljice u pocetku nisu imale obavezu da polazu uciteljski ispit. Pravilima o
polaganju uciteljskog ispita od 26. novembra 1871. godine uvedeno’je.da i buduce
uciteljice polazu uciteljski ispit, ali je on prvi put izjednacen sa-uéiteljskim ispitom u
muskim uéiteljskim $kolama tek 1883.% Izmenama i dopunama zakena o uciteljskoj
Skoli usvojenim 7. februara 1896. godine predvideno je osnivanje-Zenske uciteljske
$kole, ali je realizacija ove odredbe usledila pet godina kasnije.*®

Grupa za filozofiju i pedagogiku 1900-1905. — poceci.obrazovanja uditelja na
univerzitetu

Ve¢ godine 1874. iz Hajdelberga je Vojislav Baki¢, dakle osamnaest godina
pre nego $to je osnovana Katedra za pedagogiju na Filozofskom fakultetu Velike Skole
(1892) 1 25 godina pre osnivanja zasebne filozofsko-pedagoske grupe predmeta na
istom Fakultetu, kojim je otpocelo akademsko obrazovanje pedagoga u Kraljevini
Srbiji, za Skolu poslao ¢lanak Osnovna $kola”, u kome, izmedu ostalog, pise:
,Covecanstvo napreduje, istina lagano, ali sigurno. Kada ée taj napredak u osnovnoj
Skoli posti¢i svoj vrSak? Onda kada se njen glavni faktor — ucitelj bude na univerzitetu
nauéno spremao za svojustruku, koju ée potom do umetnosti usavrsiti [...]”.?’

Pedagogija_se.prvi put nasla u programu Liceja 1853. godine: ¢lanom 10
Ustrojenija Knjazesko-srbskog liceja bilo je odredeno da kao vanredni predmet
pedagogiju slusaju-ucenici i pravoslovnog i jestastveno-tehnickog odeljenja koji se
opredele za ugiteljski poziv.?® Prvi profesor pedagogije bio je Konstantin Brankovié, a

23 863. redovni sastanak (4. februar 1904. god.)” (1904). Prosvetni glasnik (Beograd), XXV
(3), 51-256.

24 Nastavni plan za uditeljske $kole” (1905). Prosvetni glasnik (Beograd), XXVI (4), 373-374.
25 Pravila o polaganju uditeljskog ispita za ucenice Vise Zenske Skole”. U: J. Peci¢ (prir.)
(1887) Prosvetni zbornik zakona i naredaba (str. 516-521). Beograd: Kraljevsko-srpska
drzavna Stamparija.

26 Izmene i dopune zakona o uciteljskoj skoli” (1896). Prosvetni glasnik (Beograd), XVII (3),
str. 65.

27 Baki¢, V. (1874). ,,Osnovna $kola”. Skola (Beograd), V (15), str. 235.

28 Ustrojenije Knjazesko-srbskog liceja, Beograd, 15. septembar 1853. godine”. U: R. Ljusi¢
(ured.) (1980), Licej 18381863, Zbornik dokumenata. Beograd: Univerzitet u Beogradu,
Savremena administracija.
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u narednom periodu, u okviru reforme Liceja u Veliku $kolu, izradeno je viSe nacrta
programa, ali kada je Licej prerastao u Veliku $kolu, 1863. godine, u prvim planovima
nije bilo pedagogije. Dr Vladeta Tesi¢ je ovo obrazlozio ¢injenicom da je Velika Skola
bila definisana kao naucni zavod za viSe i stru¢no obrazovanje i da Zakonom o
ustrojstvu Velike Skole nije bilo predvideno da se na njoj spremaju gimnazijski
profesori.”” Reformisani program Velike $kole iz 1873. godine uklju¢ivao je
pedagogiju, ona je bila predvidena da se predaje u tzv. opStem odseku Filozofskog
fakulteta,*® medutim, ne mozZe sa sigurno$éu reéi kada je otpocela nastava pedagogije.
U ,,Rasporedu nauka u Velikoj $koli” za Skolsku 1874/75. godinu nema nastavnika za
ovaj predmet, a u $kolskoj 1875/76. godini pedagogiju je predavao Milan Kujundzi¢.*'
Kao i na veéini evropskih univerziteta, i u Srbiji prvi profesori pedagogije bili su
filozofi.*?

Pitanje pedagoskog obrazovanja srednjoSkolskih nastavnika u Srbiji
aktuelizovano je tek poslednjih decenija XIX wveka, jer je oblikovanje sistema
profesionalnog obrazovanja gimnazijskih profesora bilo ul uskej vezi sa
diferencijacijom opsteg i pozitivnog obrazovanja na nivou yisokog-obrazovanja.*’
Sima Cirkovié je naglasio da je razvoj nauke u Srbiji imao negativne posledice upravo
zbog nepostojanja struénog profilisanja obrazovanja na Velikej S$koli. Tako u
obrazovanju istoricara, na primer, ,,[...] niko nije imao u-vidu pripremanje stru¢njaka za
istoriju, ni za Sirenje ili rasprostiranje nauke kroz $kole, a joS manje za istrazivanje
[...]”, tek kad je krajem veka ,,[...] poCelo spremanje nastavnika za predavanje istorije u
Skolama, a time je studij istorije postao cilj,-a.ne samo sredstvo u sticanju opsteg
obrazovanja”, stvoreni su uslovi za nastanak istoriografije kao naucne discipline na
Univerzitetu.**

Pedagogija je tokom osamdesetih godina XIX veka na Filozofskom fakultetu
Velike skole bila u grupi tzv. praznih katedri koje su nominalno postojale, ali nisu
imale profesore. U pozivnom pismu staresine Filozofskog fakulteta Pante Sreckovica
profesorima da dodu na sednicu na kojoj bi se raspravljalo o popunjavanju ,,praznih
katedri” od 25. novembra 1882. 'godine pedagogija se pojavljuje pod nazivom Katedra
za pedagogiju i estetiku, a‘isti naziv katedre ponavlja se i u dopisu ministru prosvete o
praznim katedrama na Vielikoj $koli od 24. septembra 1884. godine.**> Avgusta meseca

2 Tesi¢, V. (1967). ,,Pedagogija na Liceju, Velikoj $koli i na Univerzitetu u Beogradu do 1914.
godine”. U: NI Potkonjak i dr. (ured.), Sedamdeset pet godina katedre za pedagogiju do 1914.
godine (str. 7-38), Beograd: Filozofski fakultet, str. 13.

30 Ukaz kneza Milana Obrenovi¢a — izmene i dopune u Zakonu o Velikoj §koli 1873. godine,
Beograd, 12. decembar 1873. godine”. U: A. Veselinovi¢ (ured.) (2004), Filozofski fakultet
Velike skole 1863—1873. Arhivska grada iz fondova Arhiva Srbije, knjiga II (str. 386—388),.
Beograd: Filozofski fakultet.

31" Raspored nauka u Velikoj $koli, Beograd, 20. maj 1875. godine”. U: A. Veselinovi¢ (ured.)
(2000), Filozofski fakultet Velike Skole 1874—1883. Arhivska grada iz fondova Arhiva Srbije,
knjiga II (str. 118-122), Beograd: Filozofski fakultet.

32 Videti u: Vujisi¢ Zivkovié, N. i Macura, S. (2016). From Theologians to Teachers.
Pedagogija, 71 (4), 488-499.

3 Videti u: Vujisié Zivkovié, N. (2012). Vojislav Baki¢ i razvoj pedagoske nauke u Srbiji.
Beograd: IPA.

3 Cirkovié, S. (2007). O istoriografiji i metodologiji. Beograd: Istorijski institut, str. 146—153.
35 Poziv profesorima na sednicu radi reSavanja pitanja praznih katedri, Beograd, 25. novembar
1882. godine”; ,,Dopis ministru prosvete o praznim katedrama na Velikoj skoli, Beograd, 24.
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1887. godine ministar je raspisao konkurs za dvanaest katedara na Velikoj Skoli, ali ne
i za pedagogiju, da bi ministar Jovan Boskovi¢ oktobra meseca Baki¢a obavestio da je
Filozofski fakultet jednoglasno doneo odluku da se popuni Katedra za pedagogiju.*®
Godinu dana kasnije, 12. avgusta 1888. godine, rektor je uputio ministru prosvete novi
spisak upraznjenih katedara, medu kojima je bila i Katedra za pedagogiju.’’ Na kraju,
odluku o tome da se raspiSe konkurs za profesora pedagogije doneo je ministar Jovan
Boskovi¢, koji je, kako Baki¢ u Dnevniku (Beleske o prosvetnim i kulturnim, politickim
i ratnim dogadajima u Srbiji 1872—1929) pise, bio neposredno zainteresovan da mu on
(Baki¢, prim. autora) pomogne u uredenju $kola u Srbiji.*® I ovim je osvedodeno da je
razvoj srpske pedagogije kao akademske discipline iSao uporedo sa nastojanjima
prosvetnih vlasti da uvedu promene u Skolski sistem i nastavni rad. Profesorsko
drustvo je pruzilo vaznu podrSsku Bakicu prilikom njegovog izbora u zvanje profesora
Velike skole. Na Zboru Profesorskog drustva, koji odrzan avgusta 1891. godine,
usvojena je rezolucija kojom se trazilo da se na Velikoj Skoli ustanovi stalna Katedra
za pedagogiju.®’ Filozofski fakultet je 13. oktobra 1892. gaodine. jednoglasno
kandidovao Bakica za profesora pedagogije, a 21. oktobra 1892 godine Akademijski
savet Velike Skole izabrao ga je za profesora gimnazijske » pedagogike sa
metodologijom.*’ Na predlog ministra prosvete, a na osnova clana 31 Zakona o
uredenju Velike Skole, ukazom gospode Kraljevskih namesnika od 6. decembra 1892.
godine postavljen je za profesora pedagogije i metodike.*' Ptyo redovno predavanje na
Velikoj skoli Baki¢ je odrzao 10. aprila 1893. godine za Cetrdesetak slusalaca filozofije
na tre¢oj i Cetvrtoj godini. Naredne, 1894. godine godine, za sluSaoce trece godine
organizovao je Pedagoski seminar, na kome su kroz izradu referata i diskusiju o
pedagoskim pitanjima i literaturi koju su _¢€itali studenti mogli da upotpune svoje
pedagosko obrazovanje.*?

Ve¢ 1896. godine usledile ‘su znacajne promene u organizaciji Filozofskog
fakulteta. Na osnovu Zakona o_izmenama i dopunama u zakonu o uredenju Velike
Skole od 22. oktobra 1896. godine; 18. decembra doneta je nova Uredba Filozofskog
fakulteta, ¢ijim je prvim clanom-bilo definisano da je zadatak Velike skole ,,[...] da 1)
sprema nastavnike i 2) stru¢ne.radnike u naukama i knjizevnosti u srpskom narodu”.*
Na Fakultetu su izdvojena Cetiri odseka, literarno-lingvisticki, istorijsko-geografski,

septembar 1884. godine”. U: A. Veselinovi¢ (ured.) (2007), Filozofski fakultet Velike Skole
1884-1894. Arhivska” grada iz fondova Arhiva Srbije, knjiga IV (str. 12; 48). Beograd:
Filozofski fakultet.

36 Isto, str. 74.

37 Predlog rektora ministru prosvete za popunjavanje upraznjenih katedara na Velikoj $koli,
Beograd, 12. avgust 1888. godine”. U: A. Veselinovi¢ (ured.), Navedeno delo (str. 176—179).
2007.

38 Baki¢, V. (2009). Beleske o prosvetnim i kulturnim, politickim i ratnim dogadajima u Srbiji
1872—1929. Uzice: Beograd: SAO; Uzice: — Uciteljski fakultet u UZicu, str. 102.

39 Treéi redovni zbor” (1891). Nastavnik (Beograd), 1I (1), str. 582.

40 Bakié, V., Navedeno delo, 2009, str. 103.

41 PM, Fond Vojislava Bakica, f. I, br. 26. Ukaz o postavljenju Vojislava Baki¢a za profesora
Velike skole, Beograd, 6. decembar 1892. godine.

2 Videti u: Vujisi¢ Zivkovié, N. Navedeno delo, 2012.

43, Uredba Filozofskog fakulteta, Beograd, 18. decembar 1896. godine”. U: A. Veselinovié
(ured.) (2005), Filozofski fakultet Velike skole 1895—1905. Arhivska grada iz fondova Arhiva
Srbije, knjiga V, (str. 72—80). Beograd: Filozofski fakultet, str. 72—80.
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matematicko-fizicki i jestastveno-hemijski, a po novom planu svi predmeti podeljeni
su na struéne, pomoé¢ne i fakultativne. Pedagogija je u sva Cetiri odseka
svrstana u grupu pomoénih predmeta: u literarno-lingvistickom odseku zajedno sa
filozofijom, ruskim jezikom i knjizevnoS¢u i istorijom starog veka, u istorijsko-
-geografskom odseku zajedno sa filozofijom, latinskim, grékim i arheologijom, u
matematicko-fiziCkom odseku zajedno sa meteorologijom, hemijom i filozofijom, a u
jestastveno-hemijskom odseku sa fizikom, filozofijom i fizickom geografijom. Strucni
predmeti polagali su se usmeno i pismeno na kraju druge i Cetvrte godine, a pomoéni
predmeti na kraju godine u kojoj su se slusali, s tim $to student koji nije polozio ispit iz
pomo¢nih nauka nije imao pravo da izade na ispit iz stru¢nih predmeta. DonoSenje
Uredbe iz 1896. godine predstavlja jedan od prelomnih momenata u razvoju
pedagogije kao akademske discipline u Srbiji, buduc¢i da su po ovoj Uredbi slusaoci
svih odseka Filozofskog fakulteta prvi put morali da polazu pedagogiju, opstu
pedagogiju na tre¢oj i posebnu na Cetvrtoj godini.

Skolske 1896/97. godine za ulenike &etvrte godine pored predavanja iz
posebne pedagogike Baki¢ je organizovao Akademijski pedagoskiiseminar i u okviru
njega hospitovanje i prakti¢ni nastavni rad u beogradskim srednjim Skolama. Na
njegovu inicijativu Savet Filozofskog fakulteta je usvojio, a ministar A. Nikoli¢ 16.
marta 1897. godine odobrio, predlog da se omoguci vezbanje buducih gimnazijskih
profesora u prakticnom nastavnom radu i da se u tom ¢ilju za vezbaonice odrede Prva
beogradska gimnazija i Realka, a da u ostalim.beogradskim srednjim $kolama slusaoci
Cetvrte godine hospituju prema potrebi. Na Akademijskom pedagoskom seminaru, koji
je Baki¢ organizovao po ugledu na Stojev i'Rajnov seminar na Univerzitetu u Jeni,
raspravljalo se o nastavnim ¢asovima koje su_studenti drzali u srednjim Skolama pod
njegovom supervizijom, dok su studenti bili‘obavezni da napiSu pisanu pripremu za
nastavni ¢as koju je Baki¢ pregledao'i davao sugestije kako da se upotpuni. Budu¢i da
seminar nije bio obavezan, broj slusalaca je varirao.*

Baki¢ je u Dnevniku_zabelezio neke podatke o broju slusalaca pedagogije. U
1896. godini ispit iz opste«pedagogije u junu mesecu polagalo je 20 slusalaca trece
godine filoloskog odseka i. 15, slusalaca trece godine prirodnjackog odseka, u 1897.
godini 21 sluSalac tre¢e godine, od kojih 10 sluSalaca matemati¢ko-fizickog odseka i
11 filologa i istoricara, u 1888. godini ,,3 matematicara i 5 prirodnjaka, 6 lingvista i 10
istori¢ara”, a1 1890. godini ukupno 12 studenata.® Ispit iz posebne pedagogije u 1896.
godini polagalo. je'14 slusalaca Cetvrte godine filoloskog odseka i 15 slusalaca Cetvrte
godine prirodnjackog odseka, u 1897. godini bilo je 129 slusalaca, od kojih je u junu
ispit iz pedagogije i metodike u Cetvrtoj godini polagalo 25, dok je u 1898. godini
pedagogiju polagalo ,,11 matematicara, 6 prirodnjaka [...] 4 lingviste i 8 istori¢ara”
etvrte godine, a u 1899. godini ukupno 19 studenata.*

Do novih promena u organizaciji Filozofskog fakulteta doslo je krajem 1900.
godine. Uredbom Filozofskog fakulteta od 30. septembra 1900. godine na Fakultetu je
umesto dotadasnja &etiri odseka uvedeno jedanaest struénih grupa.*’ Nova organizacija
fakulteta i8la je u pravcu uze specijalizacije. Literarno-lingvisti¢ki odsek, na kome su

44 Baki¢, V. Navedeno delo, 2009, str. 140.

4 Tsto, str. 136; 144.

46 Isto, str. 160; 168.

47 Uredba Filozofskog fakulteta, Beograd, 30. septembar 1900. godine”. U: A. Veselinovié
(ured.), Navedeno delo, 2005, str. 250-258.
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se obrazovali nastavnici iz oblasti srpskog jezika i knjizevnosti, stranih i klasi¢nih
jezika, sada je podeljen na Cetiri, a preostala tri odseka podeljena su na po dve uze
struéne grupe. Takode, prvi put je uvedena zasebna, filozofsko-pedagoska grupa
nauka. Ovom Uredbom izmenjen je 1 status pedagogije u preostalih deset struc¢nih
grupa. Dok je po Uredbi iz 1896. godine pedagogija bila pomoé¢ni predmet koji su
usmeno polagali sluSaoci sva Cetiri odseka Fakulteta, Uredbom iz 1900. godine u deset
od jedanaest stru¢nih grupa pedagogija je dobila status sporednog predmeta
koji su slusaoci Fakulteta bili obavezni da slusaju, ali iz koga nisu polagali ispit.

U skolskoj 1901/1902. godini studenti trece godine slusali su predavanja iz
opste pedagogike sa tri ¢asa nedeljno i to iz pedagoske hodegetike, kojem se prikljucio
novoosnovani Seminar za pedagogiju i filozofiju u prvom semestru, a u drugom
semestru slusali su predavanja iz specijalne metodike osnovne i gimnazijske nastave
(posebne pedagogije) i hospitovali i drzali nastavu u beogradskim srednjim §kolama.*®
U Skolskoj 1902/1903. godini Baki¢ je u oba polugodista drzao opstu i gimnazijsku
pedagogiju sa po tri ¢asa nedeljno.*” U Dnevniku Baki¢ je zabelézio da je u 1902.
godini na Filozofskom fakultetu opStu pedagogiku kao sporedni predmet slusalo pet
ucenika, a posebnu pedagogiku deset,® a da je u 1903. godini metodiku (posebnu
pedagogiju) kao sporedni predmet slusalo 30 ucenika i da je na Pedagos$kom seminaru
bilo tri udenika kojima je pedagogija bila sporedni predmet.’’ Na Filozofskom
fakultetu u Skolskoj 1902/1903. godini bilo je samo 102 studenta: u prvoj godini 47, u
drugoj 28, na trecoj 12, a na Cetvrtoj 15, dok je/iste godine diplomiralo samo osam
studenata.’ 1z Izvestaja o Velikoj Skoli za Skolsku 1903/4. godinu saznajemo da je u
prvom semestru Baki¢ drzao predavanja iz pedagoske hodegetike sa tri ¢asa nedeljno, a
u drugom semestru iz metodike osnovne i’ gimnazijske nastave sa tri casa nedeljno i da
je Seminar trajao u oba semestra: ,,Pretresana.su pitanja iz opste i posebne pedagogike,
usmeno i pismeno, i ocenjivani su pojedini pedagoski spisi, nasi i tudi, prema
pismenim referatima”.>® U isto vreme 'B. Petronijevi¢ je drzao seminar na kome su
pretresana filozofska pitanja. Na Filozofskom fakultetu bilo je ukupno 141 slusalac, na
treCoj godini 20, na Cetvrtoj 12, a ukupno je 1904. godine diplomiralo samo 11
studenata. Smanjivanje broja studenata koji su slusali opStu i posebnu pedagogiju u
periodu nakon donoSenja.Uredbe iz 1900. godine govori da ona nije sprovodena u delu
koji se odnosio na sporedne predmete, a delom moze da se objasni Cinjenicom da je
Baki¢ imao veliki broj slusalaca na tek osnovanoj filozofsko-pedagoskoj grupi u kojoj
je uéenicima’ pedagogija bila struéni ili glavni predmet,** ali je velikim delom bilo
posledica nekih odredbi Zakona o srednjim skolama iz 1898. godine.

Vojislav Baki¢ je na Velikoj $koli radio kao redovni profesor pedagogije od
1892. do 1905. godine. Sebi je postavio nekoliko zadataka: prvo, da podigne nivo

48 Bakié, V. Navedeno delo, 2009, str. 179; 192.

4 Gruji¢, V. (1987). Licej i Velika Skola. Beograd: Spomenik CXXXVIIL, SANU, str. 138.

30 Bakié, V. Navedeno delo, 2009, str. 192.

St Isto, str. 200.

2 Leko, T. M. (1903). Izvestaj o Velikoj §koli za Skolsku 1902/3. godinu. Prosvetni glasnik
(Beograd), XXIV (10), 418-445.

33 Leko, T. M. (1904). Izvestaj o Velikoj 8koli za Skolsku 1903/4. godinu. Prosvetni glasnik
(Beograd), XXV (12), str. 666.

3% V. Baki¢ pise da je od 1893. do 1903. godine imao 201 sluaoca koji su zavrsili etvrtu
godinu Filozofskog fakulteta. Baki¢, V. Navedeno delo, 2009, str. 194,
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pedagoskog obrazovanja buducih gimnazijskih profesora; da obrazovanje pedagoga
podigne na univerzitetski nivo; na kraju, istrajno je radio na tome da uciteljima
obezbedi pravo da nastave Skolovanje kao redovni slusaoci Velike Skole. Kada je
Zakonom o srednjim Skolama iz 1898. godine ukinuto jedanaest gimnazija, a poloZaj
gimnazijskih profesora znatno pogorSan, Filozofski fakultet imao je sve manji broj
slusalaca: 1901. godine na Filozofskom fakultetu diplomiralo je 19, 1902. godine
devet, 1903. godine osam, a 1904. godine 11 studenata. Po Baki¢evoj proceni, do
nazadovanja u obrazovanju gimnazijskih nastvanika dosSlo je pre svega zbog nekih
odredbi zakona iz 1898. godine, zbog kojih je i Filozofski fakultet bio u opasnosti da
ostane bez studenata, a srednje Skole bez nastavnika. Pre donoSenja ovog zakona na
Filozofskom fakultetu bilo je oko 140 slusalaca, a u skolskoj 1901/1902. godini taj broj
je opao na 30 redovnih slusalaca. Baki¢ je u ovom trenutku dao konkretne predloge
kako da se obezbedi dovoljan broj kandidata za Filozofski fakultet. Vaznost Cinjenice
da se uciteljima omoguci da steknu akademsko obrazovanje obrazlozio je na sledeéi
nacin. Na prvom mestu ukazao je na to da se Filozofski fakultet Velike $kole krajem
XIX veka suocio sa malim brojem zainteresovanih kandidata, ‘jer gimnazijska
profesura vise nije bila tako lukrativna i sigurna. Naime Zakon o srednjim Skolama iz
1898. godine znacajno je pogorSao polozaj gimnazijskih profesora:broj gimnazija je
smanjen 1 veliki broj profesora ostao je bez sluZzbe, profesorski ispit je poostren i
radikalno smanjena autonomija profesora — a sve ovo uticalo je na to da se broj
gimnazijalaca zainteresovanih za studije na Filozofskom fakultetu smanjio — tako bi se
davanjem prava uciteljima da upisuju Fakultet.znacajno uticalo na povecanje broja
potencijalnih studenata. Dalje, za filozofsko-pedagosku grupu nauka ucitelji su u
odnosu na gimnazijalce imali vece intéresovanje i prethodno obrazovanje — oni,
doduse, u uciteljskoj Skoli nisu slusali ‘latinski i nemacki jezik, u matematici i
prirodnim naukama nisu imali nivo znanja koji su imali gimnazijalci, ali su imali
pedagosko obrazovanje i prakti¢no pedagosko iskustvo, nastavna pitanja razumeli su iz
uloge ,,prakti¢ara”, dok su gimnazijalci bili viSe skloni teorijskim pitanjima. Na kraju,
otvaranje Filozofskog fakulteta prema uciteljima, Baki¢ je branio opstim pravom svih
mladih da nastave da se, prema sposobnostima i interesovanjima, Skoluju do najviseg
nivoa.” Bakideve stavove delili su mnogi, posebno u akademskoj sredini, ali je u
politickim krugovima, krajem XIX veka ve¢ bio narastao strah od tzv. umnog
proleterijata, koji bi mogao da postane znacajna opozicija, i to $kolovana na najvisem
nivou. Interesovanje’ucitelja u Srbiji za dalje stru¢no i nauc¢no usavrSavanje bilo je
veliko, ali i otpori prema ideji da im se dozvoli da nastave Skolovanje na Velikoj skoli.
Budu¢i da nisu imali poloZen ispit zrelosti, koji je bio uslov za prijem u status redovnih
slusalaca Velike s$kole, ucitelji su studije nastavljali na strani, naj¢eS¢e na
univerzitetima u Jeni, Lajpcigu i Cirihu. Osamdesetih godina drzava je pocela da
stipendira veci broj ucitelja koji su se opredelili da na stranim univerzitetima slusaju
pedagoske nauke. Medu uciteljima drzavnim bagodejancima bili su, izmedu ostalih, J.
Miodragovi¢ (Univezitet u Lajpcigu, 1880-1883), Lj. Proti¢ (Univerzitet u Jeni i
Lajpcigu, od 1885), S. Adzi¢ (Univerzitet u Lajpcigu, 1886), M. R. Milosevic¢
(Univerziteti u Gisenu, Haleu, Jeni, 1894-1898), D. Rajaci¢ (Univerziteti u Haleu i
Jeni, 1894—-1898), S. Okanovi¢ (Univerziteti u Haleu i Jeni, 1897).

55 Baki¢, V. (1904). ,,Spremanje Skolskih nadzornika”. Prosvetni glasnik (Beograd), XXV (9),
322-330.
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Pitanje akademskog obrazovanja ucitelja u Srbiji otvoreno je na prelomu
vekova. Baki¢ je u Dnevniku zabelezio da je 24. novembra 1899. godine razgovarao sa
ministrom o otvaranju filozofsko-pedagoskog odeljenja na Velikoj $koli, a potom da je
11. marta 1900. godine Savet Filozofskog fakulteta ,,primio filozofsko-pedagosku
grupu nauka”.’® Uredbom Filozofskog fakulteta koja je doneta 30. septembra 1900.
godine, Fakultet je reorganizovan u jedanaest stru¢nih grupa,’’ a jedanaesta, filozofsko-
-pedagoska stru¢na grupa, imala je u planu pedagogiku i filozofiju kao stru¢ne ili
glavne predmete (istoriju srpskog naroda, srpsku knjizevnost i jedan strani jezik kao
pomocne, a kao sporedne predmete Skolsku higijenu, geografiju Balkanskog poluostrva
i dve od realnih nauka po izboru). Negdasnji Pedagoski seminar preimenovan je u
Seminar za pedagogiku i filozofiju. U studiji Filozofija na Velikoj skoli lija Mari¢ dao
je slede¢u ocenu karaktera XI strucne grupe nauka: ,Katedra za pedagogiju, s jedne, i
Katedra za filozofiju, s druge strane, preras¢e 1900. godine u zajednicku XI stru¢nu
grupu na Filozofskom fakultetu i od tada ¢e se filozofija i pedagogija studirati na
Velikoj skoli kao zasebna struka, ali je pedagogija ipak bila izvan filozofije (za razliku
od psihologije koja je i dalje uzimana za filozofsku disciplinu istudirana u okviru
filozofije)”.*®

Savet fakulteta je 2. oktobra 1901. godine usvojio Baki¢ev predlog da se
ucitelji primaju za redovne sluSaoce XI strucne grupe ‘ukoliko imaju zavrSenu
uciteljsku $kolu i poloZen uditeljski ispit sa najmanje vrlodobrim uspehom.” U
$kolskoj 1901/1902. godini primljeno je nekoliko uditelja.®> Kako se zbog smanjenja
broja srednjih skola koje je izvrSeno po zakonu.iz, 1898. godine smanjio i broj slusalaca
Filozofskog fakulteta, a buduci da su izmenama zakona o uredenju uciteljskih skola od
10. maja 1902. godine bile izjednacene /diplome o polozenom uciteljskom ispitu sa
diplomom o ispitu zrelosti,®’ Savet.Filozofskog fakulteta je pocetkom $kolske
1902/1903. godine doneo odluku da se za redovne sluSaoce mogu primati ucitelji i
uciteljski kandidati koji su zavr$ili uciteljsku skolu i koji su imali poloZen uciteljski
ispit, bez obzira na uspeh koji su ostvarili, ali samo da slusaju filozofsko-pedagosku
grupu nauka.®

Prijem ucitelja naVeliku Skolu nije ostao bez reakcije akademske javnosti.
Baki¢ je za svakog kandidata morao da pripremi opSiran referat. U oktobru 1902.
godine napisao je oko 20 referata za isto toliko kandidata.*® Iste godine na Filozofskom

56 Bakié, V. Navedeno'delo, 2009, str. 171-172.

57 ,Uredba Filozofskog fakulteta, Beograd, 30. septembar 1900. godine”. U: A. Veselinovié
(ured.), Navedeno delo, 2005, str. 250-258.

38 Marié, L. (2003). Filozofija na Velikoj skoli. Beograd: Plato, str. 135.

% Baki¢, V. Navedeno delo, 20009, str. 182.

60 Molba Vojislava Baki¢a upuéena Savetu Filozofskog fakulteta, Beograd, 19. novembar
1903. godine”. U: A. Veselinovi¢ (ured.), Navedeno delo, 2005, str. 445-447.

61" Zakonskim izmenama od 10. maja 1902. godine odredeno je da za profesorski ispit
,»svedodzba o uciteljskom ispitu na svrSetku uciteljske Skole vredi kao i svedodzba o ispitu
zrelosti na svrSetku srednje Skole”. ,,Zakon o izmenama Zakona o uredenju uciteljskih $kola od
5. oktobra 1870. i 7. februara 1896. godine” (1902). Prosvetni glasnik (Beograd), XXIII (6), str.
616.

62 Leko, T. M. (1903). ,,Godisnji izvestaj rektora Velike $kole”. Prosvetni glasnik (Beograd),
XXIV (10), str. 422; Baki¢, V. (1904). ,,Spremanje Skolskih nadzornika”. Prosvetni glasnik
(Beograd), XXV (9), str. 324.

0 Baki¢, V. Navedeno delo, 2009, str. 190-191.
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fakultetu opstu pedagogiju kao glavni predmet slusalo je 21, posebnu pedagogiju 19, a
oba predmeta 15 ucenika.*® Baki¢ piSe da je u martu 1903. godine pedagogiju kao
glavni stru¢ni predmet slusalo 17 ,,redovnih pedagoga”, od kojih 13 ucitelja, tri svrSena
gimnazijalca i jedna ucenica koja je zavrsila Visu Zensku Skolu i da je na PedagoSkom
seminaru bilo ukupno 33 slusaoca, od kojih 17 ,,redovnih pedagoga”.®®

Savet Fakulteta je u Skolskoj 1903/1904. godini poverio izbor uciteljskih
kandidata za redovne slusaoce XI stru¢ne grupe V. Bakicu, B. Petronijevicu 1 A.
Belic¢u. Petronijevi¢ i Beli¢ nisu se slagali sa Baki¢em u prijemu ucitelja na Filozofski
fakultet Velike skole. Fakultetskom Savetu podneli su ,,odvojeno misljenje”, u kome su
zatrazili da se uciteljima ne odobrava upis na filozofsko-pedagosku grupu nauka,
buduéi da uciteljske Skole ne pruzaju dovoljno kvalitetno obrazovanje za potencijalne
studente Filozofskog fakulteta i da ako je ,,[...] drzavi potrebno da dobije ljude,
spremne u pedagoskim naukama bas od ucitelja, neka se za njih obrazuju zasebni
pedagoski kursevi ili neka viSa uciteljska Skola ili neSto slicno za.$ta bi oni imali
dovoljno spreme”.®® Odgovarajuéi na ovo ,,odvojeno migljenje”, Baki¢je 19. novembra
1903. godine podneo pisano obrazlozenje razloga zbog kojih Filozofski fakultet treba
da nastavi sa prijemom ucitelja. NaglaSava Cinjenicu da strani univerziteti, poput
Univerziteta u Jeni, primaju uéitelje i da je to dobar primer na koji se-treba ugledati; da
ucitelji imaju bolje pedagosko obrazovanje od gimnazijalaca i da su spremniji
kandidati za filozofsko-pedagosku grupu; da je Savet 1901. godine doneo odluku da
ucitelji sa najmanje vrlodobrim uspehom mogu/da upisuyju Filozofski fakultet kao
redovni sluSaoci i da je ve¢ tada primljeno njih. nekoliko; da je izmenama zakona o
uciteljskim Skolama uvedeno da kao profesori u€iteljskih Skola mogu da rade oni
kandidati koji su zavrSili Filozofski fakultet-u_Srbiji ili na strani i poloZili profesorski
ispit iz XTI ili XII grupe (pedagoske) predmeta; da je Filozofski fakultet 1902. godine
ve¢ primio nekoliko ucitelja koji “nemaju vrlodobar uspeh; da se na filozofsko-
-pedagoskoj grupi spremaju Skolski nadzornici i da ucitelji bolje poznaju osnovnu
Skolu od gimnazijalaca, da_se program uciteljske Skole ne razlikuje znacajno od
programa gimnazija i da Filozofski fakultet prima i kandidate koji su zavrsili i manji
broj razreda srednje Skole,odiucitelja. Baki¢ je predlozio da pravo da se prime za
redovne slusaoce filozofsko-pedagoske grupe dobiju ucitelji koji su 1) zavrsSili
uciteljsku skolu i _polozili uciteljski ispit sa najmanje vrlodobrim uspehom, 2) imaju
najmanje dve godine sluzbe u osnovnoj $koli i 3) nisu stariji od 30 godina.®’ U sporu
oko ovog pitanja ministar Ljubomir Stojanovi¢ je nasao da je prijem ucitelja na
Filozofski fakultet nezakonit.®® Januara meseca 1904. godine Baki¢ je podneo jo$ jedan
predlog o prijemu uditelja za redovne slusaoce filozofsko-pedagoske grupe nauka.®
Konac¢na odluka doneta je 12. maja 1904. godine kada je Savet fakulteta, delom

4 Isto, str. 192.

85 Isto.

6 _Ministar prosvete, rektor i profesori Filozofskog fakulteta — prepiska oko upisa svrSenih
ucenika UCciteljske skole na Filozofski fakultet, Beograd, 10. novembar 1903. godine”. U: A.
Veselinovi¢ (ured.), Navedeno delo, 2005, str. 441444,

67 Molba Vojislava Baki¢a upuéena Savetu Filozofskog fakulteta, Beograd, 19. novembar
1903. godine”. Isto, str. 444—-447.

68 Pismo ministra prosvete, Beograd, 24. novembar 1903. godine”. Isto, str. 447.

9 Pogodbe za primanje ucitelja narodnih $kola za redovne sluSaoce Filozofskog fakulteta,
Beograd, 12. januar 1904. godine”. Isto, str. 448.
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uvazavajuci Baki¢eve predloge, propisao nove odredbe pod kojima ucitelji mogu biti
primljeni za redovne sluSaoce XI grupe nauka: od njih se trazilo da imaju vrlodobar
uspeh u uciteljskoj Skoli i na uciteljskom ispitu, da imaju najmanje dve godine
uciteljskog staza i polozen prakti¢ni uciteljski ispit, da nisu stariji od 30 godina, da
poloze prijemni ispit iz nemackog, francuskog jezika i matematike i da nisu u
ugiteljskoj ili bilo kojoj drugoj sluzbi.”” Ovome je zatim pridruzen predlog da ucitelji
na prijemnom ispitu polazu jo$ i latinski jezik.”! Dodatan udarac za tek osnovanu
filozofsko-pedagosku grupu bile su odredbe Zakona o narodnim skolama od 19. aprila
1904. godine, vezane za obrazovanje Skolskih nadzornika. Prema clanu 72 novog
zakona nadzornik je morao da ima poloZen ispit zrelosti, zavrSen Filozofski fakultet i
polozen profesorski ispit iz pedagoske grupe nauka.”” Odredba kojom se za
nadzornicku sluzbu trazio polozen ispit zrelosti isklju¢ivala je moguénost da se za
nadzornike postavljaju ucitelji koji su zavrsili filozofsko-pedagosku grupu predmeta na
Filozofskom fakultetu, jer su oni imali polozen uciteljski, a ne ispit zrelosti.
Nezadovoljan ovom realno gledano apsurdnom odredbom zakona, u ¢lanku
»Spremanje Skolskih nadzornika”, koji je izasao u Prosvetnom glasniku1u 1904. godini,
Baki¢ piSe da se i na nemackim univerzitetima u Jeni, Lajpcigu i Gisenu trazi jaca
uciteljska sprema za upis, ali da dobar uspeh u uciteljskoj Skoli nije-garancija da su u
pitanju najbolji ucitelji i da, sa druge strane, svi ucitelji imaju potrebu da se naucno
usavrSavaju. Ukazuje na to da su nasi zakonodavci verovatno imali ovo na umu kada
su ranije izjednacili uciteljski ispit i ispit zrelosti 1 dozvolili da ucitelji upisuju XI
struénu grupu Filozofskog fakulteta. Medutim, novim zahtevom da ucitelji polazu
prijemni ispit da bi se izjednacili sa gimnazijalcima; oni se sprecavaju da upisu Veliku
Skolu, a Baki¢ jos i dodaje da gimnazijalcima nije zanimljiva XI grupa, budu¢i da znaju
da ¢e prazna profesorska mesta u uciteljskim/skolama popuniti dotada$nji nadzornici.
Dalje, navodi da je u 1903. i 1904. godini filozofsko-pedagosku grupu Filozofskog
fakulteta upisalo 20 ucitelja, ali da ée ih u 1905. godini ostati malo i da novih
kandidata nece biti, ni ucitelja, niti gimnazijalaca, i predlaze da drzava obezbedi
stipendije za slusaoce ove grupe.i da se u nju bez prijemnog ispita primaju ucitelji. U
prilog ovome naglasava da se na Pedagoskom seminaru Velike skole ucitelji u
raspravama viSe pozivaju na svoje nastavno iskustvo, a gimnazijalci na naucne
argumente, a da je Skolskim nadzornicima potrebno i jedno i drugo i Cinjenicu da
Univerzitet u Lajpcigu ve¢ 40 godina upisuje ucitelje na filozofsko-pedagoske i
prirodno-matemati¢ke nauke.”

Filozofsko-pedagoska grupa je u skolskoj 1903/1904. godini imala solidan broj
slusalaca. Baki¢ je u Dnevniku za 17. oktobar 1903. godine zabelezio: ,,Pri predavanju
metodike dao sam uputstvo za ucenje pedagogike koju ¢u sad opsirnije predavati zbog
velikog broja slusalaca pedagoga; rekao sam da pedagozi (vaspitaci) moraju biti ideal
moralnosti i karakternosti za svoju okolinu. U seminaru se Citaju i kritikuju pedagoske

70 Ministar prosvete, rektor i profesori Filozofskog fakulteta — prepiska oko upisa svrSenih
ucenika Uciteljske Skole na Filozofski fakultet, Beograd, 12. maj 1904. godine”. Isto, str. 448—
449.

"I Baki¢, V. (1904). ,,Spremanje kolskih nadzornika”. Prosvetni glasnik (Beograd), XXV (9),
str. 325.

72 | Zakon o narodnim §kolama”. Prosvetni glasnik (Beograd), 1904, XXV (4), str. 351.

73 Bakié, V. (1904). ,,Spremanje kolskih nadzornika”. Prosvetni glasnik (Beograd), XXV (9),
322-330.
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rasprave pojedinih ¢lanova”,’ a za 30. oktobar ,,[...] sad imam 87 slusalaca metodike
[...] 1to 33 redovnih i 24 vanrednih (svega 57) iz XI (filozofsko-pedagoske) grupe
nauka [...]; u seminaru ima 51 ¢lan [...] i to 29 redovnih i 19 vanrednih (svega 48) iz X1
grupe [...]”.”° Naredne, $kolske 1904/05. godine imao je 99 slusalaca pedagogike, od
kojih 46 kojima je pedagogija bila glavni predmet, a u Pedagoski seminar upisalo se 39
slusalaca i svima je pedagogija bila glavni predmet.’® Budu¢i da je filozofsko-
-pedagoska grupa, po Baki¢evoj zamisli, trebalo da sprema buduée nadzornike i
profesore pedagoskih predmeta u uciteljskim Skolama, bilo je potrebno da se
organizuje hospitovanje i prakti¢na obuka velikoskolaca. Zato je u svojstvu upravnika
Pedagoskog seminara, 12. oktobra 1903. godine uputio molbu Savetu fakulteta, u kojoj
je naglasio da je ministar prosvete jos ranije, aktom od 16. marta 1897. godine, odobrio
predlog Filozofskog fakulteta da sluSaoci koji se spremaju za srednjoskolske
nastavnike mogu da hospituju i predaju u beogradskim srednjim $kolama, ali posto
sada ,,[...] u Pedagoskom seminaru ima 48 slusalaca (29 redovnih i 19.vanrednih) koji
struéno izuCavaju filozofsko-pedagosku grupu nauka, te se dakle, spremaju za
nastavnike uciteljskih Skola i za Skolske nadzornike, potrebno je"da se-oni i prakticno
upoznaju s radom u uciteljskoj skoli i u narodnim $kolama. Stoga molim Savet da
izvoli podneti g. Ministru na odobrenje ovaj predlog. Da seslusaocima XI grupe nauka
dopusti da prema uputstvima i pod nadzorom upravnika Pedagoskog seminara mogu
hospitovati u ovdasnjim narodnim $kolama i u ovdasnjoj uciteljskoj $koli.””’

Dalji razvoj studija pedagogije pratimo i/kroz Baki¢eva nastojanja da Velika
Skola dobije pomoc¢nika za pedagosku grupu nauka. Savet fakulteta je 27. juna 1902.
godine prihvatio njegov predlog da se raspise konkurs za pomoc¢nika za metodologiju
osnovne nastave i istoriju pedagogije.”® Na ovaj Konkurs prijavilo se éetiri kandidata, a
pri izboru asistenta za pedagogiju Milan Sevié¢ je dobio najvise, jedanaest glasova.
Savet je 15. januara 1905. godine‘za asistenta izabrao Seviéa, koji, medutim, nije
angazovan, jer je ve¢ narednog meseca usvojen Zakon o univerzitetu, kojim su unete
znadajne promene u organizaciju Filozofskog fakulteta.”

U periodu 1900-1905. godine ucitelji su prvi put dobili pravo da kao redovni
slusaoci upisuju Filozofski fakultet, na kome su se u okviru filozofsko-pedagoske
grupe spremali za Skolske nadzornike i za profesore u uciteljskim skolama. Ali kada je
Velika skola 1905. godine prerasla u Univerzitet, ucitelji u neposrednom narednom
periodu nisu’ primani na Filozofski fakultet. O pravu ucitelja da se Skoluju na

74 Baki¢, V. Navedeno delo, 20009, str, 200.

5 Isto.

76 Baki¢, V. (1905): ,,Pismo dekanu Filozofskog fakulteta”, Prosveta (Kragujevac), 1905, god.
V, br. 27, str. 382.

77 Baki¢, V. (1905). ,,Pismo dekanu Filozofskog fakulteta”. Prosveta (Kragujevac), V (27), str.
382; ,Vojislav Baki¢ Savetu Filozofskog fakulteta — molba da se studentima obezbedi
hospitovanje u osnovnim i srednjim Skolama, Beograd, 12. oktobar 1903. godine”. U: A.
Veselinovi¢ (ured.), Navedeno delo, 2005, str. 377-378.

78 Bakié, V. Navedeno delo, 2009, str. 188.

" Isto, str. 207-208. Uredbom Filozofskog fakulteta od 1. februara 1906. godine ustanovljeno
je petnaest strucnih grupa. Pedagogija je u XV stru¢noj grupi, zajedno sa etikom i psihologijom
ili logikom, bila tzv. stru¢ni (glavni) predmet, dok je u XIV struénoj grupi bila pomocni
predmet. Tesi¢, V. (1992). ,,Razvoj studija pedagogije”. U: J. Pordevi¢ (ured.) (1992), Sto
godina katedre za pedagogiju (str. 9—49), Beograd: Filozofski fakultet.
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Univerzitetu, Bakic¢ iz penzije 1907. godine piSe sledece: ,,Nema nikakva razloga da se
uciteljima koji imaju sposobnosti i moguénosti za naucne studije, uskracuje redovno
ucenje na Univerzitetu. U demokratskim drzavama otvaraju se vrata najviSih naucnih
zavoda svim gradanima koji Zude za naukom i ¢ine im se pri tome razne olakSice [...].
Mnogo je korisnije za narodnu prosvetu da se ucitelji upute na dublje naucno
proucavanje svoje struke, nego da svoje slobodno vreme provode u drugim poslovima
[...]. Zato treba, pre svega, otvoriti vrata naSeg univerziteta i srpskim narodnim
uciteljima; a posle, treba im stvoriti takvu karijeru u drzavnoj sluzbi da mogu
napredovati kao i drugi drzavni ¢inovnici, ali da ostanu u istoj struci za koju su se
godinama spremali.”®’
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Beginnings of Teacher Education at the Faculty of Philosophy of the Great School — The Role of
Founding the Department of Pedagogy 125 years ago

Summary: Today, education of teachers is done at the university level. Nevertheless, academic
union shows more or less concealed suspicions concerning the curricula of the teacher education faculties
and they are sceptic about introducing them into the university circles. There has been an actual question
for more than a century: Is it possible that those who are expected to have “the skill of teaching” can be
at the level of academic experts in the filed of pedagogical-educational work at the lower primary school
level? What is the way to transform “knowledge in action” into “scientifically based knowledge”? This is
the subject of many “concealed” discussions. Open discussion about this topic will certainly help in
enlightening the issue. In this paper, we are going to attempt at giving an affirmative reply to this issue
and to use the historical experience in Serbia as a foundation of our affirmative estimation about the need
of academic pedagogical education of teachers.

Key words: academic pedagogical education of teachers, historical perspective, founding the
Department of Pedagogy.
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NCTOKU I'IE,[lAFQFVI‘-IECKOVI MOAroTOBKU YUUTENEN HA ®UNOCOOCKOM GAKYIILTETE
BONbLLUOW LWWKOJbI - KAKYIO POJIb CbIrPAJT AENMAPTAMEHT OBPA3OBAHNA
125 JIET TOMY HA3AZL

Pesiome: B Hacrosiee Bpems 1ogrotoBka ydutesnesi B Cepoumn rpoxoguotr Ha
VHUBEPCUTETCKOM YPOBHE. TeMm He MEHee, Hay4HOoe COOOLYecTBO 10Ka3bIBAET 60/1ee NI MEHee
CKPBITbIE COMHEHMS 110 10BO4Y YHEOHbIX MPorpam 4JI5 YYNTETIbCKUX DaKy/IbTETOB M OTHOCUTCH
CKeINTUYECKN K UX BKJIIOYEHUIO B YHUBEPCcUTET. Borpoc, KoTopbiwi axtyasieH 60/ble O04HOro
CTOJIETUSA — MOTYT JI1 T€, OT KOTOPbIX B 00/1aCTHN 00PA30BAaTE/IbHO-BOCINTATE/IbHON paboThl IPEX4e
BCEro 0XumgaeTcs ‘criocoOOHOCTb 00y4aTh” — NOJHATLCSH, HA HUXKEM HAYa/IbHOLIKO/IbHOM YPOBHE, 40
VPOBHS Hay4YHOro akcrepta. K CoXasieHnto, CerogHs, npegmMeToM OTKPbITON JUCCKYCUN, B “CKbITbIX”
00CYX[EHNSIX, SBJISIOTCS CIIOPbI O TOM KaKUM CrIOCOOOM “3HaHUS B 4eicTBmmn” MOryT rpeBpaTuTbCs B
‘BHaHns o gevictemn’, T.e. B Hay4YHO 060CHOBaHHOe 3HaHue. OTKpbITas UCCKYCUS, 10 3TON TEME,
romorsia Obl NPoJsINTb CBET HA Hee. B HacTosiyesi cTatbe, Mbl OMbITaeMcs 4aTb YTBEDANTEIbHBIN
OTBET Ha 3TOT BOMPOC U UCIO/Ib30BATL UCTOPUYECKMI OrbiT Cepbmmn B Ka4eCTBE MOLKPEN/IeHNS
HaLLes [MO3UTUBHON OL{eHKH O TOM, YTO YHUBEPCUTETCKAS 164arorm4eckas nogqrotoBka yYnTesisam -
Heobxognma.

KroyeBble  ©/l0Ba:  yHUBEPCUTETCKAS  N64arorm4eckasi [ rogrotoBka  yqnTesied,
ncTopu4ecKas NepcreKkTnBa, y4pexgexHne lNegarornqyeckoi Kagegpsbi.

Datum kada je urednistvo primilo ¢lanak: 19. 5. 2017.
Datum kada je urednistvo konacno prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 22. 6. 2017.
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in memoriam

Akademik prof. dr Jovan Dordevié
1922-2017.

Dvadesetoga/juna ove godine
Srpska  akademija (obrazovanja —
Beograd ostala je bez:svog znamenitog

- - ® (Clana, jednog. “od  osnivata i
potpredsednika, akademika, prof. dr Jovana Dordevica, @ pedagoska stvarnost i njeni
ucesnici bez vrsnog teoreticara dvadesetoga veka, originalnog istrazivaca i prometejski
orijentisanog mislioca, koji je zaduzio naSu, pa; i.cvropsku pedagogiju, posebno
didakticku misao, zastupaju¢i humanisticke i emancipatorne stavove u njima. Njegovi
sledbenici ostali su bez mudrog mislioca, némirnog duha, uzora vrednog izuzetnog
postovanja, a njegovi bivsi studenti bez sigurnog.oslonca, dragog profesora, saradnika i
korisnog savetodavca, strogog prema sebid drugima u proceni ideja, ¢ime se uspesno
nosio sa savremenosc¢u u kojoj nije uvek bilo lako prepoznati vrednosne koordinate i
kriti¢ne tacke koje vode ka stranputici..Profesor se uspesno nosio sa postmodernistima
na polju pedagogije i didaktike, posebno sa onima koji su poput D. Lencena sledili
ideje o ,,demontiranju pedagoske teorije”, ili Liotara, za koje je istorija pedagogije
istorija ,,velikih pripovedanja”, ,,sistem znakova bez odnosa sa stvarno$¢u”, upucujuci
pedagoge na jace oslanjanje na filozofiju, te kriticki u misljenjima vodecih evropskih
pedagoga danas, izmedu “ostalih, izdvajao pitanje egzistencijalista ,biti ili imati?”,
prosSiruju¢i ga irna,pedagoska promisljanja, smatraju¢i da ova pitanja zahtevaju
detaljnije filozofske refleksije o vrednostima, misijama, funkcijama i namerama
obrazovanja. Ovim nas je upucivao na kriticko promisljanje i identifikaciju okvira za
mogucu kvalifikaciju obrazovnih svrha i namera, prosirivanjem pomenutog filozofskog
okvira aspektima kao $to su: ja znam (mislim, objaSanjavam), delam (transformisem,
proizvodim), vrednujem (odlucujem, biram) i komuniciram i razumem sebe i druge,
dakle, postojim. Ovim nam je utirao put ka identifikovanju filozofskih ideja o ljudskim
potrebama, a one su se u njegovoj filozofiji pedagogije odnosile na potrebu da se
postoji, radi (potrebu da se zna, odnosno ponasa svesno), potrebu da se dela, vrednuje i
komunicira i medusobno razume, dakle, na vrhu lestvice stajala je autonomija li¢nosti,
kojoj se klanjao i nas ucio da joj verno sluzimo.

Akademik prof. dr Jovan Pordevi¢ roden je u Nisu 20. juna 1922. godine.
Osnovnu skolu i nizu gimnaziju zavrSio je u mestu rodenja, a uciteljsku Skolu u
Jagodini 1942. godine. Kratko vreme bio je ucitelj u Lalincu i Leskoviku, kraj Nisa. U
vojsci je bio do 1946. godine, kada je demobilisan. UCesnik je NOR-a i rezervni oficir
JA. Pedagoske nauke je studirao na Filozofskom fakultetu u Beogradu (1946—1950).
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Po zavrsetku studija pedagogije, studirao je drustvene nauke na Institutu druStvenih
nauka u Beogradu (1950—1952). Doktorsku disertaciju ,,Prilog eksperimentsalnom
istrazivanju didakticke vrednosti nastavnog filma” odbranio je na Filozofskom
fakultetu u Beogradu 1961. godine. Kao profesor srednje Skole radio je do 1952.
godine, a na Odeljenju za pedagogiju od 1952. godine, kao asistent, docent, vanredni i
redovni profesor do penzionisanja. Kao redovni profesor Filozofskog fakulteta u
Beogradu predavao je predmete Opsta pedagogija (Teorije vaspitanja) i Didaktika. Bio
je honorarni profesor pedagogije na Pedagosko-tehni¢kom fakultetu u Cacku,
Filozofskom fakultetu u Novom Sadu i Filozofskom fakultetu u Petrinji.

Radi nauc¢nog i stru¢nog usavrSavanja, boravio je u Nemackoj (Institut rur Filt
und Bild in Wissenschaft und Unterricht u Minhenu), Cehoslovackoj (Karlov
univerzitet u Pragu), SSSR-u (Akademija pedagoskih nauka i Ministarstvo prosvete u
Moskvi), SAD (Ministarstvo prosvete Kalifornije). Ucestvovao je sa saopStenjima na
brojnim savetovanjima i simpozijumima u zemlji i inostranstvu (Berlin, Moskva, Kan,
Budimpesta, Balatonfired...). Bio je ¢lan mati¢nih komisija za osnivanje pedagoskih
akademija u: Beogradu, Sapcu i Svetozarevu (predsednik);Pedagosko-tehni¢kog
fakulteta u Ca¢ku i Defektoloskog fakulteta u Beogradu, kao i prvi dekan ovog
fakulteta.

Bio je aktivan naucni, stru¢ni i drustveni radnik,-rukovodilac i Clan vise
samoupravnih organa na fakultetu, niza pedagoskih. institucija, nauc¢no-strucnih i
drustvenih organizacija, medu kojima se posebno izdvaja: clan Komisije za pedagoske
i psiholoske nauke pri Saveznom savetu .za, Koordinaciju naucnih istrazivanja;
potpredsednik Saveza pedagoskih drustava Jugoslavije; predsednik Pedagoskog
drustva Srbije; Clan IzvrSnog odbora Sayeta za brigu o deci i omladini Jugoslavije;
predsednik Jugoslovenske komisije ,,Film i dete”; predsednik Republickog odbora za
razvoj obrazovnog programa putem'televizije; predsednik stru¢nog saveta Kulturnog
centra Beograda; ¢lan Savezne komisije za pregled i odobrenje filmova; ¢lan Redakcije
Pedagoski leksikon (predsednik Pododbora za podrucje didaktike) i dr.

Na Filozofskom fakultetu u Beogradu bio je upravnik Odeljenja za pedagogiju;
prodekan Fakulteta; predsednik Saveta radne zajednice Fakulteta; ¢lan i predsednik
viSe komisija (za: postdiplomske studije, kadrovske, nastavne).

Autor je 38 knjiga i monografija (u pet je koautor) i preko 270 naucnih i
stru¢nih radova iz op§te pedagogije, teorije 1 istorije vaspitanja i didaktike (nepotpune
bibliografije radova-objavljene su u: ¢asopisu Nastava i vaspitanje, br. 5, 1987. godine,
povodom odlaskaru penziju, kao i u: BIBLIOGRAFIJA: Mala enciklopedija, Prosveta,
Beograd 1986, 702; Sto godina Katedre za pedagogiju (1892—1992), Filozofski
fakultet, Beograd 1992, 146—148; Nastava i vaspitanje, Casopis za pedagosku teoriju i
praksu 4 (Beograd 1997), 546—559, Godisnjak SAO za 2006, 7, 8, 9, 10.
/www.sao,org.rs/. Dakle, ostaje hiljade stranica na kojima je Profesorov doprinos
pedagoskoj teoriji i praksi, vredna Stiva za sve koji se udubljuju u teorijske rasprave,
koji se late reorganizacije, reforme u Skolskom sistemu, kao i za prakticare, koji
pokusavaju da nadu svoj put u Sirokoj lepezi teorija, koncepata i modela.

U sirokom dijapazonu nauc¢nog interesovanja akad. prof. dr Jovana Pordevica
izdvajaju se dva glavna podrudja: teorije vaspitanja (intelektualno i moralno vaspitanje)
i didaktika (problemi savremene nastave). U pomenutim oblastima objavio je i svoje
najznacajnije radove, koji su, zahvaljuju¢i misaonoscu, jasnocom izraza, jezgrovitoScu
i logickom zasnovano$¢u definisanja pitanja kojima se bavio, kao i spretnoséu u
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argumentovanju uocenih problema, bili dobra potpora njegovim eksploratorskim
crtama i vodili njegov istrazivacki duh, za koji je karakteristicno da se zasnivao na
dobrom teorijskom utemeljenju i jasnom i sigurnom istorijskom situiranju ideja i
prepoznavanju njihovih implikacija, na upornom i adekvatnom argumentovanju
spornih momenata u idejama za koje je mislio da su ve¢ videne na pedagoskom nebu i
da su njihovi dometi ve¢ ocenjeni kao neefikasni. Malo je autora u naSoj pedagoskoj
javnosti to moglo tako kompetentno da argumentuje. A, kao korak dalje, ovo je bio i
siguran orijentir za dobro metodolosko strukturisanje istrazivanja. Zato nam je, pored
ostalog, Profesor bio mera poznavanja didaktickih fenomena danasnjice i njihovih
korena, dometa i ograniCenja, i sigurnog puta za metodoloske nacrte, te je iz toga
proizilazila i nasa sigurnost u njegove procene, predvidanja ishoda i procene ideja koje
su se javljale poslednjih decenija na nasem pedagoskom i didaktickom nebu, a koje su,
onako kako im je Profesor i predvidao, bile kratkog daha, jer su bile bez dovoljne
filozofsko-teorijske veze sa savremenim kontekstom i bez neophodne utkanosti u
kompleksnost istog. Nedostajala im je, kako bi Profesor rekao, nauénautemeljenost. U
svemu ovome, znacajno je sa koliko je Sirine uspeo da izbegne'zamke jednostrane
pozitivisticke orijentacije u nauci, zasnivajuéi svoja shvatanja pedagoskih problema na
dubokim misaonim refleksijama teorijsko-filozofskih struja u nauci‘uopste, kao i na
njihovim uticajima na pedagogiju i nauke sa kojima.je,tesno povezana. Ovome je
doprinelo to $to je svoja zapaZanja i zakljucke zasnivao na kemparativnim analizama i
Sirokim zahvatima svetske nauc¢ne produkcije, sukobljavajuci stavove brojnih aktuelnih
ideja, autora i naslova koji su u tom trenutku(bili referentni. U dijalozima sa
relevantnim autorima, svetki referentnim, logicki ivprecizno izvodio je zakljucke i na
njima gradio svoje pedagoske stavove. Znacajna podrska u Sirini nau¢nih pogleda bilo
mu je Siroko poznavanje istorije pedagokih ideja, kao i teorijsko-metodolosko
povezivanje ideja, ¢ime se oslobadao od recepata, metafizickih Sablona i prevazidenih
paradigmi i ostajao uvek svoj u sagledavanju savremenosti i vizionarskim pogledima;
pravio smele prodore u kritikama koncepata koji nemaju uporista u pedagoskoj praksi;
ne robujuci autoritetima, ni<vlastitim nalazima i iskustvu; sagledavajuci nalaze svojih i
tudih istrazivanja iznova i,proveravajuci ih iz novih uglova. Ove prepoznative crte
njegove naucne strategije prenosio je na svoje studente i saradnike u nesebi¢nim,
strpljivim konsultacijama 1 ostao uzor nemirnog duha, originalnog i vrsnog teoreticara,
mudrog mislioca i strogog, ali uspeSnog mentora, savetodavca.

Profesor je<dobitnik brojnih priznanja i nagrada za nau¢nu i druStvenu
aktivnost, medu kojima se izdvajaju: Republicka nagrada SR Srbije ,,25. maj” (1978)
»Za postignuge rezultate od izuzetne vrednosti u oblasti vaspitanja i obrazovanja”;
Oktobarska nagrada grada Beograda ,,Dositej Obradovi¢” (1982) ,,za zivotni rad na
vaspitanju i obrazovanju”; Plaketa grada Beograda 1944—1984.; Povelja Saveza
pedagoskih druStava Srbije; Plaketa Saveta za brigu o deci i omladini Jugoslavije;
Plaketa Kolaréevog narodnog univerziteta i dr.

Odlikovan je Ordenom rada sa zlatnim vencem (1968), Ordenom zasluga za
narod sa srebrnim zracima (1981) i Ordenom rada sa crvenom zastavom (1988).
Poseban doprinos dao je funkcionisanju Drustva pedagoga Srbije i Jugoslavije: bio je
predsednik Pedagoskog drustva Srbije, potpredsednik Saveza pedagoskih drustava
Jugoslavije, ¢lan redakcije Casopisa Nastava i vaspitanje, ¢lan izdavackog saveta
Casopisa Pedagogija i dr.
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Postovanom i dragom Profesoru ostajemo vecito zahvalni za sve §to je za
generacije studenata i saradnika uradio, kao i za ukupan bogati doprinos pedagoskoj
misli u Srbiji. Bio je neumorni stvaralac i pedagoski mislilac i na polju proucavanja
fenomena darovitosti dao znacajan doprinos. Vr§€ani su mu na tome izuzetno zahvalni.
Do kraja zivota vredno je pratio pedagosku misao na ovom polju u svetu, analizirao je,
kriticki je promisljao i unosio u nasu pedagosku stvarnost. Pamtimo ga po neiscrpnoj
energiji, bogatstvu originalnih pedagoskih ideja i znacajnom doprinosu razumevanja
fenomena darovitosti, dometa i ograni¢enja metodoloskih pristupa prouc¢avanju istog i
znacajnim podsticajima i idejama u okviru okruglih stolova u Visokoj $koli strukovnih
studija za vaspitace ,,M. Palov” u VrScu, na kojima je dvadeset godina, kao vrstan
teoreticar, originalni istrazivac i humanisticki orijentisan mislilac, stalnim traganjem za
novim i suceljavanjima sa kompleksnim pitanjima li¢nosti darovitih i njenog razvoja, i
po pravilu sa pitanjima koja su zaobilaZena, originalno utemeljenim nalazima
istrazivanja, uverljivo dokumentovao zakljuc¢ke koji su uvrsteni u znacajne doprinose
didaktici darovitih kod nas, a i u Evropi. Na tome se srda¢no zahvaljujemo, verujuéi da
¢e doprinos Profesora i kod novih generacija koje se posvecuju podsticanju darovitosti
1 kreativnosti biti izvoriSte 1 putokaz u ovoj oblasti.

Plodan, stvaralacki zivot nije se mogao sabrati u korice-napisanih knjiga i
stranice radova u ¢asopisima, a ne moze se ni u ovom tekstunaci dovoljno pravih reci
da se istakne sva strogost u kritickim analizama i traganjima za idejama koje su
obelezavale vreme u kome je Profesor Ziveo u svetskim razmerama i koje je sa strogom
akademskom ozbiljnos¢u pod lupom anaizirae i time otvarao nama put za sigurnije
koracanje i odmeravanje vrednosti istih u nasem kontektu, a jo$ je manje moguce istaci
srdacnost i toplinu u komunikaciji, spremnost'da’se udubi u ideje i argumente svih koji
su mu se obracali.

Za sve ovo sigurno nije dovoljno re¢i hvala, a i ne mozemo se oduziti; ostaje
nam da tuzimo; ostaje praznina i svest da je ime njegovo pokriveno svetlos¢u, jer nije
dosao uzalud i nije otiSao u tamu, jer nije umnozavao tastinu i dani mu nisu prolazili
kao senke; krepio se mudroscu i traganjem za razumom, prosvetljujuci sebe i druge,
imaju¢i na umu reci propovednika: ,,TaStina nad tastinama veli propovednik; taStina
nad tastinama, sve je tastina’.

Dr Grozdanka Gojkov
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UPUTSTVO ZA AUTORE

Casopis Pedagogija otvoren je za originalne i pregledne ¢lanke koji se tematski odnose na
polje vaspitanja i obrazovanja, od ranog uzrasta do treeg doba. Casopis izlazi od 1946. godine.
Pozivamo mlade istrazivace, nastavnike fakulteta u Srbiji i inostranstvu da postanu nasi saradnici.

—  Casopis objavljuje &lanke na srpskom i engleskom jeziku. Izlazi na latini¢kom pismu.
—  Radovi mogu imati najvise 40.000 slovnih mesta bez proreda. UredniStvo moze da donese
odluku da se objavi i duzi rad.
—  Rad ocenjuju dva recenzenta, koja ne znaju identitet autora rada.
Casopis izlazi 4 puta godisnje:
o  broj 1. u periodu do 15. aprila — radove autori treba da posalju najkasnije do 1.
broj 1 — u periodu do 15. aprila; radove autori treba da posalju najkasnije do 1.

marta

o broj 2 — u periodu do 15. jula; radove autori treba da posSalju najkasnije do 1.
maja

o  broj 3 —u periodu do 1. oktobra; radove autori treba da posalju najkasnije do
15. avgusta.

o  broj4 — u periodu do 31. decembra; radove autori treba da posalju najkasnije do
1. novembra.

—  Autori dostavljaju radove elektronskim putem na adresu: forumpedagoga@gmail.com.

—  Tehnicke karakteristike radova: Microsoft Word, stranica A4 formata, latinicko pismo,
font Times New Roman, veli¢ina slova 11, prored 1.5.

— U posebnom dokumentu autori treba da dostave sledece podatke:ime;, prezime i srednje
slovo, datum rodenja, naziv institucije u kojoj rade.

—  Apstrakt ne sme da sadrzi vise od 1000 slovnih mesta bez proreda:

—  Glavni naslovi piSu se malim slovima (bold), podnaslovi malim slovima (kurziv),
pozicionirani levo.

—  Bez obzira na karakter rada (pregledni ili izvotni), rad/treba da'sadrzi naslov, apstrakt, do
5 kljuénih reci, uvod, sadzaj struktuiran u logi¢ke celine/sa odgovaraju¢im podnaslovima,
zakljucak i literaturu.

—  Ukoliko rad sadrzi tabele, one treba da sudate u"Wordu-u; ukoliko sadrzi grafikone, oni
treba da su dati u programu koji je kompatibilan sa Word-om, tako da je moguce njima
dalje manipulisati — smanjivati, poye€avatii-sl.

Literatura u tekstu

— U radu se imena stranih autora pi$u wsrpskoj transkripciji, na primer: Son (Shoon, 1998).

— U pozivu na rad sa dva ili tri‘autora, navode se svi autori, na primer (Trajkovic i Todorov,
2016).

— U pozivu na rad sa preko tri autora, navodi se prezime prvog i saradnici, na primer:
(Mijanovic¢ i sar., 2016), odnosno (Beachum, et al.).

— U pozivu na vise radovarazlicitih autora, autori se navode abecednim redom.

— U pozivu sa oznakom strane (citat ili parafraza) koristi se slede¢a forma (Macura, 2016:
13).

Litraratura

—  Reference koje se navode u radu moraju da se nadu i u spisku literature.

—  Ukolike ¢lanak ima DOI broj, on se obavezno navodi.

—  Monografija: Skidmore, P. (2004). Inclusion: the dynamic of school development.
Maidenhead: Open University Press.

—  Clanak u &asopisu: Lynch, K., & Baker, J. (2005). Equality in education: an equality of
condition perspective. Theory and Research in Education, 3 (4), 131-164.

—  Poglavlje u knjizi, ¢lanak u zborniku radova: Villa, R. A. & Thousand, J. S. (2005).
Organizational supports for change toward inclusive schooling. In R. A.Villa & J. S.
Thousand (Eds.), Creating an Inclusive School (2nd ed.) (pp. 57-81). Alexandria: ASCD.

—  Dokumenta: Strategija razvoja obrazovanja u Srbiji do 2020. godine. Ministarstvo
prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja Republike Srbije.

—  Online referenca: pored ostalog navodi se datum i WWW adresa.

—  Magistarske/master teze i doktorske disertacije: Maksimovi¢, A. (2012). Konkretizacija
ciljeva vaspitanja i obrazovanja kroz nastavni program i proces. Odbranjena na
Filozofskom fakuktetu univerziteta u Beogradu.

Molimo autore da postuju eticke standarde naucnoistrazivackog rada i da dostave Izjavu autora
kojom potvrduju da je rad autenti¢no naucnoistrazivacko ostvarenje i da nije objavljivan.
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