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MOGUCNOSTI PRIMENE WEB 2.0 ALATA
U OBRAZOVANJU

Rezime: Kolaborativno ucenje, aktivno ucenje, mogucnost samostalnog ucenja uz
upotrebu interneta znacajno menja koncept tradicionalnog videnja nastave i ucenja. Cilj ovog
rada je ukazati na mogucnosti upotrebe web tehnologija u obrazovanju, prednosti i nedostatke
pojedinih najcesce upotrebljivanih alata. dzvrsenje tematski pregled literature u ovoj oblasti sa
aspekta funkcionalnosti alata, kao i efekata njihove primene u obrazovnom kontekstu. Rezultati
brojnih istrazivanja ukazali su na pozitivne uticaje impelementacije web 2.0 alata. Blog i wiki
su se kao alati pokazali najsveobuhvatnijim kako po funkcionalnosti, tako i po pedagoskim
aspektima koje obuhvataju. Upotreba foruma i drustvenih mreza se takode visoko vrednuje.
Izdvojile su se istrazivacke implikacije radi detaljnijeg uvida u efekte primene ovih alata u
okviru kognitivnog, afektivnog podrucja i drustvenog delovanja.

Kljuéne reci: web 2.0 tehnologije, nastava, kolaborativno ucenje.

Uvod

Izazovi koji proizilaze usled vrtoglavog razvoja digitalnih tehnologija, pored
ostalih sfera ljudskog funkcionisanja, nezaobilazno se moraju javiti i u obrazovanju.
Tradicionalna paradigma obrazovanja viSe ne moze biti podrzana usled razlicitih
drustvenih i tehnoloskih promena. S toga, pasivno ucesc¢e ucenika u nastavi i fokus na
nastavniku kao centralnoj figuri mora biti zamenjeno konstruktivnim, aktivnim
ucenjem i pogledom na ucenika kao osobu odgovornu za izgradnju svog sistema
znanja kako kroz sticanje individualnih iskustava tako i u drustvenoj zajednici.

Nauke o procesu ucenja, postavile su jaku osnovu za stvaranje jednog novog
koncepta ucenja, ucenja u internet sferi. Koncepti kolaborativnog ucenja, individualnog
ucenja, konstrukcije znanja, pronasli su mesto primene upotrebom savremenih
tehnologija.Upotreba ovih tehnologija temelji se na dve teorije ucenja, a to su
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sociokonstruktivisticka teorija i teorija prakti¢ne zajednice (Brodahl, Hadjerrouit &
Hansen, 2011).

Teorije ucenja pomazu u razumevanju kolaborativnog ucenja u smislu
angazovanja studenata, diskusija, uceS¢a u zajednicama, jezika i kulture, tumacenja
znacenja, upotrebe razliCitih tehnika za kolaborativno pisanje, deljenja znanja i
diskusija o problemima koji su od zajednickog interesa.

Brojni autori naglaSavaju znacaj mogucénosti koje pruzaju Web 2.0 tehnologije
za kreiranje i deljenje sarzaja u interakciji sa drugim korisnicima (Conole & Alevizou,
2010; Bennett, et al., 2012). Web 2.0 ukazuje na upotrebu web-a koji podrazumeva
kreiranje sadrzaja, generisanje znanja i deljenje informacija na mrezi (Grosseck, 2009),
Sto predstavlja veliki potencijal za primenu razli¢itih oblika uéenja i upotrebu ovih
tehnologija u obrazovne svrhe (Hew & Cheung, 2013).

Shodno tome, u radu je dat pregled literature u oblasti primene web 2.0 alata,
mogucénostima njihove implementacije, kao i njihovom uticaju na obrazovni proces.

Web 2.0 alati

Web 2.0 predstavlja aktivhu i otvorenu web arhitekturu.-koja omogucava
korisnicima da u¢estvuju u aktivnom ucenju (Huang, Hood &Y 00, 2013).

Najsiru kategoriju web 2.0 alata predstavljaju sistemi za elektronsko ucenje
(LCMS-Learning Content Management System, I.MS. = Learning Management
System), od kojih su najpoznatiji Moodle, LAMS, Sakai, ILIAS, Claroline... Postoji
veliki broj sistema za elektronsko ucenje koji su otvorenog koda i koji pruzaju
moguénost adaptacije platforme prema potrebi. LCMS Moodle predstavlja otvoren
sistem za elektronsko ucenje koji se bazira na sociokonstruktivistickoj teoriji ucenja i
kao takav se odlikuje otvorenom i‘aktivnom zajednicom, modularnom sistemskom
arhitekturom, relativno jednostavnom ‘integracijom sa svim drugim sistemima i
prilagodljivoséu (Weller, 2008). ‘Ova platforma obuhvata veliki broj onlajn (eng.
online) aktivnosti kako krozvid sinhrone, tako i asinhrone komunikacije kroz upotrebu
foruma, pri¢aonica, radionica;, wiki-ja i drugih alata predvidenih za kolaborativno
ucenje i kreiranje zajednica znanja.

Primena Web 2.0 alata u obrazovanju moze obuhvatiti sledece (Bennett, et al.,
2012; Huang, Hood & Yoo, 2012): drustvene mreZe, blogovanje, mikroblogovanje,
deljenje video-materijala i sl., pri ¢emu za svaku od ovih aktivnosti postoje posebno
ravijeni mrezni alati.

Prilikom upotrebe ovih alata u nastavi, mogu se izdvojiti tri kategorije
aktivnosti, a to su (Huang, Hood & Yoo, 2013): podrska citanju i pisanju u
kolaborativnom kontekstu (upotreba blogova i wiki stranica); ucenje u
visokointeraktivnom 1 slozenom okruZenju (upotreba virtuelnih svetova ili igara) u
okviru kojih studenti moraju komunicirati sa drugima i tako prikupljati nove
informacije, pri ¢emu se zahteva visok stepen kontrole pri donosenju odluka; druStveni
vid u¢enja (upotrebom drustvenih mreza ili deljenjem video-materijala).

Kao posebne prednosti upotrebe web 2.0 alata izdvajaju se (Grosseck, 2009):
fleksibilnost, brz pristup informacijama; moguénost deljenja iskustava; glavni fokus je
na didaktickim inovacijama. Kao nedostaci izdvajaju se: neophodnost za internet
konekcijom; mogucénost tehnickih problema; problemi sa uspostavljanjem uloga;
amaterski kreirani sadrzaji; tezak proces selekcije valjanih alata.
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Drugi autori izdvajaju sledeCe prednosti upotrebe web alata, a odnose se na
(Duffy & Bruns, 2006): razvoj kritickog, analitickog, kreativnog, intuitivhog
razmisljanja, razvoj analognog razmisljanja, bolju dostupnost informacija, kao i
mogucnost socijalne interakcije ili indivudualnog rada.

Postoje istrazivanja koja potvrduju vecu motivisanost za upotrebu ovih alata u
obrazovne svrhe ukoliko ih studenti koriste i u svakodnevnom ZzZivotu. Takode,
nekolicina autora istie vaznost primene web 2.0 alata u kontekstu dozivotnog ucenja,
odnosno informalnog i formalnog vida obrazovanja (Tsai, et al., 2011; Bennett, et al.,
2012). Drugi autori (Huang, Hood & Yoo, 2013) dolaze do zakljucka da vecina ovih
studenti vide kao korisno sredstvo za izvrSavanje zadataka, a najpozitivnije stavove
imaju prema drustvenim mrezama i onlajn video-sadrzajima.

Wiki stranice

Wiki je alat koji omogucava kolaborativno ucenje tako S$to’ studenti mogu
komunicirati asinhrono ili sinhrono, kolaborativno resavati problemekroz povratne
informacije, razjasniti nedoumice (Huang, Hood & Yoo, 2013), dodavati, editovati,
brisati ili uporedivati prethodne verzije zadataka, ¢ime se obezbeduje proces
konstrukcije licnog i drustvenog znanja (Biasutti & Heba, 2012), razvoj kreativnosti,
istrazivackih vestina, kao i vestina otkrivanja (Usluel & Mazman, 2009).

Pojedini autori u teorijskom okviru opisuju koncept-kolaborativnog ucenja uz
pomo¢ wiki stranica uzimajuéi u obzir tri aspekta: socijalne procese, kognitivne
procese i medudejstva ta dva procesa (Cress & Kimmerle, 2008, prema Biasutti &
Heba, 2012).

Wiki stranice se odlikuju sledeéim karakteristikama (Shih et al., 2008, prema
Biasutti & Heba, 2012): moguénost brzog editovanja i pokretanja stranica; jednostavne
su za upotrebu; pruzaju osecaj udobnosti (omogucavaju kretanje kroz linkove i
povezivanje sa eskternim stranicama); predstavljaju otvoren izvor jer se stranice mogu
editovati, brisati ili kreirati;4 karakteriSu se postojanjem baze koja ¢uva sve verzije.

Izdvajaju se sledeceaktivnosti prilikom upotrebe wiki stranica (Karasavvidis,
2010): kolaborativnarkonstrukcija znanja, povecanje interakcije izmedu studenata,
onlajn u€enje i ocenjivanje, vr$njacko ocenjivanje, kolaborativno pisanje, refleksija i
stvaranje materijala za ucenje.

Drugi autori-navode slede¢e moguénosti upotrebe wiki-ja u obrazovne svrhe
(Duffy & Bruns,»2006): razvoj istrazivackih projekata; kreiranje sazetaka procitanih
tekstova; kreiranje wiki-ja kao baze znanja za nastavnike, deljenje refleksije; korisne su
za ,oluje ideja” (eng. brainstorming); mogucénost editovanja klasicnih dokumenata;
kolaborativni rad.

Kada je re¢ o upotrebi wiki-ja, jedna studija dosla je do zakljucka da studenti
pozitivno vrednuju upotrebu ovog alata uz argumente da im omogucava da Sire znanje,
razvijaju sposobnost razmiSljanja, ali i samorefleksije (Bennett et al., 2012).
Metaanaliza istrazivanja koja su se bavila utvrdivanjem uticaja upotrebe wikija,
ukazuje na to da je vecina studija pokazala pozitivne rezultate (Hew & Cheung, 2013).
Pojedini autori tvrde da upotreba wiki-ja moze biti povezana sa boljim postignué¢em
(Ma & Yuen, 2007; Ravid, Kalman, & Rafaeli, 2008; Rick & Guzdial, 2006, sve
prema Karasavvidis, 2010) i pozitivnijim stavovima prema kolaboraciji (Rick &
Guzdial, 2006, prema Karasavvidis, 2010).
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U ispitivanju koliko su podrzani aspekti usvajanja znanja, internalizacije znanja,
kreiranja znanja, razvoja kulture deljenja znanja i primene tehnologije, studije su
dovele do zakljucka da se svi navedeni aspekti prozimaju kroz proces upotrebe wiki
stranica. Sa kognitivnog aspekta, studenti su upotrebu wiki stranica prepoznali kao
mogucénost za integracijom znanja, deljenja razlicitih pogleda i nacina razmisljanja, ali
su prepoznali i druge aspekte upotrebe wikija u svrhe profesionalnog razvoja, rada u
timu i organizacije rada (Biasutti & Heba, 2012). Ipak, postoje i istrazivanja koja su
pokazala da su studenti procenili da ovakav vid uenja zahteva mnogo napora i
vremena (Karasavvidis, 2010).

Faktori koji mogu uticati na razvoj wiki stranica, a koji su ujedno i kriterijumi
evaluacije kvaliteta su (Tsai, et al., 2011): baza znanja (vaznost i ta¢nost sadrZaja);
motivacija; istrazivanje (upotreba Sirokog spektra literature i istrazivnje tema uz pomo¢
instruktora); socijalni aspekt (npr. vrSnjacka evaluacija); prezentacija sadrzZaja
(logi¢nim redosledom, kao i prezentovanje drugim kolegama); povratna informacija i
podrska. Studija istih autora koja je imala za cilj da utvrdi efikasnost upotrebe wiki-ja
po navedenim kriterijumima, pokazala je pozitivne rezultate. Dakle, korektnost
sadrzaja bila je veoma visoka (preko 96%); studenti su bili veoma motivisani — visoko
su vrednovali upotrebu wiki stranica kako u oblasti racunarstva, tako i ekonomije i
engleskog jezika, bili su motivisani za istrazivanje,-a :mali“procenat studenata se
izjasnio da je bilo posebnih poteskoca; vecina ispitanika je visoko vrednovala timski
rad i vr$njacku evaluaciju; visok procenat je bio zastupljen.i kada je u pitanju logi¢ka
organizacija sadrzaja; oko polovine studenata je smatralo da je povratna informacija od
nastavnika korisna.

Ispitivanjem stavova nastavnika prema upotrebi web tehnologija u nastavi,
dobijeno je da oni veruju da one mogu-pozitivno uticati na uspeh studenata, kao i to da
imaju poverenja u upotrebu wiki-ja,"a kao posebne tesko¢e u njihovoj implementaciji
izdvojili su potrebno znanje i vestine potrebne za upotrebu alata i vreme (Donaldson,
2014).

Forumi

Prema pojedinim autorima, proces diskusije je klju¢na dimenzija procesa ucenja
koja je povezana sa Kolbovom teorijom eksperimentalnog ucenja (Andresen, 2009).

Upotreba (foruma u procesu ucenja menja uloge nastavnika i studenta zbog
gubljenja direktne~komunikacije koja je zastupljena u klasi¢noj nastavi. Instruktori
treba da nadu nove nadine za izrazavanje emocija i angazovanje studenata. Takode,
preporucuje se da diskusije na pocCetku kurseva ne otpo€inju sa zahtevima za slozenim
kognitivnim zadacima, ve¢ da se najpre diskusija utemelji na druStvenom, licnom i
refleksivnom nivou (Andresen, 2009). Sa pedagoskog aspekta posmatrano, pojedini
autori vide prednost asinhronog vida komunikacije (komunikacija koja se ne odvija u
realnom vremenu) u tome Sto studentima omogucava vise vremena za reflektivno
razmiSljanje (Hew & Cheung, 2013). Drugi autori nalaze da uces¢e u forumima moze
biti prediktor ocena na kraju kursa (Lopez, et al., 2012).

Internet forumi su jedan od najpopularnijih alata za komunikaciju i kolaboraciju
studenata kroz deljenje ideja, postavljanje problema, komentarisanje postova drugih i
sl. (Romero et al., 2013), a o njihovoj prednosti upotrebe u obrazovne svrhe svedoce
brojni autori (Nandi, Chang & Balbo, 2009). Pretraga literature u ovoj oblasti
uglavnom ukazuje na sledece tipove ucesnika u forumima, a to su aktivni ucesnici, koji
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vrse interakcije sa drugim korisnicima, i posmatraci, koji samo ¢itaju postove drugih
(Nandi, Chang & Balbo, 2009).

Kao faktori koji odreduju ucesce na forumima u okruzenju za elektronsko ucenje
izdvajaju se (Romero, et al., 2013; Nandi, Chang & Balbo, 2009): struktura kursa, broj
ucesnika, povratne informacije, prethodno znanje o komunikaciji preko racunara,
karakteristike interfejsa, iskustva sa sadrzajem, studentske uloge, interesovanje za temu
i razmena razmis$ljanja koja motiviSe ili uti¢e na ucesce.

Brojni autori predlazu razli¢ite kriterijume za evaluaciju procene kvaliteta
ucesca u forumima, a neki od njih su (Nandi, Chang & Balbo, 2009): opserviranje
problema i definisanje svog miSljenja koje je razumljivo; kriticka analiza svojih i
sadrzaja drugih; argumentacija odluka; procena sposobnosti za upotrebu znanja u
razli¢itim kontekstima; procena fokusiranosti na klju¢ni problem; prosirenje diskusije,
odnosno sposobnost za pokretanjem novih tema; moguénost davanja novih resenja;
procena sposobnosti povezivanja li¢nog iskustva ili znanja sa drugim izvorima;
sposobnost pokretanja na diskusiju neformalnim porukama, socijalnim znakovima ili
emocijama i uCestalost postovanja.

Jedna od stvaki koja moze odredivati kvalitet forumskih diskusija je veliina
grupe koja ucestvuje na forumu, pri ¢emu neki autori tvrde da je idealna grupa od 25
do 30 studenata, a drugi izmedu 10 i 20 (Kim, 2013).

Studija koja je ispitivala i stavove nastavnika.i studenata prema upotrebi i
foruma i wikija pokazala je da nastavnici smatraju’da je wiki povoljniji jer omogucéava
lakSe pracenje rada, dok su kao nedostatke upotrebe/ovog alata izdvojili teskoce sa
umetanjem slika, spor odgovor, probleme sa kopiranjem sadrzaja, kao i neocekivanim
gubljenjem usled editovanja i nedostatak jasnog metoda za kreiranje novih stranica
(Kear et al., 2010). Ipak, studenti ne.dele isto miSljenje sa nastavnicima — oni ipak
preferiraju upotrebu foruma.

Ucenje u timu moZe biti i ograniCeno slede¢im faktorima (Jaques & Salmon,
2009): nepovoljne slike o sebi, pokusajem dominacije u diskusijama, nametanjem svog
misljenja, izbegavanjem pokazivanja emocija, teSkocama sa upotrebom tehnologije.

Elis (Ellis & Cohen; 2009) daje komparativni prikaz wiki stranica, blogova i
foruma (Tabela 1).

Tabela 1. Komparacija wiki stranica, blogova i foruma (adaptirano prema Ellis &
Cohen, 2009)

Kategorija Wiki Blog Forum
Komunikaciona | Vr$njacki fidbek bez | S obzrom na to da Interakcija se
podrska formalnih razlika blog predstavlja vid | zasniva na

izmedu unosa li¢nog dnevnika, postovanju i

instruktora i nema formalne odgovaranju.

studenata; otvoreno razlike izmedu

okruZenje dostupno komunikacije

svima; zahteva Cest studenta prema

pristup kako bi se nastavniku, i

utvrdile promene. obrnuto; otvoreno

okruzenje.

Struktura Demokrati¢nost: svi | Svaki blog ima Struktura odgovora.
procesa mogu uredivati jednog vlasnika;
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svacije sadrzaje; predstavlja
razvoj web stranice. | elektronski Casopis.

Drustvene mreZe

Drustvene mreze takode igraju veliku ulogu u obrazovanju, a definiSu se kao
alati koji omogucavaju kolaboraciju, deljenje znanja, interakciju i komunikaciju
izmedu korisnika sa razlicitih lokacija koji imaju zajednicka interesovanja, potrebe ili
ciljeve (Pettenati & Ranier, 2006; Brandtzaeg & Heim, 2007, sve prema Usluel &
Mazman, 2009; Cheung, Chiu & Lee, 2011).

Upotreba drustvenih mreza u obrazovanju moze imati niz prednosti, a odnose se
na (Balci, 2010, prema Tiryakioglu & Erzurum, 2011): nezavisnost od vremena i
lokacije, individualizaciju ucenja, davanje brze povratne informacije, moguénost
vratanja na stare sadrzaje, mogucnost uvodenja viSe multimedijalnih elemenata,
umetanje drugih aplikacija kao $to su virtuelne laboratorije ili animacije, moguénost
podsticanja na dobrovoljan istrazivacki rad studenata, lakSe pracenje mapredovanja
studenata, unapredenje vestina i nastavnika i studenata da postiZu, evaluiraju i koriste
znanje i sl.

Istrazivanje koje je, izmedu ostalog, imalo za cilj da utvrdi razmisljanja
instruktora o upotrebi Facebook-a u obrazovanju, pokazalo je da veéi deo njih
pozitivno vrednuje ovakav vid ucenja naglasavajuci da su poesebno korisne aktivnosti
deljenje video-snimaka, animacija i umetanje.audio-podrske, ali da ipak nisu sigurni
koliko je to okruzenje bezbedno (Tiryakioglu & Erzurum, 2011).

Druga studija pokazala je da studenti. pozitivno vrednuju ucenje uz pomoé
druStvenih mreza sa aspekta deljenja informacija i interaktivnosti (Hung & Yuen,
2010).

Ipak, pozitivni efekti primene ovih tehnologija se ne mogu osloniti na samu
tehnologiju bez njene pravilne upotrebe (Hew & Cheung, 2013).

Blogovi

Blogovi su ,,onlajn dnevnici koji omogucéavaju korisnicima koji nemaju posebno
razvijene tehnicke veStine da kreiraju, objavljuju i organizuju svoje sopstvene web
strane koje sadrze. unose, komentare i diskusije uredene hronoloskim redosledom”
(Usluel & Mazman, 2009: 819). Objavljeni sadrzaji na blogovima obicno zavise od
interesovanja“ autora‘i Cesto izrazavaju subjektivna misljenja, pri ¢emu autori pozivaju
druge da komentarisu (Farmer, Yue & Brooks, 2008).

Blog je postao popularna web tehnologija za obrazovanje, naroCito u kontekstu
elektronskog ucenja (ucenja na daljinu) (Chu, Chan & Tiwari, 2012). Blogovi
omogucavaju jednostavno postavljanje web sadrzaja, interakciju pomocu postova i
komentara i dodavanje hiperlinkova na druge resurse za izucavanje. Blog moze
sadrzati postove, komentare, tagove, linkove, slike, video i druge multimedijalne
komponente (Kim, 2008). Jedna od glavnih prednosti upotrebe blogova je $to podsticu
kolaborativno i konstruktivno uéenje u socijalno-zavisnom kontekstu kroz deljenje
znanja i iskustva, slanje fidbeka i socijalne podrske.

Upotreba bloga kao instrukcione tehnologije moZe predstavljati dopunu
tradicionalnom ucenju u ucionicama kako bi studentima bilo olakSano kolaborativno
ucenje i saradnja (Amir, Ismail & Hussin, 2010). Ucenje upotrebom blogova zahteva
od studenata aktivno uce$¢e u zajednici koje ucenje Cini kvalitetnijim i efikasnijim.
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Blogovi su se pokazali narocito korisnim u visokom obrazovanju medu studentima
pruzaju¢i im mogucénosti svesnog, konstruktivnog ucenja, kritickog i analitickog
razmisljanja (Chu, Kwan & Warning, 2012) kroz razmenu razlicitih resursa i diskusija.
Rezultati pojedinih istrazivanja pokazuju da su ucenici veoma zainteresovani za
vr$njacko ucenje putem blogova (Yang & Chang, 2012).

Interaktivnost i povezanost pruzaju prostor za kolaborativno ucenje, ali i mesto
za vrSnjacku podrsku, razmenu osecanja i iskustava ¢ime se moZe smanjiti osecaj
usamljenosti usled uéenja u virtuelnom okruzenju (Dickey, 2006, prema Deng & Yuen,
2011).

Izdvajaju se sledece aktivnosti koje se mogu primenjivati u nastavi upotrebom
blogova (Churchill, 2009): postavljanje obaveStenja, postavljanje rezimea ¢asa,
podsticanje davanja komentara, nadgledanje procesa blogovanja od strane instruktora,
davanje povratne informacije, podsticanje refleksije, pristupanje drugim resursima,
deljenje ideja i sl.

Upotrebom blogova nastavnik kreira ambijent u kome se studenti, osecaju kao
bitni ucesnici celokupnog procesa i zajednice i da su njihove, potrebe shvacene
(Churchill, 2009). Student moze kreirati svoj blog vezan za neke specificne vesStine
(npr. neke vestine koje je nedavno usvojio), postaviti ciljeve, plan uéenja, teskoce koje
mogu nastati i pratiti svoj proces rada i ucenja, a pri tome, pruzati vr$njacku podrsku i
traziti pomo¢. Time razvija vesStine ucenja usmerenog na sebe. Drugi student ¢e Citati
postove i komentarisati, a tre¢i Citanjem postova i komentara evaluirati sopstveni
proces ucenja u poredenju sa drugima, razvijati specificne vesStine o kojima se
diskutuje i razviti empatiju prema drugima. U ovom pogledu, upotreba blogova je od
viSestruke koriste za razvoj slede¢ih vestina’ (Robertson, 2011): kognitivnih vestina,
vestina samousmerenog ucenja, socijalnog angazovanja i samousmerenog ucenja kroz
socijalno okruzenje.

Istrazivanja su potvrdila upotrebljivost bloga u svrhu konstruktivnog i
kolaborativnog uc¢enja (Chu, Kwan.& Warning, 2012). Metaanaliza istrazivanja koja su
se bavila utvrdivanjem uticaja upotrebe blogova, ukazuje da su dve od tri studije
pokazale pozitivne efekte upotrebe bloga, dok je jednim istrazivanjem dobijeno da ne
postoji razlika u vestini ¢itanja izmedu studenata koji su koristili blog i onih koji nisu
(Hew & Cheung, 2013).

Pojedine (studije sluCaja dovele su do zakljucka da blogovanje pomaze
razumevanju- studenata, razvijanju veStina upotrebe same tehnologije, istrazivackih
vestina, ali 1 vestine razmisljanja i pisanja (Bennett, et al., 2012).

Studija koja je ispitivala uticaj upotrebe blogova na proces ucenja, pokazala je
da blogovi mogu biti korisni u slede¢im aktivnostima: ¢itanju blogova od drugih,
primanju komentara i pregledanju zadataka drugih i Citanju komentara vezanih za te
zadatke (Churchill, 2008), $to je u skladu sa modelom koje je predlozio Robertson
(Robertson, 2011), a koji se sastoji iz tri kljucne aktivnosti: postovanja, Citanja i
komentarisanja.

Deng i Jen (Deng i Yuen, 2011) isticu Cetiri aspekta obrazovnih blogova u dve
dimenzije: individualnu dimenziju (samoizrazavanje i samorefleksija) i socijalnu
dimenziju (socijalna interakcija i reflektivni dijalog, tj. razmena komentara).

Refleksija, koja se definiSe kao ,,mentalni proces (re)struktuiranja iskustva,
postoje¢eg znanja” je kljucni koncept u obrazovanju nastavnika i njihovom
profesionalnom razvoju (Wopereis, Sloep & Poortman, 2010: 246). Brojni autori
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naglaSavaju aspekte samorefleksije 1 samoizrazavanja (Deng & Yuen, 2011; Chu, Chan
& Tiwari, 2012; Li, et al., 2013; Yang & Chang, 2012; Chu, Kwan & Warning, 2012).
Shodno tome, nisu retke studije koje su se bavile primenom blogova u obrazovanju
buduéih nastavnika kao nacin za samorefleksiju ovih studenata (Bennett, et al., 2012),
pri ¢cemu su neke studije doSle do zakljucka da 45% studenata tvrdi da su im
sposobnosti za samorefleksiju poboljSane upotrebom ovog alata, dok je 40% studenata
izjavilo da im je blogovanje pomoglo u deljenju znanja i razmisljanja. Druge studije su
dosle do nalaza da se refleksija uglavnom fokusira na: interpersonalne kompetencije,
organizacione kompetencije u nastavi, kao i poznavanje sadrzaja i metodoloske
kompetencije, ali i do nalaza da studenti pozitivno vrednuju upotrebu blogova kao
sredstva za refleksiju (Wopereis, Sloep & Poortman, 2010).

Implikacije za upotrebu blogova u obrazovne svrhe se odnose na sledece (Li,
Bado, Smith & Moore, 2013):

e Obezbediti detaljne instrukcije o pisanju bloga i nacinu komentarisanja kako
bi se smanjila moguénost upotrebe bloga iskljuCivo za liCne beleske ili
nekvalitetnu diskusiju;

e Predloziti razli¢ite nacine pisanja bloga kako .bi/ studenti postali
zainteresovaniji (npr. umesto narativnog prepricavanja lekcija, predloziti im
da kreiraju mini-kurs sa lekcijama koje su obradivali);

e Osnazivanje kolaborativnog ucenja upotrebom . blogova kreiranjem grupe
blogova koje ¢e studenti medusobno komentarisatis

e Kreiranje izvestaja unutar cele grupe;

¢ Dodeljivanje uloge ,,fascilatora komentara”, koji bi imao zadatak da vodi
diskusiju i podsti¢e dublje kognitivne strategije;

e Podsticanje kritickog miSljenja “na osnovu sadrzaja (dokazi i primeri,
prednosti i nedostaci i moguéa resenja).

Prednosti upotrebe bloga su visestruke (Duffy & Bruns, 2006; Kim, 2008;
Farmer, Yue & Brooks, 2007):

¢ Blogovi su besplatni i omoguc¢avaju komunikaciju sa drugim studentima;

e Blogeri imaju ‘kontrolu nad strukturom postova, tj. ohrabreni su da
komentariSu/ vrse refleksiju;

¢ Blogovi. omogucéavaju arhiviranje postova hronoloskim redosledom sa
pregledom komentara posetilaca ili grupisanjem po kategorijama;

e Studenti imaju moguénost savladavanja gradiva na visokom nivou kroz
postovanje i selekciju sadrzaja;

e Studenti su zainteresovaniji za ucenje i postaju svesniji procesa ucenja u
kome aktivno ucestvuju;

e Blogovi i sadrzaji u okviru njih pruzaju mogucnost sagledavanja istih
koncepata iz razlicitih tacaka gledista o kojima diskutuju ucesnici u zajednici;

e Moguc¢nost kreiranja studentskog portfolija.

Uzimajuéi u obzir razliite aspekte upotrebe bloga, mozemo izdvojiti posebne
zahteve i preduslove za njihovu primenu kako sa u¢enike, tako i za nastavnike.

134 PEDAGOGIJA, 2/2017



Mogucnosti primene web 2.0 alata u obrazovanju

Zahtevi koji se odnose na nastavnike su slede¢i (Yang, Zuo & Deng, 2012):

e Shvatanje odnosa poucavanja i ucenja. Dakle, nastavnik se mora postaviti
tako da dopusti studentima da samostalno istrazuju i uce, a da pri tome on
ima zadatak da studente vodi kroz taj proces;

e Promena uloga. Nastavnik viSe nije glavni izvor znanja. Njegovu ulogu u
velikoj meri moZe zameniti mrezno okruzenje tako da nastavnik sada viSe
dobija ulogu partnera u ucenju.

Zahtevi koji se odnose na studente (Yang, Zuo & Deng, 2012):

e Promena stava prema ucenju i metodama. Kako je neophodno da nastavnici
promene stav prema poucavanju, tako je neophodno i da studenti shvate da
ne mogu biti pasivni ucesnici u procesu ucenja, ve¢ da postaju odgovorni za
konstrukciju svog znanja. Izradom bloga, ucenici istrazuju odredenu temu,
dokumentuju svoje istrazivacke aktivnosti u smislenu ~celinu u obliku
dnevnika i razmenju svoja znanja sa drugima;

o Informaticka pismenost. Da bi student mogao uspesno da ucestvuje u
blogosferi, neophodna su mu informaticka znanja kao Sto-su kreiranje bloga,
upotreba interneta, pretrazivanje informacija i sl.

Ostali Web 2.0 alati

Dok se vecina autora bavila efektima primene blogova i wiki stranica, postoje i
oni koji se se bavili isklju¢ivo upotrebom alata za kelaborativno pisanje, pri cemu je
dobijeno da studenti nisu bili motivisani za ovakay nacin rada, da alat nije radio kako
su ocekivali, da studenti ne procenjujusovaj alat kao koristan za poboljSanje
kolaborativnog ucéenja, ali ipak tvrde“da-je jednostavan za upotrebu, da vole da
komentariSu i edituju sadrzaje drugih i obruto (Brodahl et al., 2011).

Pored navedenih i analiziranih, alata, u nastavi je veoma popularan i
»screencasting” (Tekinarslany 2013). Ovu tehnologiju neki autori definiSu kao
»digitalno snimanje aktivnosti na ekranu racunara...” (Tekinarslan, 2013: 271), dok
neki daju precizniju definiciju: ,,snimanje pokreta na ekranu raCunara sa audio-
-podrskom” (Loch & McLoughlin, 2011: 817).

Skrinkast jewmedijum koji se moze koristiti za razliCite svrhe, kao S$to je
demonstracija_nacina reSavanja problema, obuka za upotrebu razli¢itih softvera ili
omogucavanje interpretacija — podsticanje konceptualnog razumevanja, ali se ipak
najceSc¢e koristi u racunarskim naukama. Rezultati pojedinih istrazivanja pokazala su
da video-tutorijali mogu unaprediti ucenje kako prakti¢nih vestina, tako i teorijskih
znanja (Tekinarslan, 2013: 271). Video-tutorijali omogucavaju studentima da
personalizuju svoje ucenje, usvoje najvaznije informacije i sluSaju lekciju svojim
tempom (Loch & McLoughlin, 2011). Sa pedagoske tacke gledista, upotreba video-
-tutorijala se povezuje sa konceptom samoregulisanog ucenja koji podrazumeva
procese planiranja, nadgledanja procesa ucenja i samoevaluaciju/samorefleksiju (Loch
& McLoughlin, 2011).

Zakljucak

Iz navedenog se moze zakljuciti da ovakav pristup obrazovanju iziskuje
neophodne promene u samom nastavnom procesu, ali i Sire. Brojne tehnologije same
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po sebi ne mogu imati pozitivnog uticaja ako se ne koriste na odgovarajuci nacin u
razliitim kontekstima. Zbog toga su veStine nastavnika neizastovni aspekt
implementacije ucenja u internet sferi.

Upotrebom ovih tehnologija, informalno i neformalno, obrazovanje sve vise
dobija na znacaju, a mogucnosti realizacije neformalnih programa obrazovanja postaju
sve veca.

Wiki kao sredstvo namenjeno za kolaborativno ucenje shodno nalazima visoko
se vrednuje.

Forumi kao najtradiconalniji alat u $irokoj su upotrebi i visoko su vrednovani, a
ono $to olakSava implementaciju ovog alata jesu postavljeni brojni kriterijumi za
procenu efikasnosti i evaluaciju studentskih foruma u nastavi.

Pozitivni stavovi prema primeni druStvenih mreza u obrazovanju su takode
zastupljeni, narocito sa aspekta deljenja informacija.

S obzirom na svoju strukturu blogovi predstavljaju jedan od najsveobuhvatnijih
alata, kod kojih vaznu ulogu igraju komentari i podsticaj na kriticko razmisljanje, ali i
samorefleksija.

Iako se ove tehnologije uglavnom vezuju sa viSe nivoe obrazovanja, ipak kao
implikacija ostaje ispitati kako se ovakav vid u€enja moze odraziti i na ucenike u
osnovnim Skolama. Komentarisanje, deljenje sadrzaja-i iskustava, pretraga sadrzaja
interneta kod ucenika moze razviti sposobnost selekcije sadrzaja i materijala, kao i
kritickog razmisljanja, a uCenje u zajednicama vestine rada.iucenja u timu. Pored toga,
upotreba web tehnologija moze ojacati informaticke kompetencije kod ucenika i
motivisati za njihovu upotrebu u slobodnom vremenu i vannastavnim aktivnostima.

Implikacija za dalja istrazivanja bila bi_ekpserimentalno ispitati efekte primene
ovih tehnologija kako na kognitvno.funkcionisanje, tako i afektivno i socijalno
podrucje u osnovnom obrazovanju.
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POSSIBILITIES OF APPLICATION WEB 2.0 TOOLS IN EDUCATION

Summary: Collaborative learning, active learning, possibilities of individual learning with the use
of the Internet, significantly changes the concept of traditional vision of teaching and learning. The aim of
this paper is pointing at the possibilities of use web technologies in education; advantages and
disadvantages of some most frequently used tools. Thematic review of literature in this field has been done
from the aspect of functionality of tools, as well as the effects of its application’in the educational context.
Results of numerous types of research pointed at positive influences of implementation of web 2.0 tools.
Blog and wiki, as tools, proved to be the most complex ones, including both functionality and pedagogical
aspects they included. The use of forums and social networks is also highly valued. Research implications
were selected for the purpose of more thorough review in the effects of applications of these tools within
cognitive, affective field and social actions.

Key words: web 2.0 technologies, teaching, collaborative learning.

BO3MO>XXHOCTU NPUMEHEHWA BEB 2.0 UHCTPYMEHTOB B NPOLIECCE OBPASOBAHUA

Pestome: CoBmecTHbIE 3aHATUS, aKTUBHAS 104r0TOBKAE, BOBMOXHOCTb CaMOCTOATE/IbHOIO
06pa30BaHNs, C UCMOSIb30BaAHNEM VIHTEPHETA, CYLYECTBEHHO MEHSIOT KOHUENUYUIO TPAGULNOHHBIX
pegeTaBsieHMi O npenogasaHun u .o0yHeHmn. Lesibto [aHHo paboTel AB/ISETCA - [10Ka3ark
BO3MOXHOCTU UCIIO/Ib30BAHUSA. BEO-TEXHO/IOMMN B [IpOLjecce 00pasoBaHus, rpenmyljectesa u
HEAOCTAaTKN HEKOTOPBIX U3.Hanbosiee H4acTo UCIO/Ib3YeMbIX UHCTRYMEHTOB. Mbl, B aTov obriacty,
1POBE/IN TEMATNHECKIMI 0030P JINTEPATYPBI, C TOHKU 3PEHNS QYHKLNOHASTEHOCTH UHCTPYMEHTA, a
TaKXXe U 10CI64CTBUN. X [TIDUMEHEHNS], B KOHTEKCTE 00pa30BaHus. Pe3yibTarel MHOrOYUC/IEHHBIX
UCCTIE40BaHMIA I0Ka3asu, 470 3QQeKTsl npumeHeHns BEL 2.0 UHCTPYMEHTOB - [10/I0XKUTESIbHBI.
Oka3zasocs, 4T 6710 M BUKU-UHCTPYMEHTBI - CaMbl€ KOMIT/IEKCHBIE, KaK 110 QOYHKYNOHASIEHOCTY, TaK
U 110 0XBATY NME[AFOrNYECKNX ACIeKTOB. TakXe BbICOKO OL|eHNBATECS] UCO/Ib30BaHNE (POPYMOB 1
coynanbHbIX ceted. [ 6onee A[eTasibHOro [OHUMAHWUS [10C/IE4CTBUA  [IPUMEHEHUST 3TUX
UHCTPYMEHTOB, B KOHTEKCTE KOTrHUTUBHON, aghqheKTUBHOM 06/1aCTU M COLNATIBHOIO BO3AEHCTBUA -
HEKOTOPbIE TEMbI Bbl4ESINITACS,

KrroqeBble c/ioBa; Be6 -TEXHO/I0MS, NMPenogaBaHne, COBMECTHOE 00yYeHHe.

Datum kada je urednisStvo primilo ¢lanak: 30. 9. 2016. godine
Datum kada je urednistvo konacno prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 2. 4. 2017. godine

138 PEDAGOGIJA, 2/2017



istraZivanja

A Izvorni nauc¢ni rad
Df’ Jovan' R. MILJKO.VI C . PEDAGOGIIA
Filozofski fakultet, Unlvvel;zztet u Beogradu LXXII, 2, 2017.
MA Nevena D. MANCIC UDK: 37.013.83
Filozofski fakultet, Univerzitet u Beogradu 316.4

OBRAZOVANJE ODRASLIH U SAVREMENIM
DRUSTVENIM POKRETIMA!

Rezime: U radu smo se bavili karakteristikama obrazovanja koje se odvija u okviru
savremenih drustvenih pokreta. Koriscena je singularna_studija slucaja, u okviru koje smo
trijangulacijom metoda dolazili do podataka. Rezultati. istrazivanja pokazuju da se u
drustvenim pokretima nesumnjivo odvijaju obrazovne. aktivnosti. Obrazovne aktivnosti u
pokretima su osobene prema uslovima u kojima se odvijaju, ali i prema funkcijama koje
obrazovanje u pokretima ima za sam pokret:motivisanje i integracija clanova pokreta,
mobilisanje novih clanova, davanje legitimiteta drustvenom pokretu.

Kljuéne reci: obrazovanje odraslih, neformalno obrazovanje, savremeni drustveni
pokreti.

Uvod

Dominantno.teorijsko shvatanje drustvenih pokreta je savremenijeg datuma, ali
koreni ovog fenemena dosezu u dalju istoriju. PoCeci druStvenih pokreta bili su
fundamentalisticki (npr. hris§¢anstvo, reformacija) 1 vodili su ka ve¢im druStvenim
previranjima (npr. strukturalne promene u organizaciji Crkve). Savremeno doba
obelezavaju pokreti koji se prevashodno bave ekoloskim, ekonomskim i tranzicionim
problemima. Najveci broj pokreta orijentisan je na kontradiktornost neoliberalizma i
njegove posledice na sveukupne aspekte zivota pojedinaca (,,Okupirajmo Volstrit” —
Occupy Wallstreet, masovni studentski pokreti, nemiri u Londonu, demonstracije
protiv mere 3tednje u Gr&koj, protesti u Spaniji protiv ekonomskih mera itd.).
Ograni¢eno privatno vlasnis§tvo nad sredstvima za proizvodnju nuzno vodi do povrede
prava na jednakost (Mayer, 2013), pa nagli razvoj slobodnog trzista ostavlja brojne
drzave i njihove gradane u deprivilegovanom ekonomskom polozaju. Specifican
savremeni pokret koji je izazvao veliku svetsku paznju, a popularno je nazvan

! Rad je nastao u okviru projekta ,,Modeli procenjivanja i strategije unapredivanja kvaliteta
obrazovanja u Srbiji”’ (br. 179060), koje finansira Ministarstvo prosvete, nauke i tehnolokog
razvoja Republike Srbije.
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,Arapsko prolec¢e” (analogno ,Praskom proleéu”), zapocet je u Tunisu 2010.
samospaljivanjem mladog trgovca (Horvat, 2016). Protest je nastavio da se Siri
zemljama severne Afrike i Bliskog Istoka, rezultiraju¢i velikim demonstracijama i
smenjivanjem vlasti u ¢ak tri drzave. Pored pokreta koji koriste nasilje, postoje i
pokreti koji se na nenasilni nacin bave politickim temama kao Sto su inkluzija,
gradanska prava LGBT populacije, ekologija, nasilje nad Zenama, PETA pokret,
biciklisti¢ki pokreti, veganski pokreti itd.>

Nase istrazivanje je usmereno na obrazovanje odraslih u okviru savremenih
drustvenih pokreta, kao specificnom mestu ucenja i obrazovanja, a ova tema je
relativno slabo istrazena i tek pocinje da privlaci nau¢nu paznju. Drustveni pokreti, kao
uticajni u€esnici u kreiranju savremene realnosti, moraju biti istrazeni i sa obrazovnog
aspekta, tim pre S$to mnogi njihovi zahtevi imaju (i verovatno ¢e i u buducnosti
nastaviti da imaju) uticaja na obrazovnu politiku i praksu, a sami druStveni pokreti
¢esto organizuju obrazovne aktivnosti u funkciji dostizanja sopstvenih.ciljeva.

Teorijski okvir istrazivanja

U drustvene pokrete, kako ih danas razumemo, mozemo uvrstiti deSavanja iz
18. veka: Jakobinski nemiri u Velikoj Britaniji, Bostonska €ajanka, Gordonski nemiri
itd. (Snow et al., 2013). Jedan od prvih pokreta, u obliku u kojem ih danas
posmatramo, bio je Abolicijski pokret u Americi, koji vodi do Gradanskog rata, a
rasnom segragacijom (problem kojim se bavio Abolicijski pokret) bavio se i Gradanski
pokret, vek kasnije (Campbell, 2010).

Dvadeseti vek obiluje drustvenim "pokretima najraznovrsnije orijentacije:
nacisticki pokret, mirovni pokreti, studentski, pokreti za gradanska prava, ekoloski,
antirezimski (drzave Juzne Amerike), antikolonijalisticki (u africkim i azijskim
kolonijama), antiteoloski (Iranska revolucija), teoloski (reakcija na Iransku revoluciju).
Uz pojavu globalizacije 80-ih godina 20. veka, reakciono pocinju da se javljaju
antiglobalisticki pokreti, «a w, pojedinim drZzavama jacaju fundamentalisticki,
konzervativni i neonacisticki pokreti.

Savremena literatura se u velikoj meri bavi fenomenom drustvenih pokreta (ali
ne i obrazovanjem koje se odvija u njima), pa ¢emo navesti nekoliko definicaja ovog
fenomena, u/nameri da ga sveobuhvatnije predstavimo. Dok Pavlovi¢ (1983) pokrete
definiSe kao kelektivho nastojanje i akciju ljudi koja sprovodi ili sprecava odredenu
drustvenu promenu, Habermas ih posmatra kao ozivljavanje ¢ovecéije moguénosti da
komunicira i artikuliSe svoje interese (Habermas, 1983). Drustveni pokreti nastaju kao
proizvod konfliktne situacije u kojoj se akteri posvecuju kolektivnoj akciji koja moze
voditi ka reSenju konflikta. Kada tradicionalne norme ne uspevaju da obezbede
zadovoljavajucu strukturu za ponaSanje, pojedinac je primoran da ospori drustveni
poredak kroz razlicite oblike neuskladenosti (Della Porta, & Diani, 2010). Za Volters
pokreti su volonterske asocijacije ljudi i organizacije civilnog drustva koja se stvaraju i
gase kao odgovor na partikularnu socijalnu, ekonomsku, ideolosku ili politicku
promenu/problem koje su donesene od strane drzave ili trzista (Walters, 2005). Snou
na osnovu partikularnih karakteristika definiSe pokrete kao ,kolektivni akt ljudi sa
odredenim stepenom organizacije i kontinuiteta, vaninstitucionalnih organizacionih

2 Hronologku listu revolucija i pokreta nudi Snow et al. (2013).
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kanala sa svrhom preispitivanja ili odbrane postojecih autoriteta bilo da se on bazira
institucionalno, kulturno, bilo da je grupni, organizacioni, drustveni ili svetski” (Snow
et al. 2004, prema: Canadian Council of Learning, 2006: 6).

1z poslednjeg odredenja mogu se izvuci osnovne distinkcije izmedu drustvenih
pokreta i bilo kog drugog oblika kolektivne drustvene organizacije. Sve organizacije i
grupe imaju dve zajednicke karakteristike: mogu se kreirati iz teznje da se odredeni
deo drustveno-eckonomske organizacije promeni ili zadrzi i ¢ine ih pojedinci koji imaju
zajednicku viziju promene ili statusa quo. Karakteristike drustvenih pokreta su: (1)
nizak stepen organizacije (najceS¢e se svodi na odredivanje mesta, vremena i nacina
delovanja); (2) pokreti su organizovani participativno, bez postojanja lidera ili ljudi
koji imaju hijerarhijske pozicije (mogu se javiti pojedinci koji zahvaljujuéi li¢nim
karakteristikama ili dodatnim eksponiranjem postaju neformalni lideri, ali ta uloga je
temporalna); (3) fluidnost drustvenih pokreta (nepostojanje formalnog clanstva); (4)
neinsitucionalno delovanje (pokrete karakteriSe atipi¢no politicko ponasanje, jer ciljeve
dostizu na neinstitucionalni nacin); (5) vreme trajanja (pokret nastaje usled pojave
konflikta i trajace dok se problem ne resi ili ¢lanovi odustanu —Zeleni-pokret traje ve¢
40 godina).

Za razliku od tradicionalnih drustvenih pokreta iz 19. i prve.polovine 20. veka,
koji su delovali radi reSavanja eksploatisanja koje . suwmarginalizovane klase
dozivljavale, a ¢ije €lanstvo je bilo formalno, povezano homogenim demografskim i
profesionalnim karakteristikama, uz formalne lidere (Flynn, 2011), novi pokreti nastaju
od 60-ih godina 20. veka kao rezultat gradanske potrebe za strukturalnom promenom i
informaticke ere u kojoj veliki broj ljudi ima pristup ogromnom kvantitetu informacija.
Pojedini autori smatraju da su pokreti /rezultat promene politickog organizovanja,
ekonomskih 1 socijalnih veza u postmedernom drustvu (Snow et al., 2013). Uces¢e u
pokretu je volontersko i neformalno, a javlja se iz identifikacije individue sa
vrednostima pokreta. Ucesnici su ‘heterogenih demografskih 1 profesionalnih
karakteristika i, za razliku od clanova tradicionalnih pokreta, nisu marginalizovani
odbacivaci uspostavljenog«drusStvenog uredenja. Naj¢eS¢e se nalaze na ekonomski
funkcionalnim pozicijama. Ciljevi su im pretezno postmaterijalisticki i od javnog su
znacaja. Problemima g resenjima pristupaju kritic¢ki i holisti¢ki. Njihova organizaciona
struktura je decentralizovana i participativna, liderstvo se uglavnom sputava, ili je
fluidno (Della Porta i Diani, 2010).

Iako “su pokreti fluidni, oni imaju svoje faze razvoja (Christiansen, 2011).
Razvoj svakog drustvenog pokreta ¢ine Cetiri faze: (1) Nastanak — vezuje se za Siroko
nezadovoljstvo odredenim delom politike ili drustvenog stanja; (2) Ujedinjavanje —
iako postoji definisani osecaj nezadovoljstva, izostaje identifikacija njegovog
uzroc¢nika. Identifikovanjem uzro¢nika, osecaj nezadovoljstva postaje epidemicne
prirode i individue pocinju da participiraju u masovnijim protestnim aktivnostima; (3)
Birokratizacija — javlja se odredeni nivo organizacije i nastanak strategije delovanja;
(4) Pad — pokret moze pasti usled razli¢itih razloga kao $to je ispunjenje zahteva,
inoviranja pokreta, represija vladajuceg aparata, dolazak novih ¢lanova ili samog
neuspeha u ispunjenju zahteva.

Danas gotovo da ne prode dan, a da se ne spomene delovanje odredenog
pokreta. Ne postoji drustveno pitanje, a da se neki pokret ne zalaZe za/protiv njega. To
je dovelo do toga da se oni u savremenom kontekstu bave Sirokim obimom
diverzifikovanih tema, cesto i na lokalnom nivou. Drustveni pokreti postaju
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dominantan i sveprisutni dru$tveni oblik okupljanja koji postaje rutinski put za
izrazavanje javnih problema. Moze se re¢i da zivimo u demokratiji ulice (Snow et al.
2004).

Metodologija istraZivanja

Predmet naseg istrazivanja je obrazovanje odraslih koje se odvija u okviru
drustvenih pokreta, a osnovno istrazivacko pitanje koje nas je vodilo kroz istrazivanje
je Sta karakterise obrazovanje odraslih u okviru drustvenih pokreta? Da bismo
odgovorili na osnovno istrazivacko pitanje, morali smo prvo da odgovimo na dva
posebna pitanja.

Prvo posebno istrazivacko pitanje glasi: Kako je izgledao Samoorganizovani
studentski pokret 20147 U okviru prvog posebnog istrazivackog pitanja postavljen je
niz pojedinacnih pitanja koja su vezana za karakteristike posmatranog druStvenog
pokreta (nastanak, ciljevi, na¢in organizovanja, ideoloSka pozadina/pokreta, stepen
ispunjenosti ciljeva, organizaciona struktura pokreta, podelarrada wunutar pokreta,
postojanje lidera, broj i fluktuacija uclesnika pokreta, kao i mnacini njihovog
medusobnog komuniciranja).

Drugo posebno istrazivacko pitanje glasi: sta karakteriSe obrazovne aktivnosti
u okviru Samoorganizovanog studentskog pokreta 20147 0Ovo posebno istrazivacko
pitanje je operacionalizovano kroz pojedinacna pitanja vezana za obrazovanje koje se
odvijalo unutar njega (obrazovni ciljevi, planiranje, organizacioni oblici obrazovanja,
sadrzaj obrazovanja, realizatori i participant u'obrazevnim aktivnostima).

U okviru kvalitativne istrazivacke paradigme koris¢ena je singularna studija
slucaja kao model istrazivanja. Studija-slu¢aja se Cesto koristi kao metoda istraZivanja
drustvenih pokreta (Snow et al., 2013), jer dubinski istrazuje savremeni fenomen u
okviru njegovog realnog konteksta, pogotovo ukoliko su granice izmedu fenomena i
njegovog konteksta nejasne (Yin, 2009).

Metode, tehnike i instrumenti istraZivanja. Shodno osnovnom istrazivackom
pitanju i nedovoljnoj istraZenosti predmeta istrazivanja, u radu je KkoriS¢ena
deskriptivna metoda. Deskriptivna istrazivanja naj¢esc¢e prethode ostalim, jer da bi se
nesto istrazilo, prvo je neophodno dobro upoznati i poznavati taj fenomen (Bandur i
Potkonjak, 1999). Kako je najveca kritika ovoj metodi to §to sam opis Cinjenica nije
dovoljan da istrazivanje bude nauc¢no (Ibid.) i da je neophodno da se ode korak dalje i
prouci §ta je uslovilo njihovu pojavu, zasto su te ¢injenice takvog pojavnog oblika i Sta
je uslovilo njihov nastanak, u istrazivanju su koriS¢eni, pored deskriptivne metode i
analiza dokumenata i ispitivanje. Ovim je ispoStovan zahtev (Yin, 2009; Halmi, 2003)
da se u studiji slu¢aja sprovede triangulacija.

Koris¢enjem metode analize dokumenata mozemo istrazivati dokument kao
stvar i dokument kao oblik ljudskog komuniciranja sveukupno (Milosavljevié¢, 1980
prema: Laki¢evi¢ i Knezi¢, 2011). U okviru ove metode kao tehnika je koriS¢ena
kvalitativna analiza dokumenata. Kvalitativna analiza dokumenata je impresionisticki i
elastican postupak u prikupljanju podataka o stvarnosti, kojim se u nekom izvoru
podataka otkriva i1 evidentira prisustvo odredenog sadrzaja i utvrduju njegova
kvalitativna svojstva (Milosavljevi¢ i Radosavljevi¢, 2003, prema: Lakic¢evi¢ i Knezi¢,
2011).

U istrazivanju smo koristili ispitivanje kao metodu prikupljanja podataka preko
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iskaza drugih subjekata, putem verbalnog opStenja sa njima, a upotrebom upitnih
iskaza (Milosavljevi¢ i Radosavljevi¢, 2003, prema: Lakic¢evi¢ i Knezi¢, 2011). U
okviru ove metode koristili smo tehniku intervjuisanja, a kao instrument smo koristili
individualni, polustrukturirani, dubinski intervju, $to nam je omogucilo da vodimo
produbljeni razgovor sa ispitanicima i da trazimo dodatna objasnjenja za pojedine
odgovore koji su od znacaja.

Populacija i uzorak istraZivanja. Populaciju istrazivanja smo odredili kao
konacnu, a ¢ine je ucesnici Samoorganizovanog studentskog pokreta 2014 Filozofskog
fakulteta u Beogradu, koji su ucestvovali u blokadi Fakulteta 2014. godine. Ipak,
populaciju ovog istrazivanja nismo mogli broj¢ano egzaktno da utvrdimo zbog same
prirode pokreta, u kojima je ucestvovanje fluidno i usmeno. Uzorak je neprobabilistic¢ki
i nameran, $to je u skladu sa zahtevom da istraziva¢ mora da kontrolise odabir i da
utvrdi da li ispitanik zaista pripada ciljnoj grupi (Fajgelj, 2004). Biranje ucesnika
obavljeno je metodom lancem preporuka (naziva se i ,,biranje kao_snezna grudva”).
Ispitanici su studenti Filozofskog fakulteta u Beogradu koji su aktivno ucestvovali u
blokadi 2014. godine. Uzorak istraZivanja sainjava 10 tada$njih®" studenata sa
razli¢itih smerova Fakulteta koji su aktivno ucestvovali u_blokadi Fakulteta 2014.
godine. Ucestvovalo je 5 studentkinja andragogije, 2 studenta sociologije, 1
studentkinja pedagogije, 1 student antropologije i 1 student-filozofije. Ispitanici su
imali razlic¢ite uloge u Pokretu, a njihovo definisanje sopstvene uloge je dato u Tabeli
broj 1.

Tabela broj 1: Prikaz uloga.ucesnika intervjua u
Samoorganizovanomy/drustvenom pokretu

Ispitanik Uloga

Ul Ucesnica u radnoj grupi za saradnju sa medijima. Kontaktirala novinare, davala
izjave, pisala saopstenja.i demantije portalima. Uloga nije menjana.

U2 Ucesnik radne ‘grupeza agitaciju studenata sa drugih fakulteta i zapisnicar.
Najveci deo vremena provodio van Fakulteta. Uloga u veéem stepenu konstantna.

U3 Prvobitno ucesnik grupe za agitaciju, zatim preSao u radnu grupu za audio-
-vizuelnu propagandu, u kojoj je snimao video-materijal zarad promovisanja
Samoorganizovanog studentskog pokreta.

U4 Cuvanje straze na hodnicima Fakulteta, uesnica analize pravne dokumentacije i
Zakona, pravila plakate i transparente, ucesnica i radne grupe za medije.

us Cuvanje straze na hodnicima Fakulteta, pravljenje plakata, transparenata,
kreiranje i montiranje audio-vizuelnog materijala.

Ucesnik radne grupe za alternativni program, ucesnik radne grupe za interna
ue pitanja i radne grupe za audio-vizuelnu propagandu.

u7 Ucesnica Zborova, ¢uvanje straze na hodnicima Fakulteta, blokiranje predavanja,
ucesnica radne grupe za saradnju sa profesorima.

U8 Cuvanje straze na hodnicima Fakulteta, ¢uvanje straZe na ulazu u Fakultet,
blokirao/ometao predavanja.

3 Neki studenti su u meduvremenu zavrsili fakultet ili upisali postdiplomske studije.
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U9 Kupovala hranu, odrzavala higijenu Fakulteta, pravila transparente, ucesnica
radne grupe za medije.

U10 Ucesnica radne grupe za medije: kontaktirala medijske kuce, pozivala ih na
medijsku paznju, pisala saopstenja, demantije, pres kliping, vodenje naloga na
drustvenim mrezama (Gugl +, Tviter i sl.).

Kao S§to moZzemo videti iz Tabele broj 1, veéina ispitanika nije imala
konstantnu ulogu, ve¢ su se bavili razli¢itim spektrom zadataka. Od 10 ispitanika, 4
ispitanika su imali definisanu i prepoznatljivu ulogu, dok ostalih 6 smatra da je njihova
uloga bila haoti¢na i raznolika. Takav prikaz je u potpunoj saglasnosti sa fluidnom
prirodom drustvenih pokreta, u kojem ne postoje jasno definisane, konstantne uloge,
veé se one menjaju, razvijaju, gase ili preuzimaju nove. Prelaz iz jedne u drugu ulogu
je gotovo nevidljiv, neretko nenameran i posledica je trenutnih potreba i razvoja samog
pokreta. Clanstvo u pokretu je fluidno, tako da su uéesnice U1 i U0 Pokret napustile
nakon 3 nedelje ucesca, usled neslaganja sa daljim nastojanjima svojih kolega, dok su
se ucesnici U3, U6, U8 ukljucili tek nakon $to je Pokret odlucio da blokira Fakultet.

U izvore za analizu dokumentacije svrstavamo dokumentakoja su nastala pre,
tokom i nakon delovanja Pokreta. Dokumenta se sadrzajem odnose na Pokret i
omogucavala su njihovo lakse delovanje. Dokumenti koje smo anaizirali ¢ine zapisnici
sa studentskih sastanaka, profili na drustvenim mreZama-(Fejsbuk, Jutjub, Tviter, sajt
studenata u protestu), novinski Clanci koji potiCu/sa online portala Blica, Politike,
Pescanika i1 Filozofista. Profili na drustvenim mreZama, pored pisanog materijala,
obiluju i audio-vizuelnim podacima, koji~su takode predmet analize. Izvori koji su
obuhvaceni analizom dokumentacije su<primarne i sekundarne vrste. Primarna
dokumenta su ona koja su pisana i kreirana od strane Samoorganizovanog studentskog
pokreta 2014., a sekundarna su ona koja su pisana i kreirana od strane neucesnika
Pokreta, a sadrzajem se odnosena pokret.

Instrumenti za prikupljanje podataka su protokol za intervju i kodeks
kvalitativne analize dokumenata. Protokol se sastoji iz dva dela: prvi deo se odnosi na
dobijanje podataka o samom Pokretu, a drugi deo o obrazovanju odraslih koje se
odvijalo unutar njihovog-organizovanja. Prvi deo pitanja ima funkciju dobijanja
podataka o nastanku.pokreta, strukturi, ciljevima, razlozima, na¢inima delovanja, dok
je drugi deo’ pitanja orijentisan na saznavanje uloge obrazovanja u pokretu,
organizacione oblike, sadrzaj, ciljeve obrazovnih aktivnosti itd. Protokol ima
sveukupno 13 okvirnih pitanja.

Kodeks za kvalitativnu analizu dokumenata je konstruisan pomocu
identifikovanja jedinica posmatranja. Kvalitativna analiza dokumenata sluzila nam je
za verifikaciju, dopunu i preispitivanje podataka koje smo dobili u intervjuima. Kodeks
je konstruisan nakon prikupljenih podataka intervjuom.

Mesto istrazivanja je Filozofski fakultet Univerziteta u Beogradu, a
prikupljanje podataka putem intervjua se odvijalo tokom maja meseca 2016. godine.

Analiza i interpretacija dobijenih rezultata
Analiza podataka je zapoceta i pre samog prikupljanja odgovora od ucesnika

intervjua. Istraziva¢i moraju adekvatno i unapred da se pripreme za intervju, pa je
analiza jednog dela dokumenata uradena pre intervjua (zapisnici sa sastanka, sajt
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Samoorganizovanog drustvenog pokreta, kao i novinski ¢lanci sa onlajn portala Blic,
Politika, Filozofist). Analiza se nastavljala tokom prikupljanja podataka. Analizirali
smo odgovore koje su dali ucesnici intervjua, kao i bihevioralne aspekte komunikacije
izmedu ispitivaca i ispitanika, ispitanika i pitanja, ispitanika i sadrzaja njihovih
odgovora. Uporednu analizu smo radili zbog postojanja meduzavisnosti procesa
prikupljanja podataka i njihove analize, $to moze voditi ka otvorenosti za promenu
intervjua odnosno pitanja. Kada su odgovori prikupljeni, pristupilo se analizi dobijenih
podataka. Dobijeni odgovori su analizirani u skladu sa istrazivackim pitanjima.

Samoorganizovani studentski pokret 2014 — nastanak, ciljevi, organizacija

Samoorganizovani studentski pokret 2014 kreira se medu studentima
Filozofskog fakulteta u Beogradu,® koji tradicionalno predstavlja centar geneze
mnogobrojnih studentskih borbi, pocevsi od 1968. do 1997. godine. Ranija studentska
nastojanja (1968—1997), bila su eksterno usmerena, a trazile Su/se. promene u
drzavnom funkcionisanju.

Prva blokada Fakulteta desila se 2006, a zatim je usledila 2011. i 2014. godine.
Studentski zahtevi se okre¢u prema samom Fakultetu, ali jos uvek zadrzavajuéi 1 neke
eksterne zahteve (npr. besplatno obrazovanje za sve).-Ovaj zaokret je, prema nasem
misljenju, pored mnogih drugih neobrazovnih razloga,. uslovljen i uvodenjem
Bolonjskog sistema studiranja, ¢ija neadekvatna priprema, neadekvatno razumevanje
njenog smisla i sustine, kao i nekriticko preuzimanje uredenja sa evropskih fakulteta,
dovodi do brojnih potesko¢a u implementaciji.,‘Tada visoko obrazovanje postaje
politicko pitanje na mikronivou, a studenti .prepoznaju prostor za svoje politicko
angazovanje u istom.

Sto se ti¢e nastanka Samoorganizovanog studentskog pokreta 2014°, svih 10
ispitanika je izjavilo da je inicijalno nezadovoljstvo studenata prouzorkovala promena
u Pravilniku o studiranju, koja vodi ka delimi¢nom sufinansiranju studenata koji su
postigli budZetski status prema zakonskim obavezama, kao nacin i trenutak objave®’.
Ucesnici Pokreta koji su, od, pocetka u njemu slozni su u tome da su otkrili
netransparentne promene nacina studiranja, organizovali sastanke (Zborove), da su
slali dopise Upravi, koji su na razliCite naCine ignorisani, i da su se odlucili na
blokiranje fakulteta kao jedan vid manifestacije pokreta koja privlaci vise paZnje.
Studenti su se. o“ovom pitanju informisali putem drustvenih mreza, neformalnim
kontaktima i plakatima po fakultetima, a na predblokadnim sastancima su koncipirali
Pokret i njegovo usmerenje. Ucesnici Pokreta su se odlucili na nenasilnu intervenciju
uz odbijanje saradnje sa institucijom, onemogucavanjem sprovodenja institucionalne
delatnosti Fakulteta, pomoc¢u nenasilne okupacije, uz uspostavljanje dualnog
suveriniteta 1 autoriteta, Sto je kao oblik protesta Siroko zastupljeno u studentskoj
populaciji.

4 U daljem tekstu Fakultet.

3 U daljem tekstu Pokret.

¢ TadaSanja Uprava Fakulteta donosi odluku da svi studenti koji u narednu godinu prenose
poene iz prethodne godine, moraju da ih plate iako su budzetskog statusa. Druga odluka je
zabrana prijave preko 72 ESPB po godini. Obavestenje je objavljeno na sajtu Fakulteta,
neposredno pred upis nove skolske godine.
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Razloge da budu pokret a ne organizacija, uCesnici intervjua videli su
razli¢ito. Polovina ispitanika je izjavila da su odabrali da budu pokret, jer postoji
nepoverenje prema zvani¢nim studentskim organizacijama. Dva ispitanika su rekla da
pokret omogucava mobilizaciju veceg broja ljudi, a jedna ispitanica je rekla da je
priroda problema definisala formu delovanja, rezimirajuci da je bolje biti pokret zbog
urgentnosti pronalazenja reSenja konflikta, birokratije koja sa sobom donosi
organizacija i usled sveobuhvatnosti ciljeva.

Kada govorimo o ciljevima Pokreta, njihovoj konzistentnosti i ideoloskoj
pozadini, vrlo je teSko napraviti sveobuhvatnu klasifikaciju i sa potpunom sigurnoscu
svrstati posmatrani pokret u neku od podela. Situaciju dodatno otezava to Sto
savremeni druStveni pokreti Cesto nastaju inspirisani globalnim idejama, ali ih
prilagodavaju svom kontekstu. U prikupljenim podacima o ciljevima postoji saglasnost
da se krenulo od jednog zahteva — da se uslovi studiranja vrate u prvobitno stanje.
Daljim razvojem Pokreta odluc¢eno je da se zahtevi prosire, i to kroz.slede¢e zahteve:
(1) vracanje budzetske aposolventske godine (peta godina studiranja);/(2) da prva dva
prijavljivanja ispita iz svakog predmeta budu besplatna; (3) da generacija upisana
2006. godine ima pravo na jos jednu godinu studiranja po statutu iz 2006. (ovaj zahtev
je upuéen Ministarstvu). Ciljevi nisu bili konzistentni, a ispitanici su.se slozili da ciljevi
nisu bili isti tokom Citave blokade. Neslaganje se javlja-oko razloga nekonzistentnosti.
Dva ispitanika su rekla da je promena zahteva nastupila wusled uticaja i delovanja
ideoloski orijentisanih ljudi koji su zeleli da preuzmu blokadu Fakulteta, dok je troje
ispitanika reklo da su se zahtevi promenili usled lideje da se uvede cilj besplatnog
obrazovanja kao vid Sire borbe studenata i obuhvatanje kolega koji su u statusu
samofinansiranja. Dvoje ispitanika je reklo da su se zahtevi promenili sa dodavanjem
zahteva za ukidanjem disciplinskih- prijava koje je Uprava pokrenula protiv
legitimisanih studenata sa blokade; a nekoliko ispitanika smatra da su se zahtevi
menjali zbog logike pokreta, odnosno sazrevanja pokreta i sagledavanja $ire slike. Sto
se tie ideoloske pozadine ciljeva,najveéi broj ispitanika tvrdi da su ciljevi bili levo
ideoloski orijentisani, dok jedan‘ucesnik smatra da je pokret bio izri¢ito apolitican, sa
ucesnicima koji su imali liéneiideoloske preferencije. Pokret se javno izjasnjavao kao
apoliti¢an, odnosno, ideeloSki nepozicioniran, §to im je omogucilo da proSire domet
mobilizacije, dok je sa.druge strane, ugrozavalo duzinu posvecenosti ucesnika protesta.
Na pitanje da li je, usled sputavanja ideoloskog identiteta, studentski identitet bio
naglaseniji, veéina-ispitanika je odgovorila potvrdno. lako se Pokret izjasnio kao
apolitian, analizom dokumentacije dos§li smo do podatka da je postojala cenzura na
jednu planiranu obrazovnu aktivnost: tribinu ,,Komunisticki zlo¢ini tokom 20. veka u
Jugoslaviji”. Nju je hteo da organizuje student Fakulteta, uesnik Pokreta i ispitanici su
se slozili da je njegova ideja bila reakcija na odrzano predavanje o antifaSizmu i
posledica njegovog angaZovanja u nacionalistickoj organizaciji Studentska akcija.”

7 Studentska akcija je studentski orgranak organizacije Srbske akcije, koja se na svom sajtu
odreduje kao: ,,udruzena borbena delatnost i zajedniC¢ko postignuée pravoslavnih srbskih
rodoljuba koje ima za cilj budenje srbskog naroda iz postojece letargije, ucmalosti i
bivstvovanja u laznom miru ustajale duhovne bare Novog doba”. Ciljevi su: ,,istrajanje u borbi
za opstanak srbskog naroda i obnovu pravoslavne vere kod danasnjih Srba. Povratak zavetnim
srbskim idealima i vrednostima koje su krasile naSe slavne Pretke” (http:/www.srb-
akcija.org/o-nama/).
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Misljenja o stepenu ispunjenosti ciljeva nisu u saglasnosti, §to je posledica
razli¢ite percepcije ciljeva Pokreta. Ucesnici koji su smatrali da su se zahtevi promenili
usled uvodenja cilja besplatnog obrazovanja za sve, smatraju da su zahtevi delimi¢no
ispunjeni, budu¢i da Skolarina nije ukinuta. Oni koji su smatrali da su se zahtevi
promenili dodavanjem povlacenja disciplinske prijave, smatraju da je taj zahtev
ispunjen jer niko nije prosesuiran. Ipak, konsenzus postoji oko zahteva koji se odnose
na nenaplacivanje prijavljivanja od 48 do 72 ESPB, ispunjen je zahtev da studenti
2006. generacije nastave studije, vraeno je pravo na budzetsko finansiranje
aspolventske godine i prve dve prijave ispita su besplatne. Prijava ispita preko 72
poena je omogucena pod specifi¢nim uslovima, koji nisu precizno definisani.

Sto se ti¢e organizacione strukture Pokreta, podela rada i postojanje voda
Pokreta, postoji konsenzus svih ispitanika da je Pokret bio organizovan po principima
direktne demokratije. Najvise telo odlucivanja je Zbor, na koji je svako mogao da
dode, diskutuje, glasa i svi moraju postovati odluke donesene na tom.sastanku. Ovo je
bio jedini deo pokreta koji je strogo strukturisan: unapred se planirao,, najavljivao,
postojale su funkcije (moderatori i zapisnicar) u toku njegovog trajanja-i imao je svoja
pravila komuniciranja (javljanje za re¢, odredeno vreme za to, i postovanje redosleda
javljanja). Zapisnik sa Zbora je bio javan i objavljivao se¢ na drustvenim mrezama. I
ovaj oblik neposredne demokratije imao je odredene, manjkavosti, $to mozemo
zakljuciti na osnovu iskaza ispitanice: ,, U nacelu je bilo. demokratski nastrojeno,
medutim, posle sam uvidela da su se stvorile grupice koje. su jedna drugu podrzavale
na Zboru. Tokom blokade ljudi su poceli da.uvidaju kako mogu da manipulisu
direktnom demokratijom. Na primer, zvalo se Sto vise ljudi kako bi se izgurala neka
odluka.” Nejednaka mo¢ se ogledala 1 u podeli rada, na radne grupe, koje su bile
»izvr$na tela”. Svi ucesnici intevjua su.potvrdili da su postojale radne grupe koje su
sluzile za prakti¢nu realizaciju odluka Zbora, u ¢iji rad je mogao da se ukljuci ko god
zeli. One su imale autonomiju odlu¢ivanja na niskom nivou, i najéesce su odlucivale o
tehnickim stvarima koje se ne kose sa odlukama Zbora. Na svakom narednom Zboru,
radne grupe su podnele izvestaj o uradenom, a postojanje i vrstu radne grupe
odredivala je situacija i Zbor: Iz analize dokumenata utvrdeno je da je na pocetku
postojala jedna radna*grupa koja se zvala Radna grupa za blokadu i koja se bavila
detaljnim planiranjem. svakog aspekta blokiranja Fakulteta. Nakon uspostavljanja
blokade, stvaraju se radne grupe koje su funkcionalne postojanju Pokreta. Posto je
nastanak radnih grupa vrlo haoti¢an proces, i ¢esto je dolazilo do njihovog spajanja,
preklapanja ili javljanja/gaSenja, teSko je precizno odrediti koje grupe su postojale, jer
ni ispitanici nisu mogli sa sigurnos¢u da odgovore na to pitanje. Pronasli smo javljanje
slede¢ih grupa u primarnoj dokumentaciji: (1) Grupa za saradnju sa drugim fakultetima
ili agitaciju (podizanje svesti o loSoj poziciji studenata u zemlji); (2) Grupa za saradnju
sa profesorima (traZzenje njihove podrSke); (3) Grupa za saradnju sa medijima; (4)
Radna grupa za audio-vizuelnu propagandu; (5) Grupa za redare (odredivanje
dezurstva na fakultetu, hrana); (6) Grupa za alternativni program (obrazovne i
razonodne aktivnosti); (7) Grupa za interna pitanja (organizacija internih delovanja,
sastanaka i sl.).

Tokom razvijanja pokreta postoji teznja za centralnim telom donoSenja odluka,
ali 1 izvr$nim telom koje ¢ine uéesnici monopolitizovanih pozicija u radnim grupama.
Monopolizacija pozicija je najceS¢e prakticne, ali i andragoske prirode: kompetencija
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kojom je neko ovladao posle odredenog vremena ¢ini ga gotovo nezamenljivim u
slicnim zadacima, ¢ime sti¢e stru¢njacku moc.

Interesantno je pitanje postojanja voda odnosno lidera u pokretima. U teoriji
Novih drustvenih pokreta zastupa se teza da su savremeni pokreti direktno
participativni, nehijerarhijskog uredenja i pozicija i da, samim tim, teZze sputavanju
liderstva. Devet intervjuisanih ispitanika se slozilo da su postojale neformalne vode
Pokreta. Samo je jedna ispitanica negirala njihovo postojanje, ali ne i teznju odredenih
ljudi da postanu lideri. Za vecinu, nije postojala osoba koja je imala vi$i stepen moéi
ili autoriteta da bilo kom ucesniku naredi nesto. Troje ispitanika su naglasili da je i
status neformalnog vode bio fluidan. U Pokretu je stalno prisutan napor da se liderske
tendencije sputaju, ali nije uspeo da ih u potpunosti ukloni. Cinjeni su pokusaji da se
spreci privatizacija pokreta uvodenjem pravila javljanja, rotacije javnih nastupa,
pregovaraca, moderatora, zabranom da se presonalizuju nastupi u medijima. Ideja da
se naglasi anonimna kolektivna borba, nije uspela da se realizuje u potpunosti.
Nenamerno ili namerno, pojedinci su se istakli svojim angazmanom i'inicijativom, te
su percipirani kao vode od strane neucesnika pokreta. Medutim, taj voda nikad nije
sticao titulu, niti viSi stepen modi odlucivanja, ve¢ je_neformalno usmeravao,
savetovao, bodrio, pruzao informacije, davao predloge i donosio ograni¢ene odluke.

Pri pokusaju odredivanje broja i fluktuacije ucesnikaPokreta, javlja se vise
problema, koji se mogu pripisati haoticnom i neformalnom participiranju, gde ne
postoji evidencija ko je i kada pristupio/napustio Pokret. Ispitanicima je bilo vrlo tesko
da odrede tacan broj ucesnika Pokreta, Sto_se. moZze pripisati i savremenoj pojavi
slaktivizma, odnosno, podrzavanjem putem druStvenih mreza, bez aktivne fizicke
participacije. Konsenzus je postignut u tome da je dolazilo do fluktuacije ucesnika
pokreta, kao i u tome da su uCestvovali i studenti drugih fakulteta, a procena broja
ucesnika se kre¢e od 100 do 700, s tim $to je viSe ispitanika brojnost pokreta procenila
na oko 200 ucesnika, $to bi mogli proceniti kao nizak stepen uspesnosti mobilizacije
na mati¢nom fakultetu, a kasnije i.drugim fakultetima. Svi ispitanici su odgovorili da
je najveci broj ucesnika bio na pocetku blokade Fakulteta, a da je on s vremenom, a
najvise pred kraj, opadao. Troje ispitanika su rekli da je broj i starih i novih ucesnika
rastao kada su se dogadali incidenti na blokiranom fakultetu. Kao naj¢es¢i navodeni
uzroci fluktuacije istakli su se: (1) Umor (6 ispitanika); (2) Protok vremena bez
napretka u ispunjavanju ciljeva (4 ispitanika); (3) Gubitak interesovanja (2 ispitanika);
(4) Sumnja u ciljeve i svrhu Pokreta (2 ispitanika); (5) Strah od poniStavanje godine,
ucene od Uprave (2 ispitanika); (6) Destabilizovanje prostora od strane Uprave,
gasenje grejanja i struje (1 ispitanik); (7) Javna degradacija studenata (1 ispitanik).

Za funkcionisanje bilo kog drustvenog pokreta od esencijalne vaznosti je
adekvatno komuniciranje medu ¢lanovima i simpatizerima pokreta. Svi ispitanici su
naveli drustvene mreze (Fejsbuk — Facebook) kao sredstvo komuniciranja, kao i
komunikaciju licem u lice, neformalnu (hodnici Fakulteta ili kafi¢i) i na formalnim
sastancima (Zbor i sastanci Radnih grupa). Svi ispitanici su naveli telefonsku
komunikaciju, dva ispitanika mejlove, jedna ispitanica obavestenja koja su lepljena na
zidovima Fakulteta, a jedna ispitanica je navela Gugl drajv (Google drive) platformu.

148 PEDAGOGIJA, 2/2017



Obrazovanje odraslih u savremenim drustvenim pokretima

Iz analize dokumentacije, vidimo da je postojala javna i opsta grupa® na
Fejsbuku, u kojoj su se objavljivale sve informacije koje su od javnog znacaja za
Pokret, a kreirane su i zasebne Fejsbuk grupe za svaku radnu grupu pojedinacno, ali su
one bile zatvorene prirode.’

Komunikacija je bila usmerena i na oponente Pokreta, jer studenti koji nisu
zeleli da podrze blokadu su poceli javno da nastupaju protiv Pokreta, Sto je dovelo do
podele medu studentima Fakulteta, a oduzimalo je energiju ucesnicima blokade.

Najces¢e navodeni oblici komunikacije radi mobilisanja novih ucesnika su
poziv na Zbor, usmena komunikacija na Zboru, usmeno komuniciranje na Fakultetu,
komuniciranje na Fejsbuku, putem transparenata i plakata na Fakultetu, kreiranje
biltena, flajera, Stand ispred Fakulteta, performansi, audio-vizuelna propaganda na
Jutjub (Youtube) kanalu'®, Tviter (Twitter) nalog. Osam ispitanika od 10 su rekli da su
komunicirali sa studentima protivnicima kroz koris¢enje Fejsbuk platforme i li¢ne
komunikacije tokom prekidanja predavanja, na hodnicima i pozivom na Zbor.
Komunikacija sa $irom javnos$éu je vazan segment, jer utie na oblikovanje imidza
pokreta koji predstavlja uslov za uspe$nu mobilizaciju. Svi ispitanici‘su rekli da je
postojala Radna grupa za medije koja se bavila kontaktiranjem medija, organizovanjem
konferencija, slanjem saopS$tenja, demantija i davanjem intervjua novinarima na
televiziji 1 na radiju. Ostale metode su druStvene mreze, kao-s§to su Fejsbuk, Tviter i
Gugl + (Google +), snimci na Jutjubu, peticije ispred  Fakulteta, transparenti na
prozorima Fakulteta, dovodenje li¢nosti iz javne sfere i snimanje njihovog prisustva na
Fakultetu.

Obrazovne aktivnosti u Samoorganizovanom studentskom pokretu 2014

Postoji konsenzus medu ispitanicima da je Pokret organizovao obrazovne
aktivnosti, ali ne postoji saglasnost da li su obrazovne aktivnosti koristile nastojanjima
Pokreta i ako jesu, na koji nacinisu pomogle, odnosno, koji je bio njihov cilj. Ne
postoji konsenzus u misljenju koyje odredivao ciljeve, niti prema ¢emu su ti ciljevi bili
usmereni. Na pitanje ko je odredivao obrazovne ciljeve, ucesnici su odgovarali
razli¢ito: Grupa za alternativni program (3 odgovora), Zbor na predlog Grupe za
alternativni program (2 odgovora), realizatori obrazovnih aktivnosti (2 odgovora), dva
ucesnika nisu znala odgovor na ovo pitanje, a jedan je smatrao da su ciljeve postavljale
neformalne vode pokreta. Najveci broj ispitanika je odgovorilo da su ciljevi obrazovnih
aktivnosti bili privlacenje i motivisanje novih ¢lanova Pokreta. Samo su 4 ispitanice
(studentkinje andragogije) odgovorile da su ciljevi nekad bili sticanje novog znanja.
Sledi zanimljiva lista odgovora ispitanika na pitanje o svrsi obrazovanja u Pokretu: (1)
Osvescivanje, objasnjavanje, informisanje; (2) Popunjavanje vremena i prostora,

8 Fejsbuk grupe predstavljaju virtuelni prostor za komuniciranje, koje mogu biti javne ili
zatvorene prirode. Javna grupa znaci da svako sa Fejsbuk nalogom moze da vidi sve
informacije koje se ostavljaju na Fejsbuk grupi, ali i da im se priklju¢i bez odobravanja
administratora grupe. Uklju¢ivanjem u grupu, osobi se omogucava da objavljuje informacije i
komentarise postavke.

9 Zatvorena grupa na Fejsbuku moze biti javno pretraziva ili tajna. Tajnu grupu niko ne moze
naci u pretrazivacu, niti joj pristupiti bez poziva nekog od aktuelnih ¢lanova te grupe.

10 https://www.youtube.com/channel/UCQtkUHGekOO9HxwtSYaREUg, Jutjub  kanal
Samoorganizovanog studentskog pokreta 2014.
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propaganda; (3) Privué¢i ljude da dodu na Fakultet; (4) Informisanje, zabava; (5)
Povecanje Zivosti na Fakultetu, uCenje novih stvari; (5) Promovisanje blokade i
zahteva, mobilizacija novih ucesnika; (6) Mobilizacija novih ucesnika, ucenje; (7)
Mobilizacija novih ucesnika; (8) Ne postoji jedinstveni cilj; (9) Podizanje legitimiteta
Pokreta, popravljanje imidZa, razonoda, pomoé brucosima. Sest od deset ispitanika
misli da su obrazovne aktivnosti koristile idejama pokreta, kao pomo¢ u artikulisanju
ideja, podizanju kredibiliteta, dobijanju neophodnog znanja, zabavi i oslobadanju od
stresa. Dva ispitanika smatraju da su obrazovne aktivnosti koristile polovicno, a dva
sumnjaju da su obrazovne aktivnosti uopste bile korisne u realizaciji njihovih
nastojanja.

Sto se ti¢e organizacionih karakteristika obrazovnih aktivnosti preduzetih u
okviru Pokreta, u istrazivanju smo se fokusirali na stepen planiranja obrazovanja i
odabir organizacionih oblika obrazovanja. Samoorganizovani studentski pokret 2014
je imao na raspolaganju vecinu resursa za organizovanje obrazovanja, $to nije Cest
sluc¢aj sa drustvenim pokretima (izolovane fizicke prostorije sa (punom opremom,
kontakte profesora, motivisane pojedince da drze razliCite aktivnosti i dostupne
posetioce aktivnosti).

Sto se ti¢e planiranja obrazovanja odraslih, tri ispitanika ne.znaju da li je bilo
planiranja obrazovnih aktivnosti, Sest ispitanika govori-o:polevicnom planiranju, dok
jedan ispitanik tvrdi da su obrazovne aktivnostiu' okvitru Pokreta u potpunosti
planirane. Osam ispitanika smatra da je za planiranje bila zaduzena Radna grupa za
alternativni program, jedna ispitanica smatra da'su'svi uCesnici Pokreta ucestvovali u
planiranju, a jedna da je Zbor odobravao predloge. Moze se zakljuciti da planiranje
obrazovanja nije bilo stratesko, da je bilo bez jasne vizije Sta se obrazovanjem Zeli
postic¢i i1 svodilo se na ad hoc operativne. planiranje organizacionih oblika obrazovanja,
kada su se sticali prigodni uslovi za njihovu realizaciju (ponudena tema i predavac).
Operativno planiranje je obuhvatalo odredivanje termina, poZeljne teme i realizatora
obrazovne aktivnosti. Sto se_fi¢evorganizacionih oblika obrazovanja, prema re¢ima
ispitanika, najzastupljenije<je bilo predavanje (9 ispitanika), filmske projekcije (6
ispitanika), tribine (5 ispitanika), diskusije (5 ispitanika), kursevi (4 ispitanika),
knjizevne veceri (3 dspitanika), predstava (1 ispitanik), performansi (1 ispitanik).
Najzastupljeniji organizacioni oblici bili su: predavanje, filmske projekcije i tribina, $to
i odgovara fluidnoj i1 spontanoj prirodi drustvenih pokreta.

Svi ispitanici su se slozili da je sadrzaj bio raznovrstan, §to pokazuje i analiza
dokumentacije. Teme obrazovnih aktivnosti bile su i nau¢ne i nenau¢ne. Pet ispitanika
je reklo da je sadrzaj odredivao predavac, Cetvoro da je odredivala Radna grupa za
alternativni program, a jedna ispitanica nije znala ko je odredivao sadrzaj. Pola
ispitanika smatra da je bilo i ideoloski obojenog i neobojenog sadrzaja, 4 da je on bio u
potpunosti obojen, a jedna ispitanica nije imala miSljenje po ovom pitanju. Postoji
apsolutni konsenzus misljenja da su obrazovne aktivnosti bile usmerene na sve
zainteresovane, odnosno na ucesnike i neucesnike Pokreta. Prema recima ispitanika iz
Radne grupe za alternativni program, sadrzaje obrazovanja su odredivali sami
predavaci, a Radna grupa im je bila logisticka podrska.

Smatramo da se obrazovne aktivnosti koje su se odvijale u okviru Pokreta
prema svome sadrzaju grubo mogu podeliti na: (1) obrazovne aktivnosti koje su se
sadrzajem direktno odnosile na Pokret (npr. predavanje o pravnim aspektima blokade);
(2) obrazovne aktivnosti koje se sadrzajem ne odnose direktno na Pokret (npr. filmske
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projekcije, kurs joge, predavanje na temu ,,Miletska Skola”, i sl.).

Postoji konsenzus u misljenju da su realizatori obrazovnih aktivnosti bili
studenti i profesori sa Fakulteta, a veci broj ispitanika spominje i javne li¢nosti. To je
imalo vecu svrhu davanja kredibiliteta Pokretu, nego svrhu sticanja konkretnih znanja
ili vestina. Sto se ti¢e ucesnika obrazovnih aktivnosti, sedam ispitanika je izjavilo da su
participanti obrazovnih aktivnosti bili u¢esnici Pokreta, ali i Sira populacija.

Kako izgleda obrazovanje odraslih koje se odvija u okviru drustvenih pokreta?

Na osnovu analize Samoorganizovanog studentskog pokreta 2014,
pokusa¢emo da iznesemo odredene generalizacije vezane za obrazovanje u drustvenim
pokretima, svesni ograniCenja koje proizilazi iz singularne studije slucaja, kao
metodoloskog dizajna.

Za razmatranje obrazovnih aktivnosti unutar drustvenih pokreta izuzetno je
bitno uvaziti nepostojanje Cvrste organizacione strukture pokreta, fluidnost ¢lanstva,
promenljivost ciljeva i ideolosku orijentaciju kao imanentnu karakteristiku svih
drustvenih pokreta, kao i metode delovanja (npr. blokada) i fokus pokreta koji variraju
od pokreta do pokreta.

Zbog labave organizacione strukture i vrlo Cesto-relativno brzog ogranizovanja
pokreta kao odgovora na urgentan problem, teSko da mozemo govoriti o bilo kakvom
strateSkom planiranju obrazovanja koje ¢e se odvijatiu.okviru pokreta, s obzirom na to
da je nepoznat vremenski rok u okviru koga ¢ée eventualno biti prihvaceni zahtevi
pokreta, jer ljudi ne pokrecu pokret da bi on trajao, ve¢ da bi resili svoj problem. U tom
smislu se postavlja pitanje da li uopSte’ mozemo govoriti o obrazovanju u okviru
drustvenih pokreta, posto je obrazovanje aktivnost koja je organizovana sa ciljem
sticanja nekih kompetencija ili nekih'delova kompetencija. Ipak, sa druge strane, mogli
smo da vidimo da se u okviru drustvenih pokreta odvijaju brojne obrazovne aktivnosti,
kao $to su predavanja, tribine, filmske projekcije..., koji su planirani na operativnom
nivou i koji nam daju osnova darazmatramo obrazovanje u okviru drustvenih pokreta.
Misljenja smo da u okviru, drustvenih pokreta moZzemo govoriti o obrazovanju, ali o
obrazovanju koje ima'drugaéiju funkciju. Cini nam se da se u drustvenim pokretima u
mnogo manjoj meri moze govoriti o obrazovanju ¢ija je funkcija da ,,naoruza” ¢lanove
pokreta neophodnim znanjima i veStinama, ve¢ im je funkcija da clanstvo pokreta
prosiri, motivisu i'da se stekne osecaj pripadanja, zajedniStva i smisla. Takode nam se
¢ini da, ako su zahtevi pokreta povezani sa obrazovanjem, veca je Sansa da se u okviru
pokreta javi i naglasi obrazovanje odraslih, jer se nastoji da putem organizovanja
obrazovnih aktivnosti stekne legitimitet, utiCe na kreiranje pozitivnog spoljnog i
unutrasnjeg imidza, kroz koji obezbeduje posvecenost aktuenih ¢lanova i komunicira
sa potencijalnim ¢lanovima, protivnicima i §irom javnoscu.

S obzirom na fluidno ¢lanstvo pokreta, logicno je organizovati obrazovne
oblike sa dominantno promenljivim sastavom ucesnika (predavanja, cikluse
predavanja, tribine, filmske projekcije, pozoriSne predstave), koji samim svojim
odabirom nose i svoja ograni¢enja: mogucnost da se zadrzi na nivou informisanja
participanata, stvaranja odredenog raspoloZenja, motivisanje za dalje ucenje, pre nego
mogucnost da se razviju Zeljena znanja i vestine.

Sto se ti¢e resursa neohodnih za sprovodenje obrazovnih aktivnosti, sigurno je
da je pokretima najlakSe da dodu do ljudskih resursa, jer predavace regrutuju iz
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sopstvenih redova i redova simpatizera. Angazovanje je dobrovoljno i kao ¢in svrstava
predavaca u red onih koji pokret podrzavaju, a imidZz/pripadnost predavaca i imidz
pokreta se dovode u vezu. Ovo sa sobom nosi i nuzan minimum cenzure: nece biti
organizovane obrazovne aktivnosti koje su u suprotnosti sa ciljevima pokreta ili koje bi
se pojavljivanjem odredenih osoba u ulozi predavaca mogle kompromitovati pokret.
Sto se ti¢e ostalih resursa, sigurno je da su u prednosti pokreti koji za metod borbe
odaberu blokadu ustanove, jer time obezbeduju prostorne, infrastrukturne i tehnicke
resurse. Bitan je i odabir same institucije, jer je sigurno da organi bilo koje drzave ne bi
tolerisali okupaciju nacionalne televizije ili poreske uprave, a Sto se tie institucije iz
naSeg istrazivanja, mozemo navesti rezignirane reCi jednog od ispitanika naSeg
istrazivanja: ,, Kad jedna drzavna institucija ne radi dva meseca i niko ne zna zasto ne
radi, shvatis koliko je onda ona nebitna. Zapravo smo kao kadar drzavi nebitni.” Ali i
u slucajevima kada su okupirane ,,pogodne” institucije, ne mora da znaci da su resursi
obezbedeni. U slucaju opisanog pokreta, uprava okupirane institucije iskljucuje struju i
grejanje, a gubitak ovih infrastrukturnih resursa u velikoj meri utice na obrazovne
aktivnosti — prestaje se sa filmskim projekcijama, a ostale obrazovme aktivnosti se
znatno proreduju i svode na minimum.

SadrZaj obrazovanja je usko povezan sa ciljevima i funkcijama za koje pokret
koristi obrazovne aktivnosti. Obrazovne aktivnosti koje-se:odvijaju u okviru drustvenih
pokreta prema svome sadrzaju mozemo podeliti na: obrazovne aktivnosti koje se
sadrzajem ne odnose direktno na pokret i obrazovne aktivnosti koje se sadrzajem
direktno odnose na pokret. Ove prve imaju.viSestruku funkciju: stvaranje osecaja
zajedni$tva i1 pripadanja Clanova pokreta, demonstriranje moc¢i kroz kontrolisanje
kompleksne situacije, komuniciranje sa/potencijalnim ¢lanovima pokreta i njihova
mobilizacija, razonoda i kvalitatitvno ebogacéivanje monotonog Zivota ¢lanova pokreta
tokom duZeg trajanja blokade. Sto se ti¢e obrazovnih aktivnosti koje se svojim
sadrzajem direktno odnose na ciljeve pokreta i oni nose sve prethodno nabrojane
funkcije. Ali pritom nose i'ogroman potencijal (u slucaju analiziranog pokreta
nedovoljno iskori$¢en) da: smislenijom i artikulisanijom obrazovnom aktivnoscu
osnaze ¢lanove pokreta, kako kompetencijama potrebnim za dalje vidove borbe, tako i
kompetencijama vezanim za pitanja na koja se zahtevi pokreta odnose. Na kraju,
mozemo konstatovatiida je obrazovanje odraslih u drustvenim pokretima haoticno,
,»sirovo”, slobodno i samousmereno, a da drustveni pokreti predstavljaju specificno
okruzenje koje generiSe obrazovanje i ucenje.

Umesto zakljucka

Drustveni pokreti u savremenom svetu nose sa sobom veliki potencijal
promene i kao aktivni ¢inioci sigurno je da se unutar njih obrazovanje javlja u
dvostukoj ulozi sa: obrazovanjem (ili neki njegov segment) kao ciljem delovanja
drustvenih pokreta i obrazovanjem kao sredstvom za dostizanje ciljeva drustvenih
pokreta. U nasem radu smo se fokusirali na obrazovanje kao sredstvo za dostizanje
ciljeva pokreta, i kao $to smo mogli videli, zbog karakteristika samih pokreta (fluidnost
Clanstva 1 ciljeva, labava organizaciona struktura, rapidne promene u spoljnom i
unutra$njem okruzenju pokreta) teSko da mozemo govoriti o sistematskom
obrazovanju koje vodi unapreddefinisanim ishodima. Pre se moze govoriti o prigodnim
obrazovnim aktivnostima koje se organizuju sa ciljem stvaranja osecaja zajedniStva i
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pripadanja clanova pokreta, demonstriranja moé¢i kroz kontrolisanje kompleksne
situacije blokade, komuniciranja sa potencijalnim clanovima pokreta i njihove
mobilizacije, razonode i kvalitativno obogacivanje monotonog zivota ¢lanova pokreta
tokom duzeg trajanja blokade. Veliko je pitanje da li se u drustvenim pokretima, zbog
ve¢ iznetih karakteristika, uopsSte mogu razviti ambicioznije i svrsishodnije obrazovne
aktivnosti.

Ono §to sa andragoskog aspekta moze biti vrlo zanimljivo za istraZivanje, a
nama je zbog fokusa naSeg rada na obrazovanje u potpunosti izmaklo, jeste informalno
ucenje koje se odvija u drustvenim pokretima. Tokom intervjua sa ispitanicima, dobili
smo informacije koje nas navode na zakljucak da su ispitanici tokom participacije u
pokretu informalnim ucenjem dosta toga naucili (¢ak vise nego neformalnim
obrazovanjem), a ¢ini nam se da bi se veliki deo pomenutog ucenja mogao svrstati u
transformativno ucenje. Stoga bismo fenomen informalnog ucenja u drustvenim
pokretima iskreno preporucili paznji istrazivata obrazovanja i ucenja odraslih, jer
smatramo da bi takva proucavanja u velikoj meri doprinela boljem razumevanju
drustvenih pokreta, informalnog ucenja i njihove meduzavisnosti:
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EDUCATION OF ADULTS IN CONTEMPORARY SOCIAL MOVEMENTS

Summary: In the paper, we have analyzed characteristics of education, which occurs within
contemporary social movements. Singular case study was used, within which triangulation of methods led
to obtaining the results. Results of the research showed that educational activities occurred within social
movements. Educational activities in movements are distinguishable according to the conditions they
occur and according to the functions which education in the movement has for its own movement:
motivation and integration of the members of the movement, mobilizing new members of the movement,
giving legitimization to social movement.

Key words: education of adults, informal education, contemporary social movements.
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KOLIKO UCENICI SREDNJIH SKOLA POZNAJU
PRAVA NACIONALNIH MANJINA

Rezime: Predmet rada su znanja ucenika srednjih skola w APV o pravima manjinskih
nacionalnih zajednica. IstraZivanje je realizovano u skolskoj 2014/15. u pet Skola u kojima se
izvodi nastava na jezicima nacionalnih manjina (N=203). Cilj rada je bio da se kvantifikuju
trenutna znanja srednjosSkolaca koji poticu~iz razlicitih nacionalnih zajednica (slovacke,
rumunske, rusinske, madarske i srpske) i da se njihovi odgovori uporede sa odgovorima iz
slicne studije koju je sproveo Pokrajinski‘ombudsman u Skolskoj 2008/09. U oba slucaja podaci
su prikupljeni istim instrumentom. Ispitanici su u obe studije pokazali nejednako poznavanje
pojedinih aspekata prava koja se odnose na nacionalne manjine. Najmanje znanja je pokazano
o diskriminaciji u medijima i obavezama drzave da zastiti pravo manjina na slobodu misljenja i
izraZzavanja. U periodu izmedu dva istrazivanja u vecini pitanja je uocen znacajan pad znanja
srednjoskolaca o pravima manjina. To ukazuje na potrebu da se kroz opsteobrazovne nastavne
predmete kontinuirano posvecuje paznja pitanjima identiteta i razlicitosti, usvajanju znanja o
pravima i odgovornostima, te negovanju principa visejezicnosti i multikulturanosti.

Kljucne reci: nacionalne manjine, multikulturalnost, visejezicnost, obrazovanje, decja
prava, sloboda misljenja, diskriminacija.

Uvod

Pravo na razli¢itost malih naroda i druStvenih grupa neke zemlje koje su
izlozene uticajima sredine prepoznati su kroz pojam multikulturalnost. Kao izraz
specificnosti kulture etnickih zajednica, pored elemenata etnicke i nacionalne kulture,
multikulturalizam u sebe ukljucuje i jezicku, religioznu i socioekonomsku razlicitost
(Halasi, Kalamkovi¢, Puri¢, 2007; Acaji, 2011). Interkulturalnost se odnosi i na
stvaranje zajednickih, ali ne jedinstvenih kulturnih izraza, na dijalog, na uzajamno
postovanje i ravnopravnu interakciju razli¢itih kultura (UNESCO Konvencija o zastiti i
promociji raznolikosti kulturnih izraza, 2005; Univerzalna deklaracija UNESCO-a o
kulturnoj raznolikosti, 2001). Kroz konkretne prilike omogucava se suocavanje,
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komunikacija, medusobno upoznavanje, kulturna razmena i vrednovanje (Jevtic,
Petrovi¢, 2012). Ukoliko je pravilno shvaceno, Zivljenje u svetu razliCitosti ne deli
nego obogacuje ljude (Zukovi¢, 2006). Kroz interkulturalnost se izrazava verovanje da
se ljudi razli¢itih kultura obogacéuju i razvijaju kroz kontakte i iskustva, ukazujuéi u
isto vreme na postojanje odnosa i duhovne razmene, koji obelezavaju susrete
pojedinaca razli¢itog kulturnog identita (Acaji, 2011; Jevti¢, Petrovi¢, 2012). Preduslov
za to je dobro poznavanje ne samo svoje etni¢ke kulture, ve¢ i kultura drugih zajednica
i negovanje otvorenog medusobnog odnosa (Radivojevi¢, 2008).

Region u kojem se nalaze Srbija i Vojvodina Bejker (Baker, 1999) prepoznaje
kao multikulturalan i uocava niz specificnosti u odnosu na drzave iz okruzenja. U
Vojvodini se na istom podru¢ju nalazi viSe nacionalnih manjina (zajednica) koje su se,
zajedno sa vecinskim srpskim stanovniStvom, prilagodile diverzitetu, razvijajuéi i
neguju¢i razumevanje i postovanje. Multikulturalnost se najvise ogleda u pravu na
informisanje i §kolovanje. Clanom 14 Ustava Republike Srbije (2006).naglaseno je da
drzava jemc¢i posebnu zastitu nacionalnim manjinama radi ostvarivanja potpune
ravnopravnosti i o€uvanja njihovog identiteta. Pripadnici nacionalnih.manjina brojna
prava uzivaju kao kolektivnha prava (Spevak, 2007), pri_c¢emu. sami odlucuju o
pitanjima medu kojima se nalazi sluzbena upotreba jezika(i pisma..To im omogucava
da se svi postupci drzavnih organa i lokalne samouprave vede na njihovom jeziku
(Ustav Republike Srbije, 2006: ¢l. 79).

Prevode¢i multikulturalnost u interkulturalnosty’ Autonomna Pokrajina
Vojvodina podsti¢e i pomaze oCuvanje i razyijanje_visejezicnosti i kulturne bastine
nacionalnih manjina. Posebnim merama i aktivnostima pomaze medusobno
upoznavanje i uvazavanje jezika, kulturad veroispovesti (Statut Autonomne Pokrajine
Vojvodine, 2014: ¢l. 7). Pripadnici nacionalnih manjinskih grupa, preko izabranih
nacionalnih saveta, ostvaruju pravo mna samoupravu u kulturi, obrazovanju,
obavestavanju i sluzbenoj upotrebi jezika i pisma. Na ove €injenice ukazuju i rezultati
drugih studija (Manjinska politika i integracija u Srbiji. Analize i preporuke za
unapredenje manjinske politike i.procesa integracija u Republici Srbiji, 2014; Izvestaj
Pokrajinskog ombudsmana.za 2009. godinu, 2010; Patten, Kymlicka, 2003).

Ranija istrazivanja koja su u fokus stavljala poznavanje prava nacionalnih
manjina, njihovo ostvarivanje i prihvatanje razlicitosti u kontekstu rasne, nacionalne i
kulturne pripadnosti, ukazala su na prisustvo diskriminacije medu mladima i
nedovoljno medusobno poznavanje, odnosno na postojanje etnocentristicke vrednosne
orijentacije (Giurgiu, Marica, lonescu, 2015; Herda, 2015; [zvestaj Pokrajinskog
ombudsmana za 2009. godinu, 2010; Radivojevi¢, 2008). Evropska komisija protiv
rasizma i netolerancije (ECRI) u Izvestaju o Srbiji (ECRI Report on Serbia, 2011)
navodi da postoji diskriminacija u oblasti zaposljavanja, obrazovanja, stambenih
pitanja, zdravstvene zastite i sprovodenja pravde. U cilju efikasnije borbe protiv
rasizma i rasne diskriminacije, ECRI je preporucila srpskim vlastima da obezbede da
svi ucenici imaju nastavni predmet gradansko vaspitanje (ECRI Report on Serbia,
2011). Posebna paznja je posveéena rasistiCkom nasilju i date su preporuke za njihovo
postovanje u Srbiji (ECRI Conclusions on The Implementation of The
Recommendations in Respect Of Serbia Subject To Interim Follow-up, 2014) za period
od 2007. do 2013. godine.

Studija Dimitrijevi¢ i Petrovi¢ (2014) bavila se razumevanjem razli¢itosti
jezika, kultura i1 rasa kroz iskustvo razliitih pristupa i strategija obrazovanja
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nastavnika u SAD za rad u multikulturalnim $kolama. Rezultati pokazuju da je u cilju
potpunijeg razumevanja razliCitosti potrebno wuvesti kurseve multikulturanog
obrazovanja, podsticati ,,uranjanje” studenata u kulturu koja je drugacija od njihove ili
ostvarivati pristupe zasnovane na modelima kroskulturalnog razvoja. Znacajno za sve
je da se kroz napustanje rasizma, refleksiju o poreklu sopstvenih stavova i uverenja,
kao i o nacinima na koje je kultura uticala na oblikovanje li¢nosti buducih nastavnika,
ostvaruje liCna transformacija i promena pogleda na svet. Macura Milovanovié¢, Gera i
Kovacevi¢ (2010) su utvrdile da programi za osnovno obrazovanje nastavnika ne
ukljucuju u dovoljnoj meri multikulturnu i interkulturnu perspektivu i nedovoljno
doprinose razumevanju razliCitosti. S druge strane, iskazivanje otpora buducih
nastavnika prema promenama povezano je sa ogranicenim licnim iskustvom sa
razli¢itos¢u 1 vodi ka nedovoljnoj osetljivosti za rad sa manjinskim grupama ucenika.
Otuda se multikulturalno obrazovanje medu buduc¢im nastavnicima vidi pre kao oblik
inkluzivne prakse nego kao jedan od nacina pripreme za celozivotne. ucenje i rad u
razli¢itim sredinama (Cochran-Smyth, Lytle, 1999). Zbog toga /se. smanjivanje
predrasuda prema pripadnicima drugih kultura i uspostavljanje pedagogije pravednosti
vide kao dva najzastupljenija cilja mulikulturalnog obrazovanja.

Studija rumunskih istraziva¢a (Miftode, Morariu prema:.-Giurgiu, Marica,
Ionescu, 2015) pokazala je da maturanti srednjih Skola“iz seoskih i gradskih sredina
iskazuju diskriminaciju u Sirokom opsegu — prema rasi, naciji (23,2%), socijalnom
statusu (17,2%), religijskoj pripadnosti (17%), seksualnoj orijentaciji (11,6%),
godinama zivota (4,5%), politickim uverenjima. (5,8%), nivou obrazovanja (2,9%),
siromastvu (2,6%), HIV pozitivnim osobama (1,6%) itd.

Ispitivanjem poverenja i1 socijalne. distance medu mladima, Tomanovi¢ i
Stanojevi¢ (2015) su ustanovili da.sa udaljeno$¢u socijalnih relacija dolazi do
smanjenja stepena poverenja koje ljudi gaje jedni prema drugima. Najmanje je distance
prema studentima (0,8%) i penzionerima (1,9%), ali raste ka ljudima drugih
nacionalnosti (Romi 4,1%; Hrvati 9,7%; trazioci azila 9,7%) i kulminira prema ljudima
drugacije seksualne orijentacije. (21,7%). Ukoliko je distanca velika, moguénosti
kohezije, medusobne saradnje'i zajednickog Zivota su otezani, i obrnuto — sa manjom
distancom, dolazi do povecanja moguénosti saradnje i medusobnog poverenja.

Pokrajinski_ombudsman je istrazivao razumevanje razlicitosti, medusobno
poznavanje i‘poznavanje prava nacionalnih manjina od strane ucenika srednjih Skola u
Vojvodini (N=197)" tokom Skolske 2008/2009. godine (Ilzvestaj Pokrajinskog
ombudsmana za 2009. godinu, 2010). U istrazivanju su ucestvovali ucenici koji su
pohadali nastavu na pet jezika u sluzbenoj upotrebi (srpski, madarski, slovacki,
rumunski, rusinski). Pripadnost nacionalnoj zajednici se iskazala kao znacajna, a
ucenicki odgovori su ukazali na odredeni stepen netolerantnosti i netrpeljivosti prema
pripadnicima razli¢itih etnickih zajednica. Zaklju¢eno je da, bez obzira na etnicku
pripadnost ispitanika, nije mali broj onih koji opravdavaju diskriminaciju po bilo kom
0Snovu.

Metodoloske osnove istraZivanja
Predmet ovog istrazivanja je poznavanje prava nacionalnih manjina medu

ucenicima srednjih Skola sa teritorije AP Vojvodine. Podaci su prikupljeni tokom
Skolske 2014/15. godine i uporedeni sa rezultatima sli¢nog istrazivanja koje je sproveo
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Pokrajinski ombudsman u $kolskoj 2008/2009. godini. Zbog ovakvog dizajna, rad ima
elemente ex post facto eksperimenta. Za prikupljanje empirijskih podaka u obe studije
koris¢en je isti instrument sastavljen od 38 pitanja, na koja su ispitanici davali
odgovore izborom jednog od vise ponudenih odgovora. Test je preveden na pet jezika
koji su u sluzbenoj upotrebi na teritoriji gradova i opstina u kojima je istrazivanje
sprovedeno (slovacki, rumunski, rusinski, madarski i srpski). Za potrebe ovog
istrazivanja analizirani su odgovori samo na Sest odabranih pitanja koja u najve¢oj meri
tretiraju pravo na slobodu iskazivanja misljenja, prava na koris¢enje maternjeg jezika i
pravo na zastitu manjina od diskriminacije u medijima (Prilog 1).

Prilog 1. Pitanja iz kompleksnog testa znanja koja su koris¢ena u ovoj studiji.

Tvrdnja Tacno Neta¢no

1. | Ukoliko lice ne razume ili ne govori jezik vecine koji je u o o
sluzbenoj upotrebi i na sudu, ima pravo na besplatnu pomo¢
tumaca, $to ukljucuje i prevod sudskih dokumenata.

2. | Lica koja pripadaju nacionalnim manjinama imaju pravo na mi i
slobodu misljenja i izrazavanja.

3. | Vlast mora da postuje slobodu nacionalnih manjina da traze, i o
primaju i dele informacije ili ideje na manjinskim jezicima.

4. | Vlada nije duzna da stane u zastitu pripadnika nacionalnih o o
manjina od diskriminacije u pristupu medijima.

5. | Lica koja pripadaju nacionalnim manjinama mogu da budu mi i
diskriminisana u medijima.

6. | RTV Vojvodina je jedina televizija u okruzenju koja emituje o o

program na vise od 5 jezika.

Uzorak ispitanika

Empirijski podaci su prikupljani u srednjim Skolama sa teritorije AP
Vojvodina u kojima se odvija nastava na jezicima nacionalnih manjina. Obuhvacene su
opstine Pecinci (srpski jezik), Senta (madarski), Kovacica (slovacki), Ruski Krstur
(rusinski) 1 Alibunar (rumunski jezik). Anketiranju ispitanika je prethodilo dobijanje
saglasnosti od Saveta' roditelja navedenih Skola i1 Pokrajinskog ombudsmana.
Istrazivanjem su obuhvacena 203 ucenika (102 decaka i 101 devojcica). Najvise su bili
zastupljeni ispitanici €iji maternji jezici su madarski (70 ispitanika ili 34,4% uzorka) i
srpski (62 ili30,5%); a zatim slovacki (28 ispitanika; 32,8%), rumunski (26 ispitanika;
12,8%) 1 rusinski>(17 ispitanika; 8,4%). Pre reSavanja testa znanja ucenicima su data
potrebna uputstva i objasnjena svrha istrazivanja.

Statisticka obrada

Rezultati dobijeni pregledom odgovora na Sest izabranih pitanja iz testa znanja
tretirani su kao skalarne vrednosti sa dva modaliteta (ishoda) — tacno ili neta¢no. To je
omogucilo da ucinak ispitanika na svakom pitanju bude iskazan jedino u vidu
frekvencija (apsolutnih i relativnih). Od empirijskih frekvencija formirane su tabele
kontingencije, koje su omoguéile primenu y’ testa (Chi-Square Test). Njime je najpre
testirana znacajnost razlika izmedu frekvencija odgovora razliitih grupa ispitanika u
odnosu na maternji jezik (slovacki, rumunski, rusinski, madarski i srpski), a zatim
znaCajnost razlika izmedu frekvencija odgovora dobijenih u komplementarnim
studijama iz 2008/09. i 2014/15. Skolske godine. Podaci su obradeni pomocu Portable
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IBM SPSS v.19 application. Sva zaklju¢ivanja realizovana su sa nivoom znacajnosti od
0,05 (Sig.<,05).

Rezultati

Analiza prikupljenih podataka pokazuje da su u svih Sest pitanja kori§¢enih u
ovom istrazivanju dominirali tacni odgovori (Tabele 1, 2, 3, 4, 5 i 6). Najvise tacnih
odgovora registrovano je za pitanja koja se odnose na poznavanje prava koriS¢enja
maternjeg jezika na sudu (Tabela 1) i na slobodu misljenja i izraZzavanja nacionalnih
manjina (Tabela 2), a zatim za pitanja koja se odnose na angazovanje vlasti (Tabela 3) i
vlade (Tabela 4) u ostvarivanju zakonskih prava nacionalnih manjina. Najmanje znanje
ispitanici su pokazali u pitanjima vezanim za tretman nacionalnih manjina u medijima
(Tabele 51 6).

Znanja pripadnika razli¢itih nacionalnih zajednica su. se statisticki
signifikantno razlikovala u tri od ukupno $est analiziranih pitanja. Pripadnici rumunske
i madarske zajednice su pokazali znaCajno slabije poznavanje o tome kako vlast
postuje slobode nacionalnih manjina i $titi njihova prava. Statisticki slabije poznavanje
prava na zastitu manjina od diskriminacije u medijima pokazali su ispitanici rumunske,
srpske 1 madarske nacionalnosti. Najmanje tacnih odgovora’ na pitanje vezano za
emitovanje TV programa na jezicima manjina dali 'su pripadnici srpske i ponovo
madarske zajednice. Na preostala tri pitanja.dobijeni su.dosta ujednaceni odgovori
ispitanika razliite nacionalnosti, uz manje varijacije empirijskih frekvencija koje su se
kretale u okvirima statisticke tolerancije. Zato *te razlike nisu mogle da budu
prihvacene kao rezultat sistematskog odstupanja, ve¢ prvenstveno kao posledica
fluktuacije uzorka.

Tabela 1: Distribucija odgovora na pitanje koje se odnosi na pravo koriséenja
maternjeg jezika na sudu

Nacionalna Tacan odgovor Netacan odgovor Ukupno
zajednica N % N % N %
Slovacka 23 82,1% 5 17,9% 28 100%
Rumunska 25 96,2% 1 3,8% 26 100%
Rusinska 15 88,2% 2 11,8% 17 100%
Madarska 65 92,9% 5 7,1% 70 100%
Srpska 60 96,8% 2 3.2% 62 100%
Ukupno 188 92,6% 15 7,4% 203 100%

Chi-Squaer = 7,013, Sig.=,135

Tabela 2: Distribucija odgovora na pitanje koje se odnosi na slobodu misljenja i
izrazavanja manjina

Nacionalna Tacan odgovor Netacan odgovor Ukupno
zajednica N % N % N %
Slovacka 28 100% 0 0 28 100%
Rumunska 22 84,6% 4 15,4% 26 100%
Rusinska 16 94,1% 1 5,9% 17 100%
Madarska 66 94,3% 4 5,7% 70 100%
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Srpska 61 98,4% 1 1,6% 62 100%
Ukupno 193 95,1% 10 4,9% 203 100%
Chi-Squaer = 9,102, Sig.=,059

Tabela 3: Distribucija odgovora na pitanje koje se odnosi na brigu viasti o pravima

manjina

Nacionalna Tacan odgovor Netacan odgovor Ukupno
zajednica N % N % N %
Slovacka 27 96,4% 1 3,6% 28 100%
Rumunska 17 65,4% 9 34,6% 26 100%
Rusinska 16 94,1% 1 5,9% 17 100%
Madarska 54 77,1% 16 22,9% 70 100%
Srpska 52 83,9% 10 16,1% 62 100%

Ukupno 166 81,8% 37 18,2% 203 100%

Chi-Squaer = 11,648*, Sig.=,020

Tabela 4: Distribucija odgovora na pitanje koje se odnosi na zastitu manjina u
medijima od strane viade

Nacionalna Tacan odgovor Netacan odgovor Ukupno
zajednica N % N % N %
Slovacka 24 85,7% 4 14,3% 28 100%
Rumunska 20 76,9% 6 23,1% 26 100%
Rusinska 14 82,4% 3 17,6% 17 100%
Madarska 47 67,1% 23 32,9% 70 100%
Srpska 50 80,6% 12 19,4% 62 100%
Ukupno 155 76,4% 48 23,6% 203 100%

Chi-Squaer = 5,624, Sig.=,229

Tabela 5: Distribucija odgovora na pitanje koje se odnosi na diskriminaciju manjina u

medijima

Nacionalna Taéan odgovor Netacan odgovor Ukupno
zajednica N % N % N %
Slovacka 22 78,6% 6 21,4% 28 100%
Rumunska 12 46,2% 14 53,8% 26 100%
Rusinska 15 88,2% 2 11,8% 17 100%
Madarska 38 54,3% 32 45,7% 70 100%
Srpska 30 48,4% 32 51,6% 62 100%

Ukupno 117 57,6% 86 42,4% 203 100%

Chi-Squaer = 15,443%*, Sig.=,004

Tabela 6: Distribucija odgovora na pitanje koje se odnosi na programe RTV

Vojvodina
Nacionalna Tacan odgovor Netacan odgovor Ukupno
zajednica N % N % N %
Slovacka 21 75,0% 7 25,0% 28 100%
Rumunska 21 80,8% 5 19,2% 26 100%
Rusinska 16 94.,1% 1 5,9% 17 100%
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Madarska 41 58,6% 29 41,4% 70 100%
Srpska 36 58,1% 26 41,9% 62 100%
Ukupno 135 66,5% 68 33,5% 203 100%

Chi-Squaer = 13,061*, Sig.=,011

Za izvodenje zakljuCaka od posebne vaznosti je bilo da se uporede rezultati
ove 1 prethodne slicne studije iz 2008/09. skolske godine, koju je sproveo Pokrajinski
ombudsman na uzorku od 197 ispitanika, medu kojima je bilo 28 srednjoskolaca koji
su nastavu slusali na slovackom jeziku, 26 na rumunskom, 17 na slovackom, 70 na
madarskom i 62 na srpskom jeziku. Uporedivanjem ukupnog broja ta¢nih odgovora na
istih Sest pitanja testa, zapazen je blagi pad znanja srednjoSkolaca o pravima
nacionalnih manjina. U ¢ak Cetiri pitanja uocena je manja procentualna zastupljenost
tatnih odgovora u istrazivanju iz 2014/15. Skolske godine (Slika 1). Pad znanja u
analiziranom Sestogodi$njem periodu kretao se u rasponu od 4,3—14,5%. ¥* test,
medutim, nije potvrdio i statisticku znacajnost ovih razlika (Chi-Square = 2,805;
Sig.=0,730), pa bi u davanju konacne ocene o smanjenom znanju.srednjoskolaca
trebalo biti oprezan i tumaciti ih samo kao indikaciju SestogodiSnjeg trenda. Za
pouzdanije dokazivanje fluktuacije znanja o pravima nacionalnih manjina neophodno
je ponoviti isto istrazivanje nakon izvesnog vremena,.i to.na jo§ veéem uzorku
ispitanika.
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Grafikon 1. Zastupljenost tacnih odgovora na pitanja o pravima nacionalnih manjina
u istrazivanjima iz 2008/09. i 2014/15. skolske godine
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Diskusija

Rezultatima istrazivanja utvrdeno je da postoji nejednako poznavanje
pojedinih aspekata prava koja se odnose na nacionalne manjine, pri ¢emu su ucenici
pokazali najmanje znanja o diskriminaciji u medijima i o obavezama drzave da zastiti
pravo manjina na slobodu misljenja i izrazavanja. lako su u skladu sa prethodnim,
slicnim studijama (Giurgiu, Marica, Ionescu, 2015; Griinberg, 2008; Izvestaj
Pokrajinskog ombudsmana za 2009. godinu, 2010; Tomanovi¢, Stanojevi¢, 2015),
kojima je ustanovljeno da wveliki broj mladih iskazuje diskriminaciju prema
pripadnicima odredenih nacionalnih manjina, ali i drugim grupama, rezultati su
posebno znacajni za Vojvodinu. Na teritoriji Vojvodine nalazi se 49 od ukupno 53
srednje Skole iz cele Srbije u kojima se nastava realizuje na jezicima nacionalnih
manjina (Statisticki kalendar Srbije, 2015) 1 zato predstavlja tipicno podrucje
prozimanja razliCitosti naroda, religija, jezika i kultura.

Svest ucenika o tome da lica koja pripadaju nacionalnim/ manjinama imaju
pravo na slobodu miSljenja i izrazavanja govori u prilog njihovoj-upoznatosti sa
obavezom vlasti da se ostvaruje na svrsishodan nacin, §to je, sustinski, nivo koji je
najblizi gradanima (Besirevi¢, 2013). Radi se o izvrSavanju obaveza koje je drzava
preuzela kroz medunarodne ugovore i uvela ih u nacionalno-zakonodavstvo (Lazi¢,
2014; Spevak, 2007; Zakon o nacionalnim savetima nacionalnih manjina, 2009). To
upucuje na potrebu upoznavanja ucenika sa naCinima rada i oblicima postupanja
pravosudnih organa, sa posebnim osvrtom na jezike nacionalnih manjina koji su u
sluzbenoj upotrebi. Za ucenike je znaCajan podatak da gradanin koji ne zna ili ne
razume jezik vecine, moze traziti da se postupak vodi na jeziku njegove nacionalne
manjine. S druge strane, uCenici nedoveljno _poznaju obavezu vlade da §titi nacionalne
manjine, zbog Cega na izvestan nacin odobravaju njihovu diskriminaciju u medijima.
Pokazanim znanjem priblizili su se razumevanju modela nacionalnog gradanskog
identiteta i strategiji razvijanja zajednickog jezika i kulture, koje odlikuje politika
Sirenja sluzbenog jezika i+umanjenje etnokulturnog pluralizma (Vukovi¢ Calasan,
2014). U isto vreme su se udaljili od razumevanja razli¢itog etnickog ili nacionalnog
porekla, verske opredeljenosti, kao i od od zagarantovanih prava nacionalnih manjina
na slobodu misljenjai izrazavanja (Basta Fleiner, 2013; Patten, Kymlicka, 2003).
Shvatanje dalica koja pripadaju nacionalnim manjinama mogu da budu diskriminisana
u medijima pruza-osnov za zabrinutost. Njihovi iskazi navode na preispitivanje
odrastanja u monokulturnom okruzenju koje se prema pitanjima nacionalnih manjina
odnosi selektivno i sa zadrSkom. Takav odnos se u prethodnim istrazivanjima
objasSnjava upravo izostankom susreta sa razli¢itos¢u (Dimitrijevi¢, Petrovi¢, 2014;
Giurgiu, Marica, lonescu, 2015; Kristovi¢, 2012; Tomanovi¢, Stanojevi¢, 2015).

Ustanovljeno je da tri od cCetiri manjinske zajednice znatno vise poznaju
kulturu i drugih zajednica, §to ih razlikuje od vecinskog stanovnistva. Odnos
stanovnika Vojvodine prema interkulturalnosti je kvalitativno drugaciji od odnosa
stanovnika u nacionalno homogenim sredinama. Kako smatra Radivojevi¢ (2008),
dozivljaj razlicitosti kao dela svog identiteta u znacajnoj meri zavisi od duzine boravka
u Vojvodini, naravno u korist lica koja su od davnina u njoj.

Skola moZe uspe$no ostvariti meduetni¢ku integraciju, §iriti meduetnitko
iskustvo i doprineti potpunijem razumevanju razlicitosti (Dimitrijevi¢, Petrovi¢, 2014;
Radivojevi¢, 2008). Vazno je stvoriti okruzenje u kojem ¢e kljuéni koncepti
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demokratije postati postulati dosezanja do prihvac¢enosti, kompetentnosti i pozitivnog
vrednosnog odnosa. Time je moguce relativizovati uticaj koji dolazi iz §ire zajednice i
od roditelja, posebno onih koji su iskusili diskriminaciju. U cilju zastite dece od
potencijalnih losih iskustava, roditelji neretko vrSe indirektnu viktimizaciju tako Sto ih
pripremaju za ocekivana iskustva u Zivotu i nude im nedovoljno osetljiv ponos zbog
pripadnosti manjini (Herda, 2015). Ovim putem, ne samo S§to uticu na decje
sagledavanje sebe i svog mesta u drustvu, ve¢ i na predstavu o pretpostavljenoj
pravicnosti i jednakosti u drustvu.

Zakljucak

lako je Vojvodina pokrajina sa vekovnom tradicijom u izgradnji
multikulturalnosti i Zivotu u multinacionalnom okruzenju, jo§ uvek su prisutni
problemi nacionalnih manjina. Ova studija je pokazala da ucenici. srednjih Skola
nemaju dovoljno znanja o pravima nacionalnih manjina. Preporuka je da se kroz
nastavne predmete iz opSteobrazovnih podrucja i kroz sadrzaj gradanskog vaspitanja
kontinuirano posveéuje paznja pitanjima identiteta, razlicitosti, prava i odgovornosti,
da se upucuje na medunacionalnu toleranciju, zajednicki Zivot i pezitivne vrednosti.
Uklju¢ivanjem ucenika u zivot Skole moze se uspesno, delovati na unapredivanje
razumevanja i primenu ljudskih i manjinskih prava. Kroz obrazovni proces se moze
doprineti razumevanju, uzajamnom postovanju, dijalogu i.eliminisanju diskriminacije.
Skola se smatra jednim od najznalajnijih boraca (protiv bolesti 21. veka — nasilja,
rasizma, ekstremizma, ksenofobije, diskriminacije inetolerancije.
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IN WHICH EXTENT DO HIGH SCHOOL STUDENTS KNOW THE RIGHTS OF

NATIONAL MINORITIES?

Summary: The subject of this research is the knowledge of high school students in AVP about

the rights of minority national communities. The research was conducted in the school year 2014/15 in
five schools in which instructions are performed in the languages of national minorities (N=203). The aim
of the paper was to quantify current knowledge of high school students, who have the origin in different
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national communities (Slovac, Romanian, Rosin, Hungarian and Serbian) and that their replies should be
compared to replies of a similar study performed by a provide ombudsman in the school year 2008/09. In
both cases, data were collected by the same instrument. Respondents in both studies showed unequal
knowledge of some aspects of the rights referring to national minorities. The least knowledge was shown
about discrimination in the media and the obligations of the state to protect the rights of the minorities
about the freedom of thought and expression. In the period between two aspects of the research, most
replies signified significant fall of knowledge of high school students about the rights of the minorities.
These points at the need to continually focus attention on the identity and diversities issues, to adopt
knowledge about the rights and responsibilities and nourishing principles of multilinugsiam and
multiculturality.

Key words: national minorities, multiculturalists, multiliguism, education, children's rights,
freedom of rights, discrimination.

CKOJIbKO YHALLMECS CPEOHWNX LLIKOJ1 OCBEJOMJIEHbLI O MPABAX
HALIMOHANbHbLIX MEHbLUMHCTB?

Pestome: B cratee paccMatpuBaeTcsi OCBEJOMIIEHHOCTb YHALUXCS | COELHUX LUKO/I, B
ABTOHOMHOM Kpae BoesoguHe, o rpaBax HaLnOHasIbHbIX MEHbLNHCTB. Ornpoc 6kl MPOBEAEH B MSTH
LWKOJIax, B KOTOPBIX MPerojaercs 93blK HaymoHasbHoro meHswuHctsa (N = 203), B y4e6HOM
2014/15 rogy. Lesnb [gaHHOro nccrieqoBaHns Obliia — KOJSIMYECTBEHHO OLEHUTHb TEKYLYNe 3HaHUS
YYaLNXCSH CPEAHUX KOS, U3 PAa3/INYHbIX ITHUHECKUX COAPYXKECTB, (C/I0BALKOro, PYMBIHCKOrO,
PYCUHCKOIo, BEHrepCKOro 1 CepOCKOro) v CpaBHUTL CBOU PE3y/IbTaThl ¢ OTBETaMy U3 aHaI0MMYHOroO
necereqoBanHns, MPoBE4EeHHoro ombygecmaHom BoesoguHbl,.B 2008/09 y4ebHom rogy. B oboux
cryHasx aHHble Oblsin COOPaHb! ¢ MOMOLYbIO O4HOMO U.TOM0 X€ UHCTPYMEHTA. PecrioHgeHTsl, B 000Mx
UCCrIe40BaHNSX, MOKA3a/IM HEPABHOMEPHOE MOHNMAHNE HEKOTOPLIX ACrEeKTOB Pas, Kacarolmxcs
HALNOHASIbHBIX MEHBLUMHCTB. HanMeHbLLy0 0CBEJOMIIEHHOCTb PECIIOHAEHTbI 10KA3asm B 00/1acTy
JUNCKDUMUHALMN — HALMOHASTbHBIX — MEHBLUMHCTB B  CPE4CTBAX MAaccoBOU  uHopmaymn u
0653aTe/1IbCTBAaX rocy4apcTBa 1o 3aLyuTe fpaBa MEeHbLUMHCTB Ha CBOOOLY MHEHUS U €0 BblPaXKEHUS.
B nepmoge mexgy 4ByMs1 onipocamu HAOOAAeTcs, 10 OOJIbLUMHCTBY BOMPOCOB, 3HAYUTESIBHOE
CHWKEHNE OCBELOMIIEHHOCTY YHALYUXCS] COELHEH LLUKOJIbI O MPaBax MEHBLUMHCTB. 3TO yKa3bIBAET Ha
HEOOXo[NMOCTb, B 00LYEeO6Pa30BaTENIbHLIX YYEOHbIX PEAMETAX, [1OCTOSaHHOro O0OpaLyeHUs
BHUMAHUST HA BOMPOCHI MAEHTUYHOCTU. U PA3HOOOPA3US], U3YHEHNUS NPaB 1 00S3aHHOCTEN, a TaKXe,
VKDErIeHUST MPUHLMNINE MHOTOASBLIYUST U MYJSTb TUKYTTb TYPHOCTH.

Kio4eBbie ClI0Ba.  HALNOHATIbHBIE MEHBLINHCTBAE, MYJIbTUKY/IbTYPHOCTb, MHOIOSI3bIYME,
o6pasoBarme, npasa getes, cB0604a MHEHNS, UCKDUMUHALMS.

Datum kada je uredniStvo primilo ¢lanak: 22. 2. 2017. godine
Datum kada je urednistvo konacno prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 2. 4. 2017. godine
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Izvorni nau¢ni rad
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STAVOVI UCITELJA PREMA ULOZI
INTERRESORNE KOMISIJE U INKLUZIVNOM
OBRAZOVANJU

Rezime: Cilj istrazivanja je konstruktivan uvid u znaéaj i ulogu koju IRK imaju u
inkluzivnom obrazovanju, ispitivanjem stavova ucitelja o razlicitim-pitanjima vezanim za rad
ovog tela. U radu su prikazani rezultati istraZivanja realizovanog na uzorku od 125 ucitelja
macvanskog okruga — Koceljeva, Viadimirci i Sabac./Za prikupljanje podataka o stavovima
ucitelja prema IRK, prisutnoj podrsci u radu sa ucenicima koji imaju smetnje u razvoju u
inkluzivnoj skoli, primenjena je tehnika skaliranja. Instrument koji je primenjen konstruisan je
za potrebe ovog istrazivanja i pretpostavlja kombinaciju ankete i skale Likertovog tipa.

U radu su razmotreni stavovi ucitelja prema ulozi IRK, kao i povezanost prediktorskih
varijabli (strucna i sociodemografska obeleZja ucitelja) sa stavovima prema inkluziji. Rezultati
istrazivanja ukazuju da su stavovi ucitelja prema ulozi IRK i pruzanja dodatne podrske
ucenicima sa smetnjama u razvoju povoljni.

Kljuéne reci: dodatna podrska, inkluzija, IRK.

Uvazavajuci posebne potrebe deteta sa mentalnim ili fizickim smetnjama, pomo¢ koja se pruza
bice besplatna,uvek kada je to moguce, uzimajuci u obzir finansijske mogucnosti roditelja ili
drugih koji brinu o detetu i bice osmisljena tako da obezbedi detetu delotvoran pristup i sticanje
obrazovanja, obuke, zdravstvene zastite, usluga rehabilitacije, pripremu za zaposljavanje i
mogucnosti rekreacije na nacin koji vodi postizanju najvece moguce socijalne integracije i
individualnog razvoja deteta, ukljucujuci njegov kulturni i duhovni razvoj.

Konvencija UN o pravima deteta, ¢lan 23

Uvod

Inkluzivno obrazovanje u Srbiji je zazivelo i dalje se razvija na osnovu
ustaljenog zakonskog okvira koji reguliSe oblast predskolskog, osnovnoskolskog i
srednjoskolskog vaspitanja i obrazovanja. PolaziSte za razvoj inkluzivnog obrazovanja
se odnosi na potrebu da se sva deca ukljuce i uce zajedno. Problem predstavljaju brojne
prepreke koji ukljucuju lokanu zajednicu, druStvene Cinioce i stanje u obrazovnom
sistemu. Prepreke za ostvarivanje inkluzije zavise od faktora koji dovode do teskoc¢a u
razvoju deteta (Rajovic, 2004).
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Razvoj inkluzivnog obrazovnog sistema postize se uspostavljanjem novih
struktura na Skolskom, lokalnom i nacionalnom nivou, obukama nastavnika i Skola,
dodatnim finansijskim sredstvima usmerenim na razvoj Skola, razvojem mreZa
podrske, priru¢nicima i javnim promocijama (Mirazi¢ Nemet, Stefanovic, 2015).

Kada je rec o inkluzivnom obrazovanju, najcesce se misli na ukljucivanje dece
sa ometenosc¢u, zato je vazno istaci da se pod inkluzivnim obrazovanjem podrazumeva
obrazovni sistem koji je otvoren za svu decu, a to se zapravo odnosi na decu sa
ometeno$c¢u, decu pripadnike nacionalnih i jeziCkih manjina, decu iz institucija (Dosen,
Gaci¢, Bradi¢, 2005).

Sistem obrazovanja koji tezi kvalitetnom obrazovanju za sve treba da osigura
da sva deca imaju adekvatan pristup obrazovanju koje im pruza Sanse za kvalitetan
zivot nezavisno od nacionalne pripadnosti, socijalne grupe ili pola. Kvalitetno
obrazovanje za sve znaci pristup jednak za sve u obrazovanju, koji se zasniva na
uverenju da je pravo na obrazovanje osnovno ljudsko pravo (Stefanovi¢, 2013).

Inkluzivno obrazovanje se moze definisati i kao proces .delovanja i
odgovaranja na razli¢ite obrazovne potrebe svih ucenika povecavanjem uceSca u
ucenju, kulturi i zajednici, kao 1 smanjivanjem isklju¢enosti iz procesa obrazovanja
(Rado i sar., 2013). Inkluzivno obrazovanje postaje strate$ko opredeljenje obrazovnog
sistema u Srbiji donoSenjem Zakona o osnovama sistema“ebrazovanja i vaspitanja
2009. godine. Ovaj zakon garantuje jednako pravo i dostupnost obrazovanja svoj deci
bez diskriminacije po bilo kom osnovu (socijalne; etnicke, kulturne religijske i druge
pripadnosti, pola, mestu boravka, zdravstvenog ili-materijalnog stanja, teskoca i
smetnji u razvoju i invaliditeta, itd.). Koncept inkluzivnog obrazovanja usmeren je ka
razvoju kvalitetnog obrazovanja za sve, poboljSanju obrazovanja u celini i poboljSanju
stanja u Skolama.

Inkluzivni pristup u obrazovanju omogucuje da se razlike medu ucenicima (u
interesovanjima, vesStinama, znanjima, poreklu, maternjem jeziku, sposobnostima)
koriste kao resursi za adekvatno odmerenu podrsku ucenju (But, 2010: 7). Sintagma
inkluzivno obrazovanje, posmisljenju vecine roditelja, nastavnika i stru¢nih saradnika
jeste isklju¢ivo obrazovanje dece sa smetnjama u razvoju. Cesto se gubi iz vida da je
podrska u obrazovanju potrebna i deci iz osetljivih grupa — npr. deci sa emotivnim
problemima, problemima u ponasanju, kao i deci iz socijalno ugrozenih porodica
(najces¢e se’ misli na decu romske populacije). Povrsno shvaceno, inkluzivno
obrazovanje dovodi“do barijera u njegovom razvoju, do posmatranja inkluzije kao
problema, a ne prava. Inkluzivna $kola ne znaci ,,i¢i u Skolu” nego ,,ucestvovati u
Skoli” (Ceri¢, 2004).

U Beogradu je odrzana Konferencija posvecena inkluzivnom obrazovanju u
organizaciji Udruzenja studenata sa hendikepom i Ministarstva rada zaposljavanja i
socijalne politike, 2007. godine. Te godine je izveden zakljucak da u Srbiji postoji
dobra zakonska podloga za proces kreiranja inkluzivnog obrazovanja, ali se nedovoljno
radi na implementaciji postojecih zakona. Neophodno je doneti odredena podzakonska
akta koji ¢e pomoc¢i i unaprediti proces kreiranja inkluzivnog obrazovanja.

Jedno od ogranicenja sprovodenja inkluzivnog obrazovanja je i nepostojanje ili
nedovoljan broj institucija kao §to su sluzbe podrske i razvojna savetovaliSta. Postojece
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komisije za kategorizaciju i razvrstavanje funkcioni$u u okviru medicinskog modela' ,
odnosno razvrstavanje dece prema dominantnom hendikepu i usmeravanju prema
odredenom tipu specijalne Skole.

U Srbiji, dodatnu podrsku u dijagnostickoj, dodatnoj proceni pruzaju
Interresorne komisije (u daljem tekstu IRK), u ¢ijem su sastavu strucnjaci razlicitih
profila koji odobravaju IOP po izmenjenim standardima postignuca i daju smernice u
pruzanju dodatne obrazovne podrske detetu. Odredivanje potrebe za dodatnom pomoci
u Srbiji zasnovano je na principu svakog pojedinacnog deteta. Zakon o osnovama
sistema obrazovanja i vaspitanja, Zakon o osnovnom obrazovanju i vaspitanju i Zakon
o srednjem obrazovanju i vaspitanju potpuno podrzavaju inkluziju i predvidaju
povecanje osetljivosti Skole za potrebe ucenika (Sluzbeni glasnik RS br. 55/13) i
nacine pruzanja dodatne obrazovne podrske onim ucenicima kojima je takva pomo¢
potrebna.

Interresorna komisija — IRK

Primarna funkcija Interresorne komisije (u daljem tekstu IRK) za procenu
potreba za dodatnom obrazovnom, zdravstvenom i socijalnom pedrSskom detetu i
uceniku, jeste da obezbedi koordinirano delovanje . razli€itih sistema (socijalnih,
zdravstvenih, obrazovnih) u cilju pune drustvene ukljucenosti i napredovanja deteta ili
ucenika (Brojcin, 2015).

Interresorna  komisija je sastavljena_.od pet’ clanova. Tri stalna clana su
predstavnici tri sistema — obrazovanja, zdravstva 1 socijalne zastite i ¢ine ih: psiholog,
pedijatar i socijalni radnik, i dva ¢lana koja_.se ukljuCuju po potrebi za svako dete
individualno. Povremeni ¢lanovi mogu.biti predstavnici zdravstvene zastite (izabrani
lekar, lekar specijalista), predstavnik obrazovanja (vaspitaC, odeljenski stareSina,
predmetni nastavnik ili stru¢ni_saradnik ustanove koju dete pohada) i predstavnik
socijalne zastite (voditelj slucaja, struéni radnik iz ustanove socijalne zastite). Clanove
Interresorne komisije imenuje opstina. Predsednika Komisije biraju stalni ¢lanovi.

Procena potrebe deteta za pruzanjem dodatne podrSke vrsi se po zahtevu
roditelja (staratelja) (deteta ili na inicijativu obrazovne, zdravstvene ili ustanove
socijalne zastite, uz saglasnost roditelja (staratelja) deteta. U postupku procene IRK je
duzna da na osnovu utvrdene situacije ustanovi podrsku koju dete ve¢ dobija i
preporu¢i dodatnu-podrsku iz oblasti obrazovanja, zdravstvene i socijalne zastite,
ukljuéujuéi i onw koja zahteva dodatna finansijska sredstva, sa ciljem ukljucivanja
deteta u Zivot zajednice i obezbedivanja uslova za maksimalni razvoj deteta (Mirazi¢
Nemet, Stefanovic, 2015).

Mere podrske koje predlaze IRK mogu biti neposredne (prilagodeni udzbenici,
pomagala i asistivna tehnologija, nastavni plan, formiranje tima za IOP, angaZovanje
liénih pratioca, pedagoskih asistenata, pravo besplatnog ucesca u kulturnim, sportskim
i rekreativnim aktivnostima koje organizuje Skola i dr.) i posredne (prilagodavanje
okruzenja, stru¢no usavr$avanje zaposlenih i savetodavni rad sa roditeljima, edukacija
vr$njaka i njihovih roditelja za prihvatanje dece kojima je potrebna dodatna podrska,

! Medicinski model sagledava ometenost u razvoju kao problem pojedinca koji je prouzrokovan
boleséu, traumom ili je nastao iz drugih zdravstvenih razloga (ISpanovi¢ Radojkovié, 2007).
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produzeni boravak, organizovan prevoz do obrazovne ustanove, ishrana, odec¢a, obuca i
dr.) (Sluzbeni glasnik RS, br. 63/2010).

Rad IRK i njihovo funkcionisanje izazvalo je dosta polemike medu
zaposlenima u obrazovno-vaspitnim ustanovama i medu roditeljima. Prituzbe na njen
rad su stizale na adresu zastitnika gradana. U prvoj godini postojanja IRK, sprovedena
istrazivanja o njenom funkcionisanju i prikupljanje informacija od prakticara ukazali su
na niz nedostataka. Ti nedostaci se odnose kako na rad same Komisije, tako i na
realizaciju mera koje ona predlaze (Kovaé¢ Cerovic i sar., 2014).

Interresorna  komisija predlaze mere podrske koje obezbeduju potpunu
ukljucenost i napredovanje dece iz osetljivih grupa. Da bi ona ostvarila svoju ulogu,
potrebno je, pre svega, da njeni ¢lanovi poseduju kompetencije koje ¢e obezbediti
ostvarivanje principa rada IRK. Zato je vazan adekvatan izbor ¢lanova Komisije,
njihova permanentna edukacija i ostvarivanje uslova da se rad odvija u skladu sa
zakonskim odredicama. Da bi se jasnije definisao rad Komisije i realizacija mera koje
predlaze, lokalne samouprave treba da donesu svoje pravilnike o dodatnoj podrsci.
Lokalnu zajednicu, narocito roditelje i zaposlene u obrazovno-vaspitnojustanovi treba
upoznati sa ulogom IRK i merama koje ona predlaze (Mirazi¢ Nemet, Stefanovic,
2015).

Metodoloski okvir istrazivanja

U radu se polazi od Cinjenice da je stav ucitelja prema ulozi IRK vazan za
pruzanje podrske ucenicima sa smetnjama u razvoju. 1z toga proizilazi cilj istrazivanja
je da odgovorimo na pitanje kakvi su stavov ucitelja o ulozi IRK i pruzanju dodatne
podrske u okviru inkluzivnog obrazovanja?’ Uzorak istrazivanja ¢ine 125 uditelja
maévanskog okruga — Vladimirci, Koceljeva i Sabac. Na osnovu postavljenog cilja,
konkretizovani su slede¢i zadaci: utvrditi kakvi su stavovi uéitelja prema ulozi IRK;
utvrditi kakvi su stavovi uditelja prema IRK u zavisnosti od teskoc¢a sa kojima su se
susretali u radu sa ucenicima koji imaju smetnje i ispitati da li je stav ucitelja prema
tvrdnji da IRK redovno 1iefikasno obavlja svoje duznosti (procena podrSke deci sa
smetnjama u razvoju,cdavanje misljenja je blagovremeno), uslovljeno teritorijalno.

Za prikupljanje podataka o stavovima ucitelja o inkluzivhom obrazovanju,
prisutnoj podtsci u radu sa ucenicima koji imaju smetnje u razvoju u inkluzivnoj $koli,
primenjena je tehnika skaliranja. Konstruisana je Likterova skala stavova za ucitelje,
petostepena skalarkoja daje ispitanicima moguénost da definiSu intenzitet stava (1 — u
potpunosti se slazem; 2 — delimi¢no se slazem; 3 — ne mogu da odlu¢im; 4 — delimi¢no
se ne slazem; 5 — u potpunosti se ne slazem). Skala ima ukupno 3 tvrdnje koje se
odnose na Stav ucitelja prema ulozi IRK i pruzanju dodatne podrske u okviru
inkluzivnog obrazovanja. Na skali su ucitelji odgovarali tako $to su svoj stav iskazali
uno$enjem oznake X u polje odgovarajuceg broja.

Podaci do kojih smo dosli sakupljeni su pomocu instrumenta i obradeni na
razliite nacine:

— stavovi populacije izraZeni su kvantitativno u procentima i prikazani tabelarno i
grafikonima;

— od mera statistike zaklju¢ivanja primenjen je Hi-kvadrat test, pomocu kojeg ¢emo
utvrditi verovatnocu postojanja povezanosti izmedu posmatranih obeleZja.
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— stepen povezanosti izmedu posmatranih obelezja odredena je metodom utvrdivanja
korelacije, koeficijentom kontigencije (C).
— od mera disperzije primenjena je standardna devijacija (SD).

Statisticka obrada podataka realizovana je koriS¢enjem statistickog programa
SPSS 20.

Rezultati istrazivanja sa diskusijom

Prosecne vrednosti stavova ucitelja prema ulozi IRK

Deca sa razvojnim tesko¢ama u svakoj fazi svog razvoja i socijalizaciji imaju
potrebu za specificnom vrstom zastite i podrSke, socijalno validne i funkcionalno
zasnovane (Cook at al., 2009; Radojevi¢, 2011). Jedan od mehanizama podrske
inkluzivnom obrazovanju na lokalnom nivou predstavlja formiranje Komisije za
procenu potreba za dodatnom obrazovnom, zdravstvenom i socijalnom podrskom
detetu i uCeniku, tzv. Interresorna komisija (IRK). Formiranje IRK:je obaveza lokalne
samouprave. Njen nacin rada, kao i sastav utvrdeni su_ Pravilnikom o dodatnoj
obrazovnoj, zdravstvenoj i socijalnoj podrsci detetu i u¢eniku (Sluzbeni glasnik RS, br.
63/2010). U tom kontekstu vazno je ispitati kakvi su stavoviucitelja prema ulozi IRK,
a rezultati do kojih smo dosli su prikazani u Tabeli 1.

Tabela 1. Prosecne vrednosti stavova ucitelja prema ulozi IRK
Tvrdnje: M SD

1. | Interresorna komisija predstavlja vaznukariku u organizaciji dodatne | 1,77 | 0,853
podrske deci sa smetnjama u razyoju
2. | Interresorna komisija, redovno i efikasno obavlja svoje duznosti | 1,98 | 0,852
(procena podrske deci sa_smetnjama u razvoju, davanje misljenja je
blagovremeno)

3. | Upoznat/a sam sa .Clanovima i zadacima interresorne komisije, | 2,14 | 0,883
ukljucena sam kaojpovremeni ¢lan.

Sa tvrdnjom: iz naseg upitnika koja glasi ,Interresorna komisija predstavlja
vaznu kariku.u ofganizaciji dodatne podrske deci sa smetnjama u razvoju” se slozilo
50,4% ispitanika, neodluc¢nih je 22,4%, a sa ovom tvrdnjom se ne slaze 27,2%
ispitanika. Dakle, polovina ispitanih ima pozitivan stav prema ovoj tvrdnji, $to
mozemo zakljuciti i na osnovu srednjih vrednosti datih u Tabeli 1.

Rezultati jednog istrazivanja koje je sprovedeno u AP Vojvodina ukazuju da
postoji nekoliko problema u vezi sa Interresornom komisijom. U trenutku sprovodenja
ovog istrazivanja, kako saznajemo, jedan broj opstina nije imao formiranu IRK. Dalje,
jedan broj ispitanika istice da ne zna da li je komisija formirana, (31,9%), dok 21,4%
ispitanih tvrde da komisija nije formirana. Najvise njih (34,2%), smatra da je Komisija
formirana. Analizom ovih podataka uocljivo je da pored toga §to viSe od trecine
ispitanih nema informaciju o tome da li je Interresorna komisija formirana,
neblagovremeno formiranje komisije moze biti veliki problem za realizaciju inkluzije.

Sledec¢a tvrdnja kojom smo ispitivali stavove ucitelja u naSem upitniku glasi
»Interresorna komisija, redovno i efikasno obavlja svoje duznosti (procena podrske
deci sa smetnjama u razvoju, davanje misljenja je blagovremeno)”. Pozitivnim stavom
se izjasnilo 36,8% ispitanika, ne$to manji procenat, 35,2%, pripada delu uzorka koji se
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ne slaze sa ovom tvrdnjom, dok je neodlu¢nih 28,0%. Ipak, mozemo izvesti zakljucak
da je stav ucitelja prema ovoj tvrdnji povoljniji.

Da ucitelji imaju negativan stav saznajemo prema podacima da se sa tvrdnjom
iz naseg upitnika koja glasi ,,Upoznat/a sam sa ¢lanovima i zadacima IRK, ukljuc¢en/a
sam kao povremeni ¢lan“ nije slozilo ¢ak 46,4%. Na ovu tvrdnju pozitivnim stavom je
odreagovalo 32,8% ispitanika, 20,8% njih je neodlu¢no. Mozemo zakljuciti na osnovu
srednje vrednosti (Tabela 1) da ucitelji prema ovoj tvrdnji imaju nepovoljan stav.
Sli¢ni podaci su dobijeni istrazivanjem u AP Vojvodini, u kojem su ispitanici istakli
(53,4%) da ne znaju koji su ¢lanovi Interresorne komisije. 1z prikupljenih podataka se
vidi, isto tako da se najveci broj ispitanika nije obra¢ao komisiji (Muskinja, 2011).

Stavovi ucitelja prema tvrdnji br. 1 u zavisnosti od teskoca sa kojima su se susretali u
radu sa ucenicima koji imaju smetnje

Postupkom procene se utvrduje vrednost, kvalitet ili koli¢ina neceg, procena je
proces prikupljanja informacija koje ¢e procenjiva¢ ili neko drugi iskoristiti kao
osnovu ili polaziste u donoSenju odredenih odluka ili dolazenju do‘Zeljenog cilja
(Popovi¢, 2007: 123). U Tabeli 2 su prikazani rezultati koji se odnose na stavove
ucitelja prema tvrdnji da IRK predstavlja vaznu kariku u organizaciji'dodatne podrske
deci sa smetnjama u razvoju u zavisnosti od teSkoc¢a sa-kojima’su se susretali u svom
radu sa ucenicima koji imaju smetnje.

Tabela 2. Stavovi ucitelja prema tvrdnji br.1 i teSkocesa kojima su se susretali u radu
sa ucenicima koji imaju smetnje

Teskoce koje su Interresorna komisija predstavlja vaznu kariku u Ukupno:
imali u radu organizaciji dodatne podrske deci sa smetnjama u
ucitelji razvoju
Slazem se Ne mogu da Ne slazem se
odlu¢im
N N N N
% % % %
Ocekivane 39 13 10 62
62,9 21,0 16,1 100,0
Vece od 19 9 22 50
ocekivanih 38,0 18,0 44,0 100,0
Manje od 5 6 2 13
oCekivanih 38,5 46,2 154 100,0
Ukupno: 63 28 34 125
50,4 224 27,2 100,0

¥=16229 C=034 df=4

Na osnovu dobijenih rezultata istrazivanja, x° = 16,229 sa grani¢nim
vrednostima 9,488 i 13,277 na oba nivoa znacajnosti, 0,05 i 0,01 i brojem stepeni
slobode df = 4, zaklju¢ujemo da stav ucitelja o tvrdnji da IRK predstavlja vaznu kariku
u organizaciji dodatne podrske deci sa smetnjama u razvoju, jeste statisticki znacajno
uslovljen karakterom teSkoc¢a u radu sa uéenicima iz osetljivih grupa, sa kojima su se
ucitelji susretali u poslednjih nekoliko godina, jer je izradunati x’ veéi od grani¢nih
vrednosti. Izracunati koeficijent kontigencije C = 0,34 nam ukazuje da postoji veza
izmedu varijabli. Iz tabele moZzemo izolovati podatak da se 62,9 % ispitanih iz naSeg
uzorka slozilo sa ovom tvrdnjom, a u svom radu je imalo ocekivane teskoce, dok se
16,1% ispitanih nije slozilo sa ovom tvrdnjom a u svom radu se susretalo sa istim
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karakterom teSkoca. Zanimljiv podatak je i da se 38,0% ispitanika iz naseg uzorka, koji
su imali vece od ocekivanih teskoc¢a u radu sa ucenicima iz osetljivih grupa, slozilo sa
ovom tvrdnjom. Nesto veci broj ispitanih, 44,0% se nije slozilo sa ovom tvrdnjom, a u
svom radu se susretalo sa istim karakterom teSkoca. Iz ovoga zaklju¢ujemo da $to su
teskoce vece, nepovoljniji je stav o tome da Interresorna komisija predstavlja vaznu
kariku u organizaciji dodatne podrske deci sa smetnjamma u razvoju. Sa druge strane
najve¢i procenat ispitanika, 62,9% se slozio sa ovom tvrdnjoma u svom radu se
susretalo sa ocekivanim tesko¢ama (Tabela 2).

Tvrdnja br. 2 i mesto u kom ispitanici rade

Vecéina obrazovno-vaspitnih ustanova IRK procenjuje kao dobru za saradnju,
ali isto tako navode da su potrebe Skole mnogo veée od podrske koju daje Komisija.
Rezultati istrazivanja pokazuju da predstavnici obrazovno-vaspitnih ustanova isti¢u da
IRK daje isuvise uopstena misljenja, Cesto ista ili veoma sli¢na za razli¢itu decu, da im
se ne dostavljaju prakti¢ne preporuke za rad i podrSku. Ispitivanja ukazuju i na to da je
Komisija u stanju da predlaze otklanjanje prepreka koje se odnose na uredenje prostora
u ustanovi, $to iziskuje dodatna sredstva. Istrazivanja dalje"ukazuju da Komisija
previse idealisti¢ki pristupa reSavanju problema, pa su i mere podisSke od strane nje
tesko ostvarljive. Uvida se i to da su radnici obrazovno-vaspitne ustanove retki ¢lanovi
IRK.

U Tabeli 3 prikazani su stavovi ucitelja prema.tvrdnji da IRK redovno i
efikasno obavlja svoje duznosti (procena podrske.decisa smetnjama u razvoju, davanje
misljenja je blagovremeno) u zavisnosti od mesta u kojem rade.

Tabela 3. Tvrdnja br..2.i mesto u kom ispitanici rade

Varijabla: IRK redovno i efikasno obavlja svoje duznosti (procena Ukupno:
podrske deci sa smetnjama u razvoju, davanje misljenja
je blagovremeno)
Slazemsse Ne mogu da Ne slaZzem se
odlu¢im
N N N N
% % % %
Vladimirci 13 16 10 39
41,0 25,6 100,0
33,3
Koceljeva 11 1 6 18
61,1 5,6 33,3 100,0
Sabac 22 18 2 68
324 26,5 41,2 100,0
Ukupno: 46 35 44 125
36,8 28,0 35,2 100,0
x¥=10,762 C=028 df=4

Na osnovu rezultata istrazivanja x* = 10,762 sa grani¢nom vrednosi 9,488 na
nivou znacajnosti 0,05 za broj stepeni slobode df = 4, zakljucujemo da je stav ucitelja
prema tvrdnji da IRK redovno i efikasno obavlja svoje duznosti, jeste statisticki
znacajno uslovljeno mestom u kojem ucitelji rade. Na nivou znacajnosti 0,01 nije
primeéena statisticki znacajna povezanost jer je izradunati x’ manji od graniéne
vrednosti na tom nivou znacajnosti (13,277). Vec¢i deo ispitanika iz naseg uzorka na
podrucju opstine Koceljeva, (61,1%) se slaZze sa ovom tvrdnjom, dakle ima pozitivan
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stav. I ovde mozemo zakljuciti da je dodatna podrska izraZenije prisutna na teritoriji
opstine Koceljeva, prema misljenju ucitelja koji u njoj rade. Mozemo zakljuciti, na
osnovu dobijeni podataka, da u ovoj opstini ¢lanovi komisije blagovremeno reaguju i
efikasno obavljaju svoj posao u odnosu na ostale ustanove koje su ucestvovale u
istrazivanju (Tabela 3).

Rezultate istrazivanja do kojih smo dosli uporedi¢emo sa istrazivanjem koje se
takode odnosi na ulogu IRK na podrucju dva grada Kragujevac i Uzice i opStine Bece;.
Prema nalazima istraZivanja, u sva tri lokaliteta pojedini nastavnici isticu da nisu
upoznati sa Pravilnikom, da u njihovim vaspitno-obrazovnim ustanovama ne postoji
informisanost o Pravilniku, kao ni o Pravilniku o IOP-u. U dva lokaliteta medu
nastavnicima postoje nejasnoce u pogledu razlicitih vrsta IOP-a i uloge IRK u odnosu
na pojedine vrste podrske. U sve tri sredine neki nastavnici su ucestvovali u proceni
deteta u Skolskom okruzenju, a u dva slucaja nastavnik je ucestvovao u radu IRK kao
povremeni C¢lan. U jednoj sredini postoji misljenje da sugestije .nastavnika nisu
prihvaéene od strane IRK, kao i to da se predvideni oblici podrske delimiéno ostvaruju.
Iz svega navedenog mozemo zakljuciti da rezultati do kojih smodosli istrazivanjem
ukazuju na nesto povoljnije stavove ucitelja u odnosu na navedeno istrazivanje.

U Beogradu, 2013. godine, sprovedeno je istrazivanje obrazovne, zdravstvene i
socijalne podrske deci sa smetnjama u razvoju i invaliditetom:-Istrazivanje o kojem je
re¢, je sprovedeno u dva grada (Kragujevac i Uzice) i jednoj opstini (Becej). U
istrazivanju je ucestvovalo 115 ucesnika (strucnjaci iz tri ministarstva, roditelji dece sa
smetnjama u razvoju, NVO aktivisti, donosioci. odluka na nacionalnom i lokalnom
nivou, Tim za socijalnu inkluziju i smanjenje siromastva, tri Interresorne komisije, tri
lokalne samouprave, 15 osnovnih i Cetiri/§kole za decu sa smetnjama u razvoju, jedna
predskolska ustanova, jedna $kolska uprava, tri doma zdravlja, dva centra za socijalni
rad).

Rezultati istrazivanja ukazuju~da se tempo, intenzitet i kvalitet pruzanja
dodatne podrske deci kojoj je. potrebna, razlikuje u sredinama po uzorku, pristupu od
strane lokalne samouprave (LSU) i finansijskim moguénostima. Rezultati ukazuju i na
nejasnoce koje postoje pri. tumacenju samog pojma dodatne podrske, postavlja se
pitanje da li je dodatna iz perspektive deteta ili servisa i pomo¢i koje pruzaju
obrazovne, socijalne i zdravstvene ustanove. IRK nisu sigurne da li kao dodatnu
podrsku treba da preporuce samo ono Sto dete do sada nije dobilo, §to je za dete novo
ali godinama‘postoji‘kao redovni servis, ili se dodatna podrska odnosi na nove forme
koje bi trebalo razvijati i uspostavljati. Takode, ¢lanovi IRK nisu sigurni da li bi
trebalo da u IPP izlistaju sve vidove podrske koje su detetu potrebne, ukljucujuci i one
koje ve¢ prima, ili samo nove koje jos ne dobija. Clanovima IRK nisu jasne neke mere
podrske, npr. nije im jasna razlika izmedu pedagoskog asistenta i personalnog
asistenta. Takode ne uocCavaju razliku izmedu personalnog asistenta koji je placen ali
ne moze biti u srodstvu sa detetom i pratioca deteta koji nije placen a moze biti u
srodstvu sa detetom (Mihajlovi¢ i sar., 2012).

Istrazivanje iz 2013. ukazuje na visoka ocekivanja od Interresorne komisije
od strane stru¢nog tima za inkluzivno obrazovanje i timova za pruzanje dodatne
podrske (Stefanovi¢ i sar., 2013). Prema misljenju clanova ovih timova, oni od
Interresorne komisije ne dobijaju prakti¢ne preporuke za rad i podrsku, ve¢ uopstena
misljenja, Cesto ista ili vrlo sli¢na o razli¢itim uc¢enicima.
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Saradnju s relevantnim institucijama i lokalnom samoupravom Interresorne komisije
Cesto ostvaruju na osnovu prakse u slicnim komisijama ili li¢ne inicijative, a
komunikacija je neretko jednosmerna, zbog Cega zakljucuju da je potrebno doneti
proceduru ili protokol o saradnji. Takode, Clanovi Interresorne komisije smatraju da je
potrebno raditi na informisanju i senzibilizaciji lokalne zajednice i lokalne samouprave
na potrebe podrske ove vrste (Mihajlovi¢ i sar., 2012).

Na osnovu dobijenih rezultata istrazivanja, mozemo zakljuciti da su stavovi
ucitelja o ulozi IRK i pruzanja dodatne podrSke ucenicima sa smetnjama u razvoju
povoljni. Vecéina ucitelja iz naSeg uzorka deli misljenje sa tvrdnjom da IRK redovno i
efikasno obavlja svoje duznosti (36,8%), §to je veoma vazno u proceni potreba za
pruzanjem podrSke ucenicima iz osetljivih grupa. UopsSteno govoreéi, stavovi ucitelja
prema ulozi IRK su uglavnom povoljni.

Zakljuéak

Rad Interresorne komisije ima veliki znacaj u obrazovanju, socijalnoj i
zdravstvenoj zastiti deteta (ucenika). Kod nas je veliki broj ‘dece kojoj je podrska
Interresorne komisije od velikog znacaja kako za dete tako i za roditelje. Komisija je
sastavljena od clanova koji svoje miSljenje treba da‘iznesu jasno i razumljivo
roditeljima (starateljima). Sva dodatna sredstva koja jedna uprava grada treba da
obezbedi jednom detetu (uceniku) pravdaju se misljenjem i stavovima Komisije. Svaka
redovna $kola mora da primi svako dete koje hoée da ide u tu $kolu. Skolama koje
imaju ucenike sa posebnim potrebama od velike je pomoci Interresorna komisija jer
omoguéava podr§sku deci, omogucéava udzbenike i prirucnike koji su potrebni
uCenicima 1 nastavnicima, pedagoSkog ili personalnog asistenta i predlog za
individualno obrazovni plan. Roditelj (staratelj) mora da bude saglasan pri pokretanju
procene deteta od strane IRK. Problemi u redovnim $kolama koji se odnose na
ukljucivanje dece ometene u razvoju mogu se svrstati u subjektivne i objektivne. Vlada
misljenje da su mnogo vazniji subjektivni problemi koji se javljaju usled straha pred
novim i nepoznatim, jer od:subjekata zavisi uspesnost inkluzije. Objektivnih problema
ima mnogo i oni se odnose na nastavne planove i programe, uslove rada, broj uc¢enika u
odeljenju, opremljenost skole, kompetencije nastavnika. Objektivni problemi su
prepoznatljivi i u nasoj sredini. Osnovno pitanje koje se postavlja je da li su Skole
pripremljene <za Skolovanje ove dece. Prema nekim istrazivanjima dolazimo do
zakljucaka da se'to uglavnom postize uz veliku angaZovanost porodice, spremnosti i
angazovanosti samog deteta i spremnost nastavnika. Nacin za prevazilazenje
subjektivnih i objektivnih problema je podrSka nastavnicima. Organizovana podrSka
prema svim akterima u ovom procesu jos uvek izostaje (Jablan i sar., 2009).

Od IRK obrazovne ustanove ocekivanja su velika kada je re¢ o preporuci i
podrsci dece sa smetnjama. Vecina Skola IRK procenjuje kao dobru za saradnju, ali
isto tako navode da su potrebe Skole znatno veée nego Sto Komisija daje podrsku.
Kako istrazivanja pokazuju, predstavnici Skola istakli su da Interresorna komisija daje
,uopstena misljenja, Cesto ista ili veoma slicna za razli¢itu decu; da se ne dobijaju
prakti¢ne i1 konkretne preporuke za rad i podrsku”. Uvida se da su ¢lanovi Skole retki
¢lanovi IRK. Ispitivanja jo§ pokazuju, da vecina naglaSava da su u Komisije u stanju
da primene samo odredene prepreke, odnosno prepreke koje se ticu uredenja prostora u
ustanovi, ali je za njih potrebno i dodatno angazovanje u odredivanju sredstava.
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Istrazivanja jo§ pokazuju da je Komisija ,,neke stvari shvata previse idealisticki”, pa su
i mere podrske retko ostvarljive.

Vazan segment u sistemu inkluzivnog obrazovanja je aktivnost IRK, a ucitelji u
okviru sprovedenog istrazivanja imaju pozitivan stav o njenoj ulozi u pruzanju dodatne
podrske. Vise od polovine ispitanika iz uzorka istrazivanja (50,4 % ispitanika), slozilo
se sa tim da je IRK vazna kariku u organizaciji dodatne podrske deci sa smetnjama u
razvoju, a samo 35,2% ispitanika misli da Komisija ne ispunjava u potpunosti svoje
obaveze u domenu procene potreba i organizovanja podrske. Stavovi ucitelja prema
IRK statisticki znacajno su uslovljeni karakterom teskoca koje su ucitelji imali u radu
sa ucenicima kojima je potrebna dodatna podrska, odnosno §to su teskoce sa kojima su
se susretali bile vece, utoliko je bio i1 negativniji stav prema IRK.
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ATTITUDES OF TEACHERS TOWARDS THE ROLE OF INTERRESOURCE BOARD IN
INCLUSIVE EDUCATION

Summary: The aim of this research is constructive view into the significance and role which
IRK have in inclusive education, interviewing he attitudes of teachers about the different issues connected
to the work of this body. In the paper, we have shown the results of the research realised at the sample of
125 teachers of the municipality of Macva — Koceljeva, Vladimirci and Sabae. The scaling technique was
used in collecting data about the attitudes of teachers towards IRK, present support in work with students
who have developmental disabilities in the inclusive school. Combination of the questionnaire and Liker’s
scale technique were included in the instrument designed for the purpose of this research.

In the paper, we have discussed the attitudes of teachers about the role of IRK as well as
connection of predicative variables (professional and socio-demographic features of teachers) with the
attitudes towards inclusion. The results of the research show that the attitudes of teachers towards the role
of IRK and offering additional aid to students with developmental disabilities are positive.

Key words: additional support, inclusion, IRK:

OTHOLUEHUE YYNTENEA K PONN MEXXBEJOMCTBEHHOW KOMUCCWW MO BONPOCAM
MHKITIOSNBHOI O OBPA30OBAHUA (UPK)

Pestome: Llesib. nccrieqoBaqns — paccMaTpuBasi OTHOLUEHNE YYUTESIeU O pPas/inyHbIX
BOrpocax, cB3aHHBIX ¢ pabotov VIPK - noHATH 3Ha4YeHne 1 posib VIPK B MHKIIHO3MBHOM 06pa30BaHNA.
B crarbe rpegerasrieHsl pe3yibTaThl UCC/IE40BAHUM, MPOBELEHHbIX HE4 BbIOOPKOV n3 125 y4utesnev
B pavioHe Ma4Bbl.— U3 ropogros Kouyesnesa, Brggunmmupuyn n ropoga Llabay. s cobopa JaHHbIX, O
HAaCTPOEHNSAX YYNTERIEN 10 OTHOLWEHMIO K VIPK, (0446pXKa, B UHKITIOSMBHON LUKOJIE, B paboTe ¢
YYaLUMNCS C OrPaHNYEHNSIMU B Pa3BUTUM), TPUMEHEHA TEXHUKA LUKAJIMPOBAaHUS. VIHCTDYMEHT,
KOTOPbIM UCIO/Ib30BaH, MPEJHA3HaAYeH /15 LesIed HacTOSILLEro UCC/Ie[0BaHNs U MPegCcTaBsisier
COeqUHEHNe aHKeTbI U LIKAsIbI Turna Jlavikepra.

B gaHHOW paboTe paccMOTPEHbl, HE TOJ/IbKO OTHOLIEHNSI y4uTesied K posin
MEXXBELOMCTBEHHON KOMUCCHN 110 BOIMPOCaM MHKITHO3NBHOro obpasosarns UIPK, a n koppenayms
MPEANKTOPCKUX MEPEMEHHBIX (POGECCUOHATIBHAS U COYNOZEMOIPAPUIECKAs XaPaKTepUCTHKA
YYnTes1s) U OTHOLIEHUST K MHKITIO3uM. Pe3y/ibTaTel NCCI640BaHNs 10Ka3biBatOT, YTO OTHOLIEHUE
nperiogasarenesi k posn UPK obecriednsaer fOrOsIHUTEILHYIO [I044EPXKKY yHaumcs ¢
3aTPY,JHEHNSIMUN B PASBUTUN.

KrroyeBble croBa: JOrMOTIHNTE IbHAS 10446PXKa, UHKITIO3NST-BKITIOYEHNE,
MexxBe40McTBEHHAA KOMUCCUS 10 BOMPOCaM UHKITIO3NBHOro obpasoBarus VIPK.

Datum kada je uredniStvo primilo ¢lanak: 1. 3. 2017. godine
Datum kada je urednistvo konacno prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 2. 4. 2017. godine
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KOMUNIKACIJA NASTAVNIKA I UCENIKA U
REALISTICNOM MATEMATICKOM PRISTUPU

Rezime: Rad se odnosi na pitanje uticaja komunikacije na proces saznanja u
realisticnom matematickom pristupu. Cilj rada je da identifikuje faktore uspesne komunikacije
nastavnika i ucenika. Istrazivanje je sprovedeno'u osnovnoj Skoli u urbanoj centralnoj zoni
Beograda sa ucenicima petog razreda koji suinacée iz razlicitih drustvenih miljea. Analizirani
su teorijski stavovi o ulozi socijalne interakcije u.saznajnom razvoju ucenika. U drugom delu
rada prikazani su i analizirani rezultati empirijskog istrazivanja o ucenju elementarnih
pojmova iz verovatnoce i statistike, integrisanih u nastavu tehnickog obrazovanja prema
modelu realisticnog matematickog pristupa (RMO). Istrazivanje je sprovedeno u osnovnoj skoli
u urbanoj centralnoj zoni Beograda sa decom jednog odeljenja petog razreda, koja su inace iz
razlicitih drustvenih miljea.. Tehnikom sistematskog posmatranja praceni su eksperimentalni
Casovi i utvrdeni su oblici i efekti komunikacije izmedu ucenika i nastavnika. Rezultati
istrazivanja pokazuju_(da “realisticni matematicki pristup zahteva razlicite komunikacione
kompetencije nastavnika, pri cemu posebno isticemo fleksibilnost u izboru vidova pisane i
usmene komunikacije i ulogu moderatora u diskursu. Dobijeni rezultati ukazuju i na vaznost
pripreme nastavnika.za upravijanje procesom ucenja u savremenoj nastavnoj praksi koja se
oslanja na aktivnuulogu ucenika.

Kljuéne reci: komunikacija ucenika i nastavnika, realisticno matematicko
obrazovanje, kompetencije nastavnika.

Uvod

Polaziste u ovom radu ¢ini dilema da li je u nastavnoj praksi pozeljno oslanjati
se na individualne napore u¢enika da razumeju teoriju i reSe postavljene zadatke ili na
socijalnu interakciju ucenika u procesu zajednickog reSavanja realisticnog problema
izabranog za osnovu saznanja. Savremena pedagoSka teorija prepoznaje znacaj
komunikacije u nastavnom procesu. Kada je ova problematika u pitanju relevantna
pitanja su: 1) koji vidovi komunikacije u realisti‘cnom matematickom pristupu se
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spontano javljaju u nastavnom procesu; 2) na koji na¢in komunikacija izmedu ucenika
i nastavnika utiCe na proces saznanja u nastavi i 3) koja je uloga nastavnika u diskursu.

Socijalni kontekst definiSe ulogu i ponasanje svih ucesnika u komunikaciji.
Stavovi Pijazea (1954) i1 Vigotskog (1978) o znacaju socijalnog konteksta su
kompatibilni iako se razlikuju u videnju jacine uticaja, kao i u nacinu objaSnjenja
uzro¢no-posledi¢nog mehanizma socijalne interakcije i razvoja misljenja, znacaju
izbora trenutka za socijalnu interakciju, idealnih uloga i vrste partnera kao i
mogucnosti regresije ali 1 progresa kao rezultata te interakcije (Tudge & Rogoff, 1989).
Sa jedne strane, Pijaze primecuje da je najuocljiviji aspekt covekove prirode, njegova
individualna priroda mada nije zanemarljiva ni njegova kolektivna priroda.

Sa druge strane, Vigotski prepoznaje socijalnu interakciju kao centralni
medijum u dec¢jem razvoju. Osnovna premisa je da individualni razvoj ne moze biti
proucavan izvan socijalnog miljea, institucionalnog, kao i meduljudskog u kome
odrasta dete. On postavlja hipotezu da razvoj ne vodi socijalizaciji ve¢ prenosu
socijalnih odnosa u mentalne funkcije.

Koji su mehanizmi uticaja socijalne interakcije na razvoj, saznanja u $koli?
Prema mehanizmu transformacije socijalnog na unutras$nji_plan radi se o aktivnoj
transformaciji onog $to je bilo deo socijalne interakcije. Dakle, razumevanje pojava
nije posledica jednostavne akumulacije misli ili .ponaSanja koji su socijalno
praktikovani, ve¢ kvalitatitvne transformacije od socijalne aktivnosti do rastuceg
(unutras$njeg) razumevanja. Prema genetskoj.zakonitosti kulturnog razvoja bilo koja
misaona sposobnost u de¢jem kulturnom razvoju se pojavljuje na dva plana: prvo na
socijalnom planu a zatim na psiholoskom planu (Wertsch, 1985). Vigotski istice snagu
kojom fizicki i institucioni kontekst odredene aktivnosti, drustvene uloge i status
jedinke koje ucestvuju u aktivnosti, kae. i kulturno naslede koje je na raspolaganju sa
preovladuju¢om kulturnom vredno$éu i verovanjem u vezi izvodene aktivnosti snazno
uti¢u na stavove, ciljeve i razumevanje pojedinca. Sa druge strane, ono sa ¢im jedinka
ulazi u aktivnost, dakle individualni stavovi, ciljevi i razumevanje, kreiraju kulturno
znacenje aktivnosti.

Od posebnog znacaja u usmerenoj komunikaciji je intersubjektivnost odnosno
zajednicko misljenjesoproblemu ili pojavi do koga se stize uzimanjem u obzir
razliitih perspektiva. Jasno je da partneri moraju imati (ili razviti) zajednicki jezik i
sistem ideja/dal bi po principu reciprotiteta ispitali razlike u misljenju. Pijaze je
podvlacio kooperativno prevazilazenje razlika u misljenju kroz razumevanje razlicitih
ideja i njihovog logi¢kog poredenja. Sa druge strane, Vigotski isti¢e znacaj eksperta
koji je odgovaran za usmeravanje dijaloga do ZNR-a. Socijalna interakcija, sama po
sebi ne garantuje uspeh (kao §to se Cesto previda), ali ona moZe pomoci u razvoju pod
odredenim uslovima. Istaknimo dva znacajna uslova: da vr$njaci budu u stanju da
razumeju perspektivu sagovornika i da aktivno ucestvuju u reSavanju problema. Dakle,
od kriti¢ne je vaznosti sposobnost uzajamnog priznavanja perspektiva, kao i zelje da se
dode do konsenzusa. Stoga se moze ocekivati da konflikt bude Sansa za plodnu
diskusiju i koordinisanu zajednic¢ku aktivnost koja donosi razvoj.

Koliko je znacajna uloga vr$njaka u kognitivnom razvoju? Kozulin (Kozulin,
1986) zapaza da je istrazivanje formiranja pojmova u obrazovnom kontekstu usmerilo
Vigotskog ka dijaloskom karakteru ucenja. Za Vigotskog, socijalna interakcija ima
centralnu ulogu kao medijum za razvoj li¢nosti sa osnovnom premisom da onaj koji
viSe zna, tj. obrazovanija osoba asistira u uc¢enju drugog pojedinca. Stoga, inidvidualni
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razvoj mora biti proufavan u okviru socijalnog, institucionalnog miljea (u okviru
pismenosti je 1 matematiCka pismenost, kao usvojena veStina komunikacije
ugovorenim nacinom sporazumevanja). Kao Sto je slucaj sa mnogim jezicima, i
matematicki jezik se uci kroz praksu.

Leontijev zapaza da kada se ukljucuju u neku aktivnost, uCesnici postaju
objekti koji su deo kolektivnog, socijalnog. ,,Posledi¢no, aktivnost drugih je ono Sto
stvara objektivnu osnovu za specificnu strukturu individualne aktivnosti...” (Leontiev,
1981: 281). Ako zauzmemo sociokonstruktivisticku poziciju Vigotskog, shvati¢emo
ucenje kao aktivnu transformaciju socijalne interakcije na unutrasnji plan. Dakle,
razumevanje nije posledica akumulacije misli i ponaSanja koja su drustveno
praktikovana, ve¢ kvalitativna transformacija od socijalne aktivnosti do rasta
unutra§njeg razumevanja. Prema ,,genetskom zakonu kulturnog razvoja”, bilo koja
saznajna sposobnost se pojavljuje prvo u decjoj kulturnoj sredini, a onda i na
psiholoskom planu (Wertsch, 1985). Dete internalizuje druStvenu aktivnost. Kulturni
medijatori, kao Sto su alatke, znakovi i1 simboli, transformiSu (se’ w, simbole na
unutrasnjem planu. Vigotski istiCe snagu sa kojom fizicki i institucionalni kontekst
specificne aktivnosti, socijalni status i uloge, kao i kulturno mnaslede, uticu na
individualna ubedenja, ciljeve i razumevanje. Sa druge strane, liCni‘stavovi, ciljevi i
znanja kreiraju kulturno znacCenje aktivnosti. Oyo . Cini dijalektiku socijalno
konstruisanog znanja.

Kakva je onda uloga nastavnika u savcemenom obrazovnom kontekstu u kome
su ucenici aktivni subjekti procesa ucenja?- Radovanovi¢ i1 kolege, razmatrajuci
promene u rukovodenjem Skolom, isticu da je neophodno sagledavanje kompleksne
uloge nastavnika i u tom smislu potrebe. razvijanja kompetencija: upravljanja
obrazovnim procesom, komunikacijoms. saradnjom, konfliktom, itd. (Radovanovi¢ i
ostali, 2007). Prema Puric¢u (2009),"komunikacija i interakcija predstavljaju jedno od
pet podrucja uzih kompetencija nastavnika koje se odnose na osposobljenost kreiranja
podsticajnog okruzenja za uenje, poznavanje procesa razvoja ucenika u ucenja,
poznavanje, razumevanje i uvazavanje individualnih razlika, interesovanja itd. U
aktivnom ucenju, uloge nastaynika su: nastavnicka (predavac, organizator nastave,
partner u pedagoskoj komunikaciji, strucnjak za svoju oblast), motivaciona,
procenjivacka, dijagnosticka, regulator u socijalnoj grupi i partner u afektivnoj
interakciji (Ivi¢ i dr. 1997). Istaknimo stav Nikoli¢eve da je vazno prepoznati da bazu
komunikacionih kompetencija cine stru¢ne i pedagoSke kompetencije, odnosno
akademska i pedagosko-didakti¢ka i metodicka znanja, vestine i sposobnosti (Nikoli¢,
2008).

Koja je uloga nastavnika u diskursu? Priroda profesije nastavnika je
tradicionalno usmerena na slanje poruka u vidu instrukcija, usmeravanja,
organizovanja, podsticanja, proveravanja, analiziranja. Stojanovi¢ diskutuje da pored
toga nastavnici moraju imati razvijene veStine reagovanja na povratne poruke koje
primaju od u€enika, aktivnog sluSanja (Stojanovi¢, 2008). Ipak ocigledno je ukazivanje
na neravnopravnost pozicije u komunikaciji koju zauzima nastavnik u odnosu na onu
koju zauzima ucenik. I drugi autori isticu asimetricno partnerstvo nastavnika i ucenika
koje se ogleda u nacinu komuniciranja. Pavlovi¢ ukazuje da odnos nastavnik—ucenik u
kooperativnom ucenju karakteriSe saznajni konflikt i partnerstvo (Pavlovi¢, 2004).
Lali¢ Vuceti¢ diskutuje o dve vrste uticaja na nacin uspostavljanja interakcije u
odeljenju: stila ponasanja nastavnika, kao i osobine licnosti ucenika koje se povezuju
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sa stepenom ucestalosti mera podsticanja (Lali¢ Vuceti¢, 2008). Kada govorimo o stilu
ponasanja, uobiCajeno se posvecuje paznja fleksibilnosti u reakcijama, nacinu
motivisanja i kontrole ponaSanja.

Da li je matematicka komunikacija u odeljenju samo po sebi cilj nastave ili ona
moze biti nacin dolazenja do saznanja? Konold (Konold, 1991) isti¢e nekoliko vaznih
uloga komunikacije u nastavi. Prvo, u€enici u konverzaciji postaju svesni svojih
stavova. Diskusija pruza motivaciju za dalje proucavanje pojave. UceS¢em u diskusiji
postize se angazovanost i zainteresovanost ucenika za ,,pobedu” njegove ideje. Kob i
saradnici zapazaju da svako dete koje ucestvuje u razgovoru odreduje i generise
nastavak razgovora iako ga ne izaziva, pri cemu razgovor utice na detetovu subjektivnu
refleksiju (Cobb et al., 1994). Komunikacija pruza nastavniku informacije o nacinu
rezonovanja dece u cilju planiranja nastave. Najzad uc¢esce u diskusiji je efikasan nain
sticanja komunikacionih vestina i navika.

Ve¢ duze vreme u fokusu je pitanje pozicije da nastava matematike treba da se
bazira, koliko je god moguce, na zajednickim aktivnostima, a da se/predmetni sadrzaji
predstavljaju kao otvoreni za provere, diskusije i hipoteticka razmisljanja. Veruje se da
takav pristup bolje odslikava nadin kojim se dolazi do matematickih istina. Cak i ako
zanemarimo pitanje $ta je priroda matematike, trebalo bi da poducavamo tako da jasno
osvetlimo dve vazne dileme koje uti¢u na izbor aktivnosti utedeljenju. To su (1) da li
matematici treba pristupiti pocevsi od teorije ili od prakse; i (2) da li bi prvo trebalo
upoznati matematicki model i primeniti ga pri resavanju_problema ili bi bolje bilo
postaviti problem koji bi nas doveo do formulisanja matematickog modela (Servais &
Varga, 1971). Primetimo da primena ovih pristupa u nastavi zavisi u znacajnoj meri od
zelje 1 spremnosti nastavnika da ih primeni.

Na osnovu izloZenog proizilazi.da se matematicko saznanje dece razvija pod
uticajem socijalnih interakcija sa ucesnicima nastavnog procesa u $kolskoj sredini. Ali,
da 1i se i na koji nacin se konceptualno razumevanje u matematici moze dosti¢i kroz
razgovor? Pod uticajem teorije Vigotskog, Leontijeva i saradnika, ideja da saznanje
jeste plod odredene socijalno-istorijske prakse usmerila je teoretiCare matematickog
obrazovanja ka proucavanju socijalnih interakcija (Wertsch, 1985, Cobb et al.,1994).
Matematicki diskurs® ne ¢ini samo verbalna komunikacija ve¢ i komunikacija
matematickim simbolima. Vigotski smatra da koriS¢enje znakova usmerava dete ka
promeni i (usvajanju kulturno prihvacenih nacina miSljenja. Stoga je od
fundamentalnog znaCaja izbor i nacin uvodenja matematickih simbola u Skolsku
matematiku.

Osnove realisticnog matematickog pristupa

Realisticno matematicko obrazovanje zasniva se na sociokonstruktivistickoj
teoriji obrazovanja, sa akcentom na osposobljavanju za reSavanje ,lose” definisanih
problema u profesionalnom i svakodnevnom Zzivotu i samoobrazovanju. Moze se
posmatrati kao alternativa mehani¢kom i strukturalistiCkom nastavnom pristupu. U
osnovi realisticnog matematickog obrazovanja (RMO) je stav da Skolski predmet
matematika mora biti povezan sa realnos¢u, relevantan za ucenike. Centralna aktivnost
matemati¢kog obrazovanja je proces matematizacije u obrazovnom kontekstu. Umesto
gotovih procedura, u€enici su podstaknuti ve¢ u prvoj fazi ucenja da ih izmisle iako se
kasnije uvode u formalizovan pristup. Trefers (Treffers, 1987) definiSe sledece
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karakteristike realisticnog pristupa u nastavi matematike: 1) upotrebu konteksta; 2)
modele, 3) koriS¢enje uceniCkih konstrukcija, 4) interaktivni nastavni proces i 5)
integrisanje nastavnih sadrzaja. Hans Frojdental je verovao da deca treba da otkrivaju
matematiku, a da se sam proces ucenja matematike zasniva na matematizaciji
(Freudenthal, 1991).

Termin realisticno se u RMO ne odnosi isklju¢ivo na ono §to zovemo realne
situacije odnosno ucenje iz okruzenja, ve¢ bilo koja situacija koja je ucenicima bliska
tj. zamisliva. U realisticnom matemati¢kom pristupu realisti¢ni konteksti problema su:
izvoriSte procesa ucenja, kompleksnost i viSestranost. Problemska situacija smestena u
realni kontekst je izvoriSte ucenja ne samo zato $to se novi pojmovi i procedure uvode
kroz reSavanje problema. Te situacije pruzaju motivaciju za ucenje otvarajué¢i nova
podrucja ili otkrivaju¢i nedovoljnost ve¢ upoznatog za reSavanje problema. Reallisticne
situacije u RMO mogu se razlikovati po svojoj slozenosti, ali kontekst mora biti
viSeslojan i treba da izazove kontemplaciju nad njim. Realisticni konteksti pruzaju
priliku za prosireno iskustvo ucenja i za uocavanje veza i transfer.

Realisticni nastavni pristup se bazira na ideji da svakordonosi‘li¢no iskustvo
okruzenja i gradi sopstveno razumevanje fenomena na osnovu interakcija u ucionici,
kao i drustvenom okruzenju. Izgradnja znanja je rezultat razvoja zajednic¢kih znacenja,
tumacenja i opravdanja pretpostavki do kojih se doslou uéionici u razmeni ideja.
Ucenici traZe reSenje problema u toku procesa matematickog modelovanja. Problemska
situacija je kontekst za ucenje. Vise ili manje slozen problem treba da oli¢ava jednu ili
viSe vaznih matematickih ideja. Nastavnik planira niz aktivnosti koje se zasnivaju na
pocetnoj problemskoj situaciji, kao S§to su istrazivanje aktivnosti u razli¢itim
kontekstima, igre, itd.

Nastavnik u realisticnom nastavnom pristupu ima posebnu poziciju u
matematiCkom diskursu. On ne nastupa sa stanovista autoriteta koji bi nametao
odgovor ili put dolaZzenja do reSenja problema. On je pre svega moderator razgovora,
koji u vodenju diskusije izborom pitanja ili ukazivanjem potrebe da se obrati paznja na
izneto misljenje nekog ucenika (koje je Cesto dato u formi pretpostavke) pomaze da se
paznja usmeri u dobrom pravcu.

Metodologija istraZivanja

U ovom radu analiziramo rezultate istraZivanja posvefenog problematici
primeni realisti¢cnog matematickog pristupa u nastavi. Na§ istrazivacki projekat imao je
za opsti cilj analizu moguénosti za razvoj realisticnog pristupa zasnovanog na
integrisanom pristupu problemima. Ideja integrisanog kurikuluma, koja je jedna od
osnovnih karakteristika realisticnog matematickog pristupa, koincidira sa holistickim
pogledom na obrazovanje kao kompleksan sistem sa jedinstvenim ciljem (Vilotijevic,
1998). Deca, traze¢i nacine da uspostave veze i uoce relacije medu razli¢itim
fenomenima, dolaze do novih saznanja u procesu reSavanja problema. U realisticnom
matematiCkom pristupu, realan kontekst pruza priliku za iskustveno ucenje,
uspostavljanje veza i transfer. Kompleksna, neprecizno definisana problemska situacija
navodi ucenike da uoce problem i razviju plan reSavanja. Postavili smo pitanje na koji
nac¢in komunikacija predstavlja faktor uspeha nastavnog procesa u realisticnom
matematiCkom pristupu. U ovako determinisanom polazi$tu mi smo trazili nacin na
koji se kompleksan problem moze razresiti koriS¢enjem socijalne interakcije za
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razmenu ideja izmedu nastavnika i ucenika. Aktivno ucenje je bilo polazna tacka (Ivi¢ i
drugi, 2001).

Nastavni sadrzaji kojima smo se bavili odnose se na elementarne pojmove iz
statistike u kontekstu modelovanja papirnih aviona na ¢asovima tehnickog
obrazovanja. UcCenici su se bavili fenomenom letenja, razmatrajuci kako avioni lete i
Sta utiCe na avione da lete brze. Dok su analizirali performanse svojih aviona, ucenici
su planirali grupno takmicenje za izbor najboljeg aviona. Ovaj kontekst ih je podstakao
da analiziraju i tumace rezultate takmiCenja sa statistickim procedurama koje im je
ponudio nastavnik. Dakle, potreba za koriS¢enjem statistickih procedura proistekla je
neposredno iz problemske situacije, u toku aktivnosti koja je u vezi sa reSavanjem
problema. Uz asistenciju nastavnika, koji je inicirao bavljenje avionima, po prvi put
ucenici su upoznali neke osnovne statisticke pojmove (statisticki eksperiment, graficki
prikaz podataka i srednju vrednost). Treba imati na umu da elementi statistike nisu bili
deo nastavnog programa osnovne S$kole u Srbiji u vreme izvodenja eksperimentalnog
programa. U najmanju ruku bilo je neobi¢no ucestvovati u aktivnostima.

Studija je sprovedena u osnovnoj Skoli u urbanoj centralnoj zoni Beograda sa
decom iz razliCitih drustvenih miljea. U delu istrazivanja o kome je re¢ u ovom radu
ucestvovalo je 28 ucenika petog razreda. Projekat je realizovan tokom drugog
polugodista, u toku redovne nastave, tokom perioda od:trirnedelje (sa po dva cCasa
nedeljno). Naime, za eksperimentalni program izabran je mastavnik koji je radio u
odeljenju koje je karakterisala prijatna i podsticajna atmosfera. Deca/ucenici su
ohrabrivani da razgovaraju i razmenjuju ideje, a nastavnik je usmeravao proces ucenja.

Primenjena je tehnika sistematskog posmatranja koje je obuhvatilo pracenje
eksperimentalnih Casova i utvrdivanje oblika. i efekata komunikacije. Svi Casovi su
posmatrani uz vodenje dnevnika dogadanja i fotografisanje detalja aktivnosti. Produkti
su prikupljani uz pomo¢ nastavnika i beleske istraziva¢a su obogacene zapazanjima
nastavnika posle nastave. Kada je re¢ o pouzdanosti, kod sistematskog posmatranja, da
bismo smanjili delovanje prisutva posmatra¢a na ponasanje nastavnika i ucenika,
preduzeli smo sledeée korake: (a) nastavniku je, pre posmatranja, dato objasSnjenje da
su predmet posmatranja ucenici i njihove aktivnosti sa fokusom na istraZivanje
mogucénosti da se inovativni sadrzaji uvedu u nastavu matematike; (b) posmatrac je
uvek sedeo na mestu.koje je najmanje upadljivo i trudio se da belezenje bude Sto
diskretnije.

Nakon eksperimentalnog programa usledila je kvalitativna analiza podataka.
Utvrdene su osnovne jedinice za analizu sa fokusom na vidove i aspekte komunikacije
u nastavnom procesu. U interpretaciji podataka oslonili smo se na teorijske postavke
izlozene u prvom delu rada.

Rezultati eksperimentalnog programa — analiza i interpretacija

Koliko je znacajna bila komunikacija u toku pojedinih koraka reSavanja
problema? Analizirani su koraci u reSavanju neprecizno definisanog problema, ali
implicitno prisutnog, koji se odnosio na odredivanje koja je vrsta proizvoda bolja od
ostalih. Zbog nacina na koji je problem bio postavljen, ucenici nisu bili direktno
usmereni na sadrZaje nijednog posebnog predmeta. Drugim re¢ima, oni su bili slobodni
da koriste znanje koje su smatrali relevantnim za reSavanje problema. Ova situacija
bila je suprotna standardnim gde su problemi jasno podrazumevali ogranienja na
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kori§¢enja znanja odredenog predmeta, gde se ne moze ocekivati integrisani pristup.
UCcenici nisu formalno ucili strategiju reSavanja neprecizno definisanih problema koju
bi mogli primeniti u datom kontekstu. U razmatranju performansi model aviona od
papira, ucenici su bili u situaciji da odrede koje karakteristike aviona su znacajne, a
potom da pronadu odgovarajuée procedure za racionalno merenje odabranih
karakteristika. Nastavnik — ucesnik u reSavanju problema je insistirao na potrebi
objasnjavanja predloZenih kriterijuma, odnosno, neprihvatljivosti objasnjenja ,,mislim
da jeste”. Stoga su ucenici morali da daju zakljucke na osnovu znanja o ,,tehnickim”
kapacitetima aviona koji su ispoljeni tokom testiranja. To je dovelo do ideje o potrebi
»eksperimentalno zasnovanih” zakljucaka.

Uvodenjem eksperimentalnog programa pregovaranje je postalo sredstvo za
utvrdivanje kolektivno prihvacenog postupka (odnosno startegija za reSavanje ovog
tipa problema). Kao rezultat dijaloga, u€enici su prepoznali tehnicku konceptualizaciju
znacajnih karakteristika i testiranje performansi, pre nego spoljni izgled, kao znacajne
za donosSenje odluke. Zajednicki su se dogovorili da organizuju takmiCenje aviona da
bi nasli odgovor koji je najbolji. Medutim, na taj nacin, problemje transformisan u
novi — kako organizovati takmicenje. Dok je izbor bitnih karakteristika modela od
papira u domenu tehnickog obrazovanja, proces organizovanja takmicenja se moze
shvatiti i kao matematicki problem, odnosno problem. statistickog eksperimenta.
Naravno, ovo nije bilo prvi put da se deca takmice; ali prvi put deca su stavljena u
poziciju da osmisljavaju sam proces takmicenja.

Proces planiranja takmicenja ukljucuje-razli€ite elemente kao Sto su: (1) Sta ce
se meriti; ho¢e li se meriti samo duZina krila aviona ili rezultat bacanja aviona u
vazduh; ako se meri kretanje, da li ¢e s¢ meriti samo jedan let ili viSe pokuSaja. U
domenu statistike to znac¢i doneti odluku.o tome ,,koji se podaci prikupljaju”, zatim, (2)
kako izmeriti izabranu karakteristiku i, na kraju, (3) kako kontrolisati proces merenja,
$to je od klju¢nog znacaja za regularnost rezultata takmicenja.

Planirali smo razvoj.'argumentacije od spontane ,mislim da je tako” do
»eksperimentalno bazirane’ na obrazlozenim tehnickim kapacitetima aviona. Pruzanje
argumentacije i trazenje nacina,da se zastupa svoja pozicija jeste vazna komunikativna
vestina koja se moZe razviti samo ako se ucenici nalaze u poziciji koja ih podstic¢e da se
bore za svoje ideje.

O diskursu

Aktivnosti u ucionici su bile strukturirane tako da smo mogli da pratimo razvoj
razmi$ljanja od primarne perspektive ucenika o tome kako ljudi donose zakljucke,
preko upoznavanja modela statistickog eksperimenta, do sticanja znanja o osnovnim
pojmovima statistike. Ili, u smislu aktivnosti: od dijaloga o testiranju performansi
aviona, preko planiranja i izvodenja takmicenja, do donoSenja odluke o pobedniku
takmicenja.

Prvo se zapitajmo Sta Cini produktivnu atmosferu za vodenje diskusija u
odeljenju. Sta &ini uéenike spremnim da razmisljaju i da podele svoje misljenje sa
drugima? Da bi se diskutovalo o bilo kojoj temi, neophodno je razvijanje kulture
dijaloga, sticanje navike da se saslusaju tude ideje, da se odgovori na njih, da se sa¢eka
svoj red za iznoSenje miSljenja. UocCili smo da se nastavnik prvo potrudio da kreira
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atmosferu u kojoj svako Cuje svakog. Njegov autoritet je nesporan, bez obzira na
prijatnu radnu i razigranu atmosferu.

Zapocnimo!

U ucionici su Cetiri velika drvena stola, jedan naspram drugog u dva reda. U sredini je
slobodan prostor. Nastavnik ulazi. Ucenici nastavljaju da se krecu po ucionici, smejuci
se 1 gurkajudi se.

Nastavnik: Nulta vezba — tiSina (5 sekundi tiSine). Prva vezba — koncentracija.

Ucenici zauzimaju mesta. Aktivnosti zapoc¢inju u tihoj atmosferi iS¢ekivanja.

Kao uvod u aktivnost, nastavnik poziva ucenike da razmisle o fenomenu
letenja. Zatim im demonstrira kako da naprave model aviona od papira. On tokom
diskusije obraca paznju na jasnoc¢u reci i recenica i trazi od ucenika da budu precizniji
u govoru i izrazavanju stavova. Na primer, nastavnik je upitao ucenike da definiSu sta
treba meriti da bi se odredio pobednicki avion. Slede¢i primer ilustruje.nacin na koji je
nastavnik posebno uporan u zahtevu da se precizno iskazu tvrdnje. Takav zahtev
posebno otezava Cinjenica da ucenici nisu obavezno koristili”istu terminologiju s
obzirom na to da nisu imali formalnu fazu u¢enja matemati¢kog-tehni¢kog jezika.

Sta to znaci?

Ucitelj: Sta znaéi ,,da leti vise™?

Ana: Lepsi let.

Bojan: Duzi let.

Cica: Da nije napravio spiralni pokret.
Nastavnik: Sta znadi ,,vise”?

Darko. Duza udaljenost.

Emil: Visoko u vazduh.

Filip: Duze vreme.

Kao §to se moze videti iz belezaka, za svakog uCenika karakteristika ,,da leti
vise” znaci nesto drugo. Ucenici su naucili da ne treba pretpostaviti da ¢e svi ljudi
misliti isto. Ali, da mastavnik nije pokrenuo pitanje definisanja pojma ,leti vise”,
ucenici ne bi shvatili,da su imali razli¢ite ideje. U narednoj diskusiji o razli¢itim
modelima aviona, ucenici su prepoznali nekoliko faktora koji se mogu smatrati vaznim
za performanse.aviona od papira (veli¢ina, aerodinamika).

Nastavnik je upitao ucenike da odluce $ta treba da se izmeri da bi odredili
pobednicki avion. Nastavnik je trazio pojasnjenje iznetih stavova. On je podstakao
ucenike da uoce potrebu testiranja performansi i merenja, ali nije dao odgovor na koji
nacin treba da se izvr$i merenje.

Organizovanje takmicenja
Podeljeni u Cetiri grupe, ucenici su razgovarali o tome kako da organizuju
takmicenje.
Nastavnik: Deco, kako biste vi organizovali takmicenje?
Ucenici pokazuju razlicite pristupe.
Aleksa: Jedan po jedan.
Branka: Hajde da sledimo azbu¢ni redosled, tako da ne stvaramo haos.
Cica: Hajde da ucenici (sudije) koji sede za katedrom budu prvi.
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Bojan: Bolje pustiti prvo devojcice.
Nastavnik: 20 ucenika u 45 minuta i moramo da zabelezimo svaki pokusaj. Da li ¢emo
imati dovoljno vremena? Koliko vremena nam treba za svaki avion?

Zainteresovanost ucenika za istinski aktivnu ulogu u dogadanjima na casu,
jedan je od kljucnih faktora za deSavanja u ucionici. Relaksirana, igrolika atmosfera u
tom smislu moze pomoc¢i ucenicima da se osete slobodnim da u¢estvuju u diskusijama,
izrazavajuci svoje stavove.

U odeljenju u kome je izvoden eksperimentalni program ucenici su bili
spremni da prihvate razlicite ideje. Medutim, bilo je oCigledno da je nastavnik bio
,onaj koji ima vise znanja”, te su njegove sugestije prihvatane automatski. Tako se, na
primer, tek nakon ukljucivanja nastavnika u diskusiju razvila ideja o organizovanju
takmiCenja kao nacinu da se prakti¢no provere predubedenja ucenika o tome koji je
avion najbolji. Doslo se do odluke o organizovanju takmicenja kao naCinu da se
provere performanse aviona.

Zanimljivo je naglasiti da su na pocetku aktivnosti u€enici~verovali da je
kasnije napravljen avion uvek bolji od prvobitno napravljenog modela, gde je
nastavnik demonstrirao da to ne mora biti ta¢no. Znacajno je napomenuti da su ucenici
takode naucili da se fokusiraju na jedno pitanje (karakteristiku)t jednom trenutku kako
bi pronasli odgovor. Kada je takmicenje u pitanju, deca su odlucila da se u njegovoj
prvoj fazi takmiCe mali modeli aviona protiv velikih modela aviona. Zatim su, u
drugom koraku takmicenja, ispitivali da li veli¢ina krila uti¢e na duzinu leta.

Drugo pitanje koje je pokrenuto u komunikaciji izmedu nastavnika i ucenika,
kao i izmedu ucenika i ucenika, jeste/pitanje kontrole. To zahteva proveru niza
proizvoda koji ¢e se koristiti kao uzorci..Ovo pitanje obuhvata i planiranje prikupljanja
podataka tokom takmicenja. U okviru projekta, ucenici su morali da odluce (1) koji
podaci treba da se prikupljaju, (2) kako ih prikupiti/izmeriti, (3) kako kontrolisati
proces merenja.

Ucenici su bili nestrpljivi da zapoénu takmicenje. Zelja za pobedom doprinela
je ozbiljnom pracenju belezenja podataka, tako da su svi oni sa izuzetnom paznjom
kontrolisali merenje (8toje i/inace vrlo vazno u proizvodnji).

Vizuelizacija

Nastavnik: Bi¢e»mi potrebna vaSa pomo¢ da dodemo do zakljucka. Ono $to
posmatramo mozemo meriti i zabeleziti. Da li vi vodite beleske u svakodnevnom
zivotu?

Ana: Ja belezim telefonske brojeve.

Nastavnik: Imate li ideju kako moZzemo zabeleziti ono §to merimo?

Bojan: Mozemo zapisati.

Seka: Mozemo zapisati brojeve.

Nastavnik: Kako?

Darko: U tabeli.

Emir: Mogli bismo nacrtati.

Nastavnik: Sta pod tim podrazumevas?

Filip: MoZemo nacrtati grafik.
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Znacajno je napomenuti da ucenici prethodno nisu crtali nikakve grafike.
Preciznije, oni nisu ucili o grafickom predstavljanju podataka formalno u skoli, ali
oc¢igledno jesu imali neformalno znanje o grafickim (vizuelnim) reprezentacijama
(mozda iz medija). Nastavnik je izabrao nacine vizuelnog predstavljanja podataka:
numeri¢ko i graficko. Ucenici su oba nacina usvojila i razumela trenutno, §to je
pokazala diskusija o tome S§ta je prikazano. Analiza i interpretacija rezultata vodila je
ucenike ka razmatranju nekih osnovnih statistickih pojmova, piktograma, stubicastog
dijagrama i srednje vrednosti.

Ucenici su bili ocigledno vise motivisani da se takmice nego da graficki
prikazu rezultate. Tako su sa malim entuzijazmom nacrtali grafike po slobodnom
izboru. Na slikama 1 i 2 prikazani su radovi dva ucenika, Filipa i Sare. Filip je nacrtao
samo stubiCasti dijagram sa nepravilnim skaliranjem. Brojevi na u-osi ne odgovaraju
brojevima upisanim na stubi¢e. On nije pokuSao da objasni svoje rezonovanje.
Nasuprot njemu, Sara je korektno nacrtala i piktogram i stubicasti dijagram, i na kraju
interpretirala odnosno dosla do zaklju¢ka. U njenom radu zapazamo/zelju da pisano
komunicira sa ¢itaocem putem slike i teksta kojim se daje tumacenje brojeva.

Sliea. I Filipov rad Slika 2 Sarin rad

Uceniciysu shvatili da je sistemati¢nije, ekonomicnije i jasnije ako se podaci
predstave graficki (npr. stubiCastim dijagramom) nego da se podatak za svaki
pojedinaéni let nasumicno zabelezi na papiru. Najdelikatniji korak je svakako bila
analiza graficki predstavljenih podataka. Na osnovu grafika, ucenici su mogli da
procitaju maksimalnu vrednost. Minimalna vrednost je bila jednako uocljiva, ali
ucenici u prvi mah nisu obratili paznju na nju zato $to je cilj bio utvrditi koji je najbolji
(a ne najgori) avion.

Upecatljiv je interes dece u ceo koncept testiranja modela aviona. Neki od
ucenika su nastavili da testiraju avione nakon ¢asova. To je ucinilo da dublje promisle
o podacima do kojih su dosli. Cinjenica je da novodobijeni rezultati navode na
drugacije zakljucke od onih dobijenih u ucionici u ograni¢enom broju pokusaja.

Principijelna ideja projekta bila je da se istrazi koliko daleko moZe da se stigne
sa istrazivanjem autenti¢nih otvorenih problema u kojima nastavnik ima ograni¢enu
ulogu da se prilagodi razmisljanju ucenika. Bez detaljno razradenog plana ¢asova on je
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imao moguénost da sledi decje razmisljanje. Ono S§to se desavalo u ucionici jednog
dana imalo je uticaja na planiranje za naredni dan. Na primer, prve nedelje, deca su se
takmicila u ucionici. Medutim, tokom dijaloga, ucCenik je ukazao na mogucu
nepravilnost rezultata zbog zida ucionice kao barijere koja zaustavlja let aviona. To je
inspirisalo nastavnika da promeni postavku i da uvazavaju¢i promisljanja ucenika
drugi deo takmicenja realizuje u Skolskom dvoristu. Ucenici su imali ozbiljne teskoce
da definiSu sve detalje u vezi sa takmicenjem, na Sta ukazuje njihovo sugerisanje vise
alternativnih nacina.

Organizacija takmicenja

Podeljeni u cetiri grupe ucenici diskutuju kako da organizuju takmicenje.
UCcenici sugeriSu razli¢ite nacine organizovanja takmicenja.
Ana: Jedan po jedan.
Voja: Hajde da napravimo azbu¢ni redosled, tako da ne bude haoti¢na atmosfera.
Seka: Neka ucenici sede napred, za katedrom.
Voja: Bolje da devojcice prve bacaju avione.

Utvrdivanje detalja u vezi sa organizovanjem.takmicenja ili, drugim rec¢ima,
prikupljanje podataka ukljucivalo je relevantne i irelevantne detalje. Bilo je potrebno
da ucenici po¢nu da prave razliku izmedu njih tokom planiranja.

Kriterijumi za pobedu

Ucenici su diskutovali kako da-edrede koji je avion pobednik.
Ana: Mogli bismo da sabiramo rezultat letova aviona da bismo videli koji od njih je na
kraju najbolji.
Nastavnik: Da 1i bi to bio realistiCan opis mogucnosti aviona?
Voja: Mogli bismo da saberemo sva predena rastojanja. Onaj avion koji ostvari
maksimalan zbir je pobednik.
Seka: Mogli bismo da pedelimo nagradu izmedu svih nas bez obzira na ishod. (Ovaj
predlog je odbacen.)
Darko: Mi mozemo da poredimo najduzi let svakog aviona.

Najvise vremena potroSeno je na razvoj plana reSavanja problema. Kada
ucenici nisu imali ideju kako da nastave aktivnost, nastavnik je intervenisao.
Ograni¢eno vreme je bilo znacajan faktor odluke nastavnika da interveniSe. Nastavnik
je Cesto pokuSavao da izazove promenu u nacinu razmisljanja ukazujuéi na ,,izazovne”
¢injenice. Zbog toga se komunikacija moze identifikovati kao klju¢ni ¢inilac promene
u razmisljanju. Sledeca epizoda je ilustrativna u tom smislu. Nastavnik je izabrao dva
suprotstavljena rezultata dva ucenika: Sare i Jevrema, prikazanih u Tabeli 1. Trazio je
od ucenika da pronadu resenje. Ucenici su analizirali podatke i diskutovali o tome §ta
je moguce zakljuciti na osnovu njih. Kroz razgovor su dosli do zakljucka da je
nemoguce na osnovu datih podataka utvrditi koji model aviona bolje leti.
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Daljina leta papirnog model aviona (u decimetrima)

A B C D I F K T M N O
Veliki avion 95 50 85 60 80 80 40 95 30 50 110
Mali avion 75 50 85 30 55 50 50 50 10 70 75

Tabela 1 Parcijalni rezultati takmicenja
Srednja vrednost

Nastavnik ukazuje na Sarine i Jevremove rezulate merenja duzine leta.
Nastavnik: Zasto mislite da je bolje videti rezultate 15 letova umesto samo dva?
Voja: Zato $to je ukupna duzina leta veca.
Sara: Tako moZemo uzeti srednju vrednost.
Nastavnik: Mozemo li izracunati srednju vrednost koriste¢i samo dva rezultata?
Darko: MoZemo.
Nastavnik: Koliko je realistiCan rezultat ako raCunamo srednju vrednost koriste¢i samo
dva merenja?
Pitanje bez odgovora.

Kada je ova problematika u pitanju, znacajno,je analizirati dijalog nastavnika
sa jednim od ucenika Cije se zanimanje za testiranje ayiona nije ugasilo sa zvonom za
kraj Casa. (Jedan od pokazatelja da ucenje ima. efekta na ucenike jeste njihova
zainteresovanost u vanskolskom kontekstuza temu kojom su se bavili u skoli.) Kao $to
se moze videti iz razgovora, zabelezenog u nastavku teksta, ucenik Ognjen povezao je
informacije koje je dobio na Casu.i rezultate ostvarene nakon Casova u Skolskom
dvoristu. Insert ukazuje kako se kroz razgovor otkrivaju intuitivna znanja kao i nacin
razmiS§ljanja ucenika. Ucenik/ je. koristio poznavanje pojma proporcije, pa ipak,
zakljucke je donosio na oshovu jednog pokusaja. Primetimo da je koristio termin
»avion srednje vrednosti”s

Testiranje papirnih modela aviona u dvoristu

Nastavnik jeiizjavio da njegov avion moze da leti i do 24 metra neprekidno u
toku 30 minuta.
Ognjen: Mislim'da je nemogucée da papirni avion leti 30 minuta. Ja sam sabrao sve
vrednosti. Ako bi avion presao 24 metra za pola sata, to bi znacilo da mu je za svaki
metar potrebno vise od minut. To bi znacilo da on leti strasno sporo i da bi morao da
padne. Ako avion leti pola minute, bi¢e mu potrebno vise od sekunde da prede 1 metar.
Nasi avioni su leteli oko 10 metara za 1 sekundu. To je opet previse.
Nastavnik: Sta moze$ da zaklju¢is na osnovu rezultata testiranja nasih papirnih modela
aviona? (Odnosi se na rezultate prethodno odrzanog preliminarnog takmicenja u
ucionici.)
Ognjen. Avion srednje vrednosti bi leteo oko 9 metara u minuti.
Nastavnik: Znaci toliko daleko moze avion da odleti?
Ognjen: Ne, mislim da bi avion srednje vrednosti mogao da preleti 20 metara.
Nastavnik: Kako si doSao do tog zakljucka?
Ognjen: Video sam Saru u dvori$tu kako baca avion i dalje od 20 metara. Njen avion je
leteo vise od 3 sekunde.
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U ovom slucaju, posmatrali smo ucenike koji su bili spremni da ozbiljno i
posveéeno diskutuju o naizgled igrolikoj aktivnosti. ,,Sta nam govore podaci” jeste
pitanje koje smo Zeleli da ¢ujemo od dece. Dijalog izmedu nastavnika i uc¢enika ucinio
je vidljivim proces ,,aktivnog ucenja”.

Diskusija i zakljucak

Analiza je zapoceta opisom konteksta, a zatim smo paznju posvetili
aktivnostima ucenika i karakteristicnim dijalozima da bismo, na kraju, paznju
fokusirali na razvoj rezonovanja kod jednog ucenika.

Vrsta aktivnosti u kojima su ucestvovali ucenici, omoguéila je donoSenje
zaklju¢aka o razmisljanju ucenika. Igrolike aktivnosti omogucile su ucenicima da se
slobodno ukljuce u konverzaciju i razvijaju komunikativne vestine. Ovakav kontekst
bio je stimulativan za uéenje. Stavie, on je omoguéio nastavniku da.razume na¢in na
koji razmisljaju ucenici i da iskoristi to saznanje u neophodnim metodi¢kim odlukama.
Analiza razgovora pomogla nam je da identifikujemo vazne aspekte diskursa u
ucCionici, pocevsi od prijateljske atmosfere, uvazavanja_ ‘miSljenja drugih, do
kooperativnog duha koji je podsticao postavljanje korisnih pitanja.

Zapazene su 1 neka ograniCenja proistekla= iz “bezmalo nestrukturisane
komunikacije. Pre svega, ovakav vid rada zamagljuje. cilj ucenja, cCine¢i ga
netransparentnim za u¢enike. Deca imaju tendenciju da.u toj.situaciji sami izaberu nivo
ozbiljnosti s kojim ¢e voditi konverzaciju i uyvazavati‘eksplicitne i implicitne zahteve
nastavnika. Ucinak ucenja situiranog u razrednoj» diskusiji treba dalje razmotriti u
razli¢itim problemskim situacijama. U svetlu nasih saznanja sugeriSemo potrebu za
daljim istrazivanjima efekata, pre svega sa ciljem utvrdivanja aspekte koji uticu na
rezultate aktivnosti u nastavnom procesu § osloncem na odeljenski diskurs.

U nasoj studiji konverzacije vodene u ucionici sa nastavnikom bile su u srcu
svake aktivnosti. Mi smo _posmatrali kako intenzivan diskurs uti¢e na razvoj
rezonovanja ucenika od< intuitivnog do kompleksnijeg, statisticki baziranog
rezonovanja. Pitanja poput,, kako ¢emo osmisliti dolazenje do podataka” ili ,.kako da
tumacimo podatke” pojavila su se spontano u diskusiji i moze se tvrditi da je upravo
verbalizovanje 1 suoCavanje ideja pojedinaca omogucilo da se relativno brzo dode do
plana reSavanjal problema i spontanog razvijanja ideje statistickog eksperimenta.
Aktivnosti u ucioniei strukturirane tako da se moze pratiti razvoj razmisljanja ucenika
od inicijalne intuicije o tome kako ljudi donose zakljucke do razvijanja modela
(kvazi)intuitivnog statistickog eksperimenta, i odatle, kako dolazimo do razvoja
razumevanja elementarnih statistickih pojmova. Ili, u smislu aktivnosti: od dijaloga do
testiranja performansi aviona, do planiranja i izvodenja takmicenja, i konacno, do
odluke ko je pobednik.

Aktivnosti su sustinski bile zasnovane na razgovoru izmedu razlicitih
subjekata, u kome se trazi motiv za ucenje, postavljaju uslovi za reSavanje problema,
reSavaju organizaciona i tehni¢ka pitanja kao §to je zapisivanje podataka, tumacenja
slikovno i simbolicki zapisanih podataka, do dolaZenja do smisla pojma Sanse.

Sumirajmo uloge koje je komunikacija imala u ovom eksperimentalnom
programu. Ona je bila polaziSte svake aktivnosti. Deca su u uvodnom razgovoru
uocavala da ne misle svi isto o predmetu razgovora. Ucenici su javnim iznoSenjem
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misljenja otkrivali odeljenju ali i sebi na koji nacin rezonuju prvo o fenomenu letenja,
kasnije o nedeterministickim situacijama i najzad o tumacenju rezultata takmicenja.

Nastavnik je pitanjima podsticao ucenike na samorefleksiju i na utvrdivanje
konsistentnosti iznesene tvrdnje. Ucenici su kroz aktivnost mogli da provere svoja
ubedenja odnosno koliko uspesno se ona odrzavaju primenjena na konkretan slucaj.
Najzad, nastavnik je dobijao informacije o ubedenjima ucenika. Iz izlozenog se moze
videti da su ucenici forsirani samim nacinom na koji su zamisljene ove aktivnosti da
aktivno iskazuju svoje misljenje, konfrontiraju¢i ga sa miSljenjem ostalih ucenika.
Nastavnik je pazljivim postavljanjem pitanje na vise (iako ponekad ne ekvivalentnih)
nacina kao i da promeni vid reprezentacije u cilju olakSavanja komunikacije. Uloga
nastavnika nije bila da im ,,servira“ informacije i reSenja problema, ve¢ da bude vodi¢
u odeljenskoj komunikaciji. Uspesnost ovakvog pristupa u uvodnim lekcijama
verovatnoce i statistike proveren je na testu.

U analizi ostvarene komunikacijom trazili smo odgovor na_pitanja razlika u
komunikaciji razli¢itih subjekata interakcija, uslovima uspesne realizacije nastavne
metode zasnovane na socijalnoj interakciji, uticaja izbor reprezentacije problema na
uspesnost komunikacije, kao i znacaja verbalne komunikacije kao izvora informacija o
prethodnim i ste€enim znanjima ucenika.

Kakve su karakteristike i efekti komunikacijes-koja je ostvarena u
eksperimentalnom programu? Efekat socijalne interakcije: ostvaruje se na osnovu
postojanja moguénosti za logiCkom argumentacijom izmedu dece sa razliitim
misljenjima. Prema Vigotskom, medutim, dete.se rada‘’kao socijalno bice, sposobno da
uz pomo¢ odraslih usvaja viSe mentalne funkcije, da efektno komunicira, planira,
pamti. | sasvim mala deca uo¢avaju znake i daju im kulturno prihvatljivo znacenje uz
pomo¢ odraslih, izmedu sedme i jedanaeste - godine. NaSe istrazivanje obuhvatilo je
decu uzrasta od 11 do 12 godina. Zanimljivo je primetiti da su ucenici bili kontinuirano
aktivni ucesnici diskusija na Casu, koncentracija je opadala ili rasla zavisno od
»zanimljivosti” aktivnosti, te je u skladu s tim i interakcija bila burnija ili mirnija. Vrlo
cesto komunikacija u¢enikaije bila usmerena ka nastavniku.

Ucenici su polemisaliiizmedu sebe, kao i sa nastavnikom, koji je zauzimao
poziciju ,,jednog medu ravnopravnim ucesnicima komunikacije” kada im se odgovori
razlikuju ve¢ prepustaju nastavniku da ,,donese presudu”. Kod ucenika petog razreda
uocljiva je zelja'da se postigne dogovor odnosno da grupa sledi ista pravila. Oni su
dobri slusaoci, skloni su da ,,nadovezuju” misli na misli vr$njaka. MoZemo zakljuéiti
da postoje dve sustinske odlike po kojima se mogu razlikovati ove uzrasne grupe. Prvo,
ucenici imaju sposobnost slusanja razli¢itih pogleda, kao i usaglaSavanja misljenja.
Ovde nalazimo potvrdu Pijazeove procene o sposobnosti dece ovog uzrasta za
interakciju. Drugo, za uenike su, pored nastavnika, i vr$njaci potencijalni donosioci
novih saznanja.

Da li je interakcija sa razli¢itim subjektima od jednakog znacaja i uticaja na
jedinike? U bliskoj vezi sa prethodnom diskusijom o razlikima medu uzrastima je
pitanje zavisnosti uspeSnosti interakcije od subjekata komunikacije. Postavlja se
pitanje koje su zajednicke osobine a koje su razlike interakcije sa razli¢itim subjektima.
Kako se komunikacija izmedu nastavnika i uCenika odvija javno, jezik koji koriste
ucenici je prilagoden kontekstu ucionice. Isti re¢nik koriste vrSnjaci u medusobnoj
javnoj komunikaciji. Sa druge strane, kod rada u parovima, jezik se menja, jer ucenici
u tim razgovorima prevashodno koriste vise zargonski odnosno metajezik.
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Primetimo ovde da je i razgovor medu vr$njacima izdiferenciran. Ucenici, pri
frontalnim diskusijama cene autoritet vr$njaka ,,koji je dobar iz matematike”. Dakle,
ako ucenik koji vazi kao dobar matematiCar saopsti svoju pretpostavku ili predlog,
ucenici su skloniji da potvrde isto misljenje. To se narocCito ispoljava u glasanju za
,»odgovor koji im se ¢ini ta¢nim”. U takvoj situaciji se ne sluSa argumentacija. Sa druge
strane, pri radu u grupi, ako su ucenici razli¢itih nivoa znanja iz matematike, onaj koji
je ,,bolji” matematiCar preuzima reSavanje problema na sebe, dok ,,slabiji” ucenik
preuzima ulogu posmatraca.

U ovom istrazivanju nastavnik nije imao ulogu ,,prenosioca” novih znanja, ve¢
»vodica u otkricu”. On je, medutim, neosporno ipak smatran za autoritet jer se posle
njegovih reci, pitanje o kojem je diskutovano ,,zatvara” odnosno smatra se da je naden
odgovor koji svi u€enici treba da prihvate.

Zaklju¢ujemo ovaj rad zapazanjem da je vazan uslov uspeSne primene
realisticnog matematickog pristupa kompetencija nastavnika odnosno stru¢no
obrazovanje nastavnika koje ukljucuje komunikativne kompetencije! Ove kompetencije
obuhvataju i poznavanje predmeta (matematike), ali i pedagosko-psihelosko znanja o
tome Sta doprinosi uspesnoj produktivnoj komunikaciji.
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I
COMMUNICATION OF TEACHERS AND STUDENTS IN REALISTIC MATHEMATICAL APPROACH

Summary: This paper refers to the issues of influence of communication on the process of
cognition in realistic mathematical approach. The aim of the paper is to identify’ factors o successful
communication of teachers and students. The aim of the paper is to identify factors of successful
communication of teachers and students. The Reserch was conducted in the primary school in urban
central zone of Belgrade with the fifth grade students from different social background. Theoretical
attitudes about the role of social interaction in the cognitive development of students were analysed in the
paper. In the second part, results of the empirical research about learning of elementary probability,
statists, integrated into the classes of technical education, according to the realistic mathematical
approach (RMO) were presented and analysed. Technique “of systemtical observation enabled
experimental classes and forms and effects of communication between students and teachers were
determined. The results of the research shoe that realistic mathematical approach requires different
communication competencies o teachers, and flexibility is stressed connecting the choice of written and
oral communication and the role of the moderator in the discourse. Given results, point tat the
significance of preparation of teaches for managing the process of leaning in contemporary teaching
praxis, which relies on the active role of students.

Key words: communication of students and teachers, realistic mathematical education,
competencies of teachers.

* Kk
OBLLUEHWE MPEMOJABATEJIEN U YYALLXUCS B PEAJIMCTUYHOM MATEMATUYECKOM MOJXOAE

Pestome: Pabota.kacaercsi Borpoca o Bo34e4CTBIN 0OLYeHNST (KOMMYHUKALMM) Ha rpoLyecc
OOyHeHUs B pPeasimCcTudHOM, MATemMaTn4exom rnogxoge. Llesib pabotsl cocTtout B TOM, 4YTOObI
onpe[esmTs (YakTopbl YCIeLIHON KOMMYHUKALMI MEXAY npernogasatesiamm v yyYawmmucs. Onpoc
Obl/1 NPOBEAEH: C MATUKI/IACCHNKaMN B HAYalslbHON LUKOJIe, (KOTOPbIE, KAk pasusio, U3 pPasHbIX
coumnasibHbIX CJI0EB), B rOPOLCKOM pavioHe B LeHTpe besrpaga. Hamu rpoaHamsnpoBaHbl
Teoperndeckmne B3riiggbl o0 posin  coynasibHoro BS&MMO,qeﬁCTBMﬂ B KOrHUTUBHOM passutuin
yyaiynxcsi. Bo BTOposi 4actu HAacTosiyesi paboTsl, Mbl MPUBOAUM U aHASTNSNPYEM PesysibTaTbl
SMINPUYecKoro nccrieqoBaHns 06 n3yHeHmun 371eMeHTapHbIX TTOHSTUY BEPOATHOCTU U CTATUCTUKU,
KOTOPbIE, B COOTBETCTBMU C MOJE/IbIO PEeasMCcTU4YHOro marematndeckoro mnogxoga (PMO),
BKJ/TIOHEHBI B OOYHEHNE TEXHUHECKOMY 00pa3oBaHuio. Mbi criegqurin 3a 3KCrEPUMEHTA IbHbIMU
VPOKamu, UCrosIb3ysi TEXHUKY CUCTEMATUYECKOro HabJIlO4EHNUSA, U YCTaHOBUITN (POPMbI U 3QGPEKTEI
OOLYEHNST MEXAY VYALYNMUCS U MPernogaBatesiamy. Pe3y/ibtarsl 10Kas3aim, 4To peasimcTUYHbI
maremMaTu4eckmyl 1ogxos, Tpebyet ocob0s KOMMYHNKATUBHON KOMIIETEHTHOCTU yHUTETIEN, MPUYEM
Mbl CreynasibHo akLeHTUPYEM 3/IaCTUYHOCTE B BbIOOPE GPOPM MUCLMEHHOU 1 YCTHOM KOMMYHUKALNA
u posb mogeparopa B guckypce. [1osyHeHHble pe3y/ibTaTbl YKa3bIBaOT Ha BaXHOCTb 104rOTOBKU
yuntena 475 yrpaB/ieHns poyeccoM OOyYEHUs] B COBPEMEHHOV y4eOHOU MpaKkTuKe, KOTopasi
OnupaeTcss Ha aKTUBHYIO POJTb y4aLYerocs.

KrtoyeBble crioBa: obljeHne Mexay rpernogaBatTesieM U yHauyumMucs, pPeasimcTuyHoe
MaremaTn4ecKkoe o6pa3oBaHne, KOMINEeTeHTHOCTb PEerno4aBareris.

Datum kada je urednistvo primilo ¢lanak: 28. 2. 2017. godine
Datum kada je urednistvo konac¢no prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 2. 4. 2017. godine
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Izvorni naucni rad
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KOMPETENCIJE UCENIKA OSNOVNIH SKOLA 1Z
NASTAVNOG PREDMETA TEHNICKO 1
INFORMATICKO OBRAZOVANJE

Rezime: U radu je izvrseno empirijsko utvrdivanje nivoa kompetencija ucenika iz
oblasti definisanim programom predmeta Tehnicko i informaticko,obrazovanje. IstraZivanjem
je obuhvaceno 238 ucenika V, VI, VII i VIII razreda tri‘osnovne skole iz Beograda, Kragujevca
i Ljiga. Na osnovu istrazivanja utvrdeno je da nacini stepen realizacije postojeceg Programa
predmeta ne obezbeduje minimalan nivo definisanih kompetencija za pojedine oblasti, stoga se
isti¢e potreba za redefinisanjem istog kako bi se uskladio sa zahtevima Standarda.

Kljuéne reci: tehnicko i informaticko obrazovanje, kompetencije, standard.
Uvod

Model kompetencija (Marrelli, Tondora & Hoge, 2005) predstavlja okvir koji
sadrzi listu kompetencija potrebnih za efektno delovanje u odredenom poslu,
organizaciji ili procesu. :Kompetencija je merljiva ¢ovekova sposobnost koja je
potrebna za _efektno. delovanje. Ona se moze shvatiti kao znanje, vestina, li¢na
karakteristika,<ili. kombinacija ovih atributa. Kompetencije u razli¢itim kontekstima
zahtevaju raznovrsne kombinacije znanja, vestina i stavova. Izazov je utvrditi koje se
kompetencije mogu kombinovati sa ciljem optimalne realizacije zadataka. Posebno je
bitno kreirati okruzenje u kome ucenici vezbaju koriS¢enje i primenu ovih
kompetencija u razli¢itim kontekstima (Najdanovi¢ Tomi¢ i sar., 2012: 19). Vajnert
(Weinert 2001:27) definiSe pojam kompetencije kao kognitivnu sposobnost i vestinu
koje individue poseduju ili mogu nauciti kako bi mogle resiti odreden problem, ali i
motivacionu i socijalnu spremnost i kapacitet da uspesno i odgovorno koriste reSenja u
razli¢itim situacijama. Ova formulacija se jednostavno prevodi u Skolsko okruzenje.
Prema definiciji, kompetencija predstavlja dispoziciju koja ljudima omogucéuje
reSavanje odredenih problema i snalaZzenje u odredenim konkretnim situacijama.

Stepen kompetencija odreden je sa vise faktora: mogucénoS¢u, znanjem,
shvatanjem, sposobno$c¢u, akcijom, iskustvom i motivacijom. Ovo utie na razvoj
modela kompetencija i neposredno na kreiranje primera i1 procenu programa.
Kompetencije se mogu procenjivati i meriti jedino prema performansama. Njima se
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stvara veza izmedu znanja i veStina i mogu se posmatrati kao moguénost reSavanja
zadatka ili snalaZenja u situaciji. Operacionalizacija kompetencija mora se direktno
vezati za konkretnu situaciju (Jones & Voorhees, 2002). Piramida nacina procenjivanja
znanja, vestina, sposobnosti i kompetencija prikazana je na Slici 1.

Kompetencije se ne mogu procenjivati na izdvojenom slucaju, ve¢ celom
spektru situacija. One se moraju razvijati i proSirivati u §iri kontekst, pokrivajuéi
raznovrsne zadatke i situacije. Modeli kompetencija imaju dvojnu svrhu. Njima se
opisuje mreZa zahteva kojima ucenici moraju ovladati i obezbeduje naucni uvid u nivo
kompetencija ¢ime se omogucuje utvrdivanje stepena usvojenosti istih.

Procena performansi

Demonstracije
Usvojena znanja, vestine i sposobnosti
Kompetencije
Razvijana u procesu ucenja Integrativno ucenje Procena

Znanja, vestine 1 sposobnosti

Osnova Ucenje

Karakteristike 1 predispozicije

Slika'l. Hijererhija nacina procenjivanja

Krzikovski i Kinser (Krzykowski & Kinser, 2014) navode da ucenik poseduje

kompetencije u odredenom domenu kada:

e koristi moguénosti,
poseduje sposobnost da pristupi dostupnom znanju ili usvoji novo,
razume kljucne relacije unutar domena,
bira odgovarajuce akcije,
primenjuje vestine koje je usvojio kako bi izvrsio akciju,
koristi situaciju kao priliku da obogati iskustvo i
razumevanje akcije motivise odgovarajuce delovanje.

Svaki nivo kompetencija definisan je kognitivnim procesima i odredenim akcijama
kojim ucenici na tom nivou vladaju, dok ucenici na nizem nivou ne.

Obrazovni standardi zasnovani su na modelima kompetencija u kojima klju¢nu
ulogu ima istovremena primena znanja i veStina za snalaZzenje u specifiCnim
situacijama. Znanje se Cesto poistovecuje sa ¢injenicama, koje ako se i usvoje od strane
ucenika Cesto ostaju ,,inertne”. Drugim re¢ima, ne mogu se primeniti u situacijama za
koje nisu namenjene. Cinjeni¢no znanje ne predstavlja dovoljnu osnovu za
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kompetentnu akciju, ali ono se moze posmatrati kao osnova za povezivanje i operacije
kojima se automatski pristupa i time prevodi u proceduralno znanje. Ovim
mehanizmom se na viSim nivoima znanja prevode u vestine. Evaluacijom standarda u
Skolama ne moZe se meriti stepen postignuéa pojedinih ucenika iako se testovima
znanja mere individualne kompetencije. Usled vremenskog ograni¢enja ucenici
reSavaju razlicite klastere ¢ime se rezultati ne mogu uporedivati individualno.

Karakteristika Programa nastavnog predmeta Tehnicko i1 informaticko
obrazovanje (TIO) je da se od ucenika osim multidisciplinarnih znanja zahteva i
ovladavanje raznovrsnim vestinama, $to ga izdvaja od ostalih nastavnih predmeta u
osnovnom obrazovanju. Kompleksnost zahteva koji se postavljaju uslovljava relativno
slozenu strukturu iskaza kojima su odredene minimalne kompetencije za pojedine
oblasti i nivoe.

Imajuci u vidu aktuelnost uvodenja obrazovnog standarda za TIO i planirane
adaptacije nastavnog programa predmeta, istiCe se potreba .za empirijskim
utvrdivanjem nivoa kompetencija ucenika prema postojeCem programu, kako bi
budu¢im istrazivanjima mogli proceniti efekte promena 1 \oceniti uspesnost
standardizacije.

Karakteristike predmeta Tehnicko i informati¢ko obrazovanje

Rastu¢i znacaj tehnickog razvitka drustva zahteva permanentno obrazovanje
koje je teorijski zasnovano. Ovaj zahtev inicirao je sistemski pristup i kreiranje
odgovarajuéeg nastavnog predmeta. Savremene informaciono-komunikacione
tehnologije menjaju sva polja rada i covekovu li¢nost uopste, pa je i koncept tehni¢kog
obrazovanja izmenjen i proSiren u tehnicko i informatiCko obrazovanje. Nastavni
predmet TIO pripada interdisciplinarnom polju, povezujuéi prirodne i drustvene nauke.
Ovo novo teziSte je samostalno u cilju’i sadrzaju, i u svojim specifiénim zahtevima
trazi povezivanje sa drugim naukama.

Skolski sistem u«'Srbiji je poslednje dve decenije u fazi konstantne
transformacije u pokusaju prilagodenja svetskim trendovima. Ova transformacija trpi
izuzetno velike udare usled” nepovoljnog drustveno-ekonomskog okruzenja i Cesto
nestru¢nog 1 nepromisljenog menadzmenta od strane drzave. AngaZovanje novog
nastavnog kadra/i dalje se ne vrsi po principu strucnosti, Sto dodatno otezava situaciju.
Posledica svega je'da je Skolski sistem, iako kvalitetno koncipiran, izuzetno nestabilan
uz Ceste prekide rada i disciplinske probleme.

U ve¢ini zemalja tehnicko-tehnoloski sadrzaji se izuCavaju skoro u svim
fazama obaveznog obrazovanja, s tim §to se u zavisnosti od obrazovnog nivoa
razlikuju sadrzaji, zahtevi i karakteristike ponudene materije. Uloga nastavnog
predmeta TIO u razvoju tehnicke i informaticke kompetentnosti ucenika mora biti u
skladu sa njegovim razvojnim mogucénostima. Tehnicka/tehnoloska kompetentnost
predstavlja agregat znanja, sposobnosti i stavova. Ona se moze posmatrati kao veoma
upro$éena predstava kompleksnih veza psihomotornog, kognitivnog i afektivnog
domena.

Tehnicko i informaticko obrazovanje karakteriSe visok stepen povezanosti sa
drugim nastavnim predmetima (npr. Fizika i Matematika). Bitan deo sadrzaja predmeta
odnosi se na usvajanje prakticnih sposobnosti ucenika u Sirokom spektru specificnih
domena tehnike i informacionih tehnologija, odnosno informatike uopste. Analizom
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postojeceg Programa nastavnog predmeta TIO kreirana je Tabela 1, kojom je prikazana
zastupljenost oblasti iskazana brojem ¢asova po razredima i ukupno.

Tabela 1. Zastupljenost definisanih oblasti u postojecem Programu TIO

Broj casova
Oblast Razred
Ukupno
\% VI VII VIII
1. Graficka komunikacija i projektovanje 18 16 14 6 54
2. Materijali i tehnologije 14 16 6 10 46
3. Energetika 6 6 10 8 30
4. Tehnicka sredstva i objekti 6 12 20 14 52
5. Saobracaj 8 2 4 7 21
6. Informacione tehnologije 20 20 18 23 81

Metodologija istraZzivanja

Istrazivanje je usmereno na ispitivanje nivoa kompetencija uc¢enika osnovnih
Skola iz nastavnog predmeta Tehnicko i informaticko obrazovanje.

Predmet istrazivanja je utvrdivanje postignuéa uéenikana testu znanja, prema
oblastima definisanim u nacrtu Standarda TIO.

Osnovni cilj istrazivanja je utvrdivanje nivoa kompetencija ucenika iz oblasti
definisanih nacrtom Standarda. Specifi¢an cilj je sagledavanje efikasnosti nastavnog
procesa prema postojecem Programu predmeta TIO:

Hipoteze

HI1: Nacin i stepen realizacije postojeCeg Programa predmeta TIO ne omogucuje
potreban nivo kompetencija definisanih nacrtom Standarda za pojedine oblasti.

H2: Uspeh ucenika na kraju skolske'godine nije povezan sa postignutim nivoom
kompetencija.

H3: Ne postoje razlike u«nivou kompetencija izmedu ucenika Skola u razli¢itim
gradovima.

H4: Pol u¢enika ne utice:na nivo kompetencija.

Zavisna varijabla je postignuce ucenika u pojedinim oblastima na testu znanja
iz nastavnog préedmeta Tehnicko i1 informaticko obrazovanje. Nezavisne varijable su
pol ucenika, veli¢ina naselja u kojima se nalaze Skole i ocena iz nastavnog predmeta
TIO na kraju Skolske 2015/2016. godine.

IzvrSeno istrazivanje je neeksperimentalno i koristi testove znanja kao
instrument. Testovi znanja su nebazdareni, oblikovani na osnovu postojeceg Programa
predmeta TIO i na nivou su razreda. Testovi znanja sadrze 40 zadataka, dok je
maksimalan skor 100 bodova. Prema utvrdenom kljucu svaki ta¢an odgovor vrednovan
je u rasponu 1-7 bodova respektivno. Vreme izrade testa znanja ograniceno je na 85
minuta. Struktura zadataka zastupljenih u testovima znanja sazeto je prikazana
Tabelom 2.
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Tabela 2. Struktura zadataka u testovima znanja
Broj zadataka
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Zastupljenost zadataka razli¢itog nivoa postignuca po razredima integrativno je
prikazana Tabelom 3. Nivoi postignué¢a odredeni su prema kognitivnom podrucju

Blumove taksonomije.

Tabela 3. Zastupljenost zadataka po nivoima postignuca

Broj zadataka
Razred Znanje Shvatanje Primena Analiza Sinteza Eva}zam-
\'% 9 9 4 8 6 4
VI 7 9 7 6 6 5
VII 7 9 4 8 6 6
VIII 5 6 8 7 7 7
Ukupno 28 33 23 29 25 22

Posto su definisane kompetencije date na nivou zavrSene osnovne Skole, a
testovi znanja su kreirani za svaki razred ponaosob, izvr§eno je ras¢lanjavanje rezultata
prema definisanim oblastima, a prema razredima. Da bi rezultati bili validni, postojece
nastavne teme koje parcijalno pripadaju vecem broju oblasti definisanim nacrtom
Standarda TIO razloZene su.i reintegrisane u odgovarajuce oblasti.

Analizom postojeceg Programa nastavnog predmeta, a prema oblastima
definisanim nacrtom Standarda, kreirana je Tabela 4, kojom je prikazan stepen

zastupljenosti oblasti po razredima.

Tabela 4. Prosecna zastupljenost definisanih oblasti u postojecem Programu za TIO
Zastupljenost (%)

Oblast Razred
Prose¢no
\'% VI VII VIII
19,5 9,0 19,00

1. Graficka komunikacija i projektovanje 25,0 22,5

2. Materijali i tehnologije 19,5 22,5 8,5 14,5 16,25
3. Energetika 8,5 8,5 14,0 12,0 10,75

4. Tehnicka sredstva i objekti 8,5 16,0 27,5 21,0 18,25
5. Saobracaj 11,0 3,0 5,5 9,5 7,25

6. Informacione tehnologije 27,5 27,5 25,0 34,0 28,50

Na osnovu uporedne analize Programa predmeta i oblasti definisanih nacrtom
Standarda TIO redefinisana je struktura zadataka, Sto je sazeto prikazano Tabelom 5.
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Tabela 5. Broj zadataka po oblastima
Broj zadataka

Oblast
Vrazred | VIrazred | VIIrazred |VIII razred
1. Graficka komunikacija i projektovanje 7 7 7 4
2. Materijali i tehnologije 7 5 6 4
3. Energetika 5 5 7 11
4. Tehnicka sredstva i objekti 7 6 8 5
5. Saobracaj 5 5 3 2
6. Informacione tehnologije 9 12 9 14

Obrada podataka izvrSena je koris¢enjem IBM SPSS 22 statisti¢kog softvera.

Uzorak

Istrazivanje je izvrSeno na uzorku od 238 ucenika, od kojih je 115 decaka
(48,3%) i 123 devojcice (51,7%). U istrazivanju su ucestvovale tri esnovne Skole u
Beogradu, Kragujevcu i Ljigu. Struktura uzorka prikazana je u Tabelama' 6 i 7.

Tabela 6. Struktura uzorka po razredima

Broj ucenika
Skola Razred Ukupno
\ VI VI VII
0S ,,Ivan Milutinovié”, Beograd 22 19 20 22 83
08 ,,Zivadinka Divac”, Kragujevac 24 - 21 23 68
08 ,,Sava Kerkovi¢”, Ljig 21 22 22 22 87
Ukupno 67 41 63 67 238
Tabela 7. Zastupljenost polova ucenika u uzorku
% Broj ucenika
V Skola Muski polJ Zenski pol Ukupno
OS ,,Ivan Milutinovi¢”, Beograd 41 42 83
08 ,,Zivadinka Divac”, Kragujevac 33 35 68
0S ,,Sava Kerkovi¢”, Ljig 41 46 87
Ukupno 115 123 238

Tok i uslovi
Istrazivanje je izvrSeno u periodu 1. januar — 30. april 2016. godine, i
sprovedeno je kroz Cetiri faze:

e Koncept (1. januar — 15. januar 2016. godine) — prikupljanje podataka i
literature, definisanje predmeta i ciljeva istrazivanja, konsultacije sa
profesorima i nastavnicima;

e  Razvoj (16. januar — 28. februar 2016. godine) — odredivanje Clanova tima,
definisanje akcionog plana, kreiranje TZ/NZOT kroz 3 faze);

o [zvrsenje (1. mart — 20. april 2016. godine) — obezbedivanje materijalno-
-tehnicke baze, testiranje ucenika, kreiranje centralnog registra rezultata;

o ZavrSetak (21. april — 30. april 2016. godine) — statisticka analiza rezultata,
dokumentovanje rezultata, ocena projekta.

Testiranja su izvrSena u okviru redovne nastave.
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Rezultati i diskusija

Prose¢no postignuée ucenika na testovima znanja je ostvarenih 37,31 od
moguc¢ih 100 bodova, §to je prikazano narednom slikom. Distribucija postignuca
ucenika na testovima znanja po razredima prikazana je grafikonom br. 1.
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Grafikon br. 1. Analiza distribucije prosecnog postignuca ucenika na testovima znanja

Histogrami distribucije prosecnog postignuca prikazani su grafikonom br. 2.
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Grafikon 2. Analiza distribucije prosecnog postignuca ucenika na testovima znanja po
svim razredima

Analiza skolskih ocena ucenika po svim razredima pokazuje da postoje
statistiCki znaCajne razlike izmedu V i VIII razreda, kao i VII i VIII razreda, kao $to je
prikazano Tabelom 8.
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Tabela 8. Rezultati Dunnett T3 Post Hoc testa

Mean 95% Confidence
Dependent ) ) Difference Std. Sig Interval
Variable Razred | Razred () Error ’ Lower Upper
Bound Bound
Ocena v VI ,209 ,143 | ,609 -,18 ,59
vl -,062 ,136 | 1,998 -42 ,30
VIII .627* ,156 | 1,001 21 1,04
VI A% -,209 ,143 | ,609 -,59 ,18
via -,271 ,150 | 1,360 -,67 ,13
VIII 418 ,168 | ,083 -,03 ,87
vl A% ,062 ,136 | 1,998 -,30 ,42
VI 271 ,150 | 1,360 -13 ,67
VIII ,689% ,162 | ,000 ,26 1,12
VIII v -,627* ,156 | 1,001 -1,04 =21
VI -,418 ,168 | 1,083 -,87 ,03
viI -,689* ,162 | 1,000 -1,12 -,26
Ukupno \Y% VI 4,23007 | 3,06167 | ,667 -3,9729°| 12,4331
vl 1,90216 | 2,95424 | ,987 <6,0073 9,8116
VIII 4,43284 | 2,86933 | ,547 -3,2576. | 12,1233
VI v -4,23007 | 3,06167 | ,667 | -12,4331 3,9729
v -2,32791 | 2,34160 | 4899 -8,6186 3,9628
VIII ,20277 | 2,23351 (1,000 -5,8061 6,2116
vl v -1,90216 | 2,95424 |*.,987 -9,8116 6,0073
VI 2,32791 | 2,34160 |- ,899 -3,9628 8,6186
VIII 2,53068 | 2,08381 ,782 -3,0358 8,0971
VII A% -4,43284 | 2,86933 | ,547 | -12,1233 3,2176
VI -,20277+( 2,23351 | 1,000 -6,2116 5,8061
vl -2,53068 | 2,08381 | ,782 -8,0971 3,0358

* p<0.05

Prose¢na Skolska ocenaucenika je 4,28. Analiza prosec¢nih ocena po razredima
pokazuje da postoje razlike s postignu¢u merene Skolskim ocenama, dok postignuce
mereno testovima znanja. pokazuje da svi ucenici dolaze do priblizno istog praga
nezavisno od razreda, §to jeprikazano Tabelom 9. Ovo indicira potrebu za uvodenjem
Standarda kako bi se.obezbedio jedinstven okvir ocenjivanja.

Tabela 9. Prosecno postignuce ucenika na testu znanja i Skolska ocena po razredima

Razred .
v VI VI VIII F Slg.
Test znanja 39,79 35,56 37,89 35,36 1,248%* 0,293
Skolska ocena 448 4,27 4,54 3,85 8,979** 0,000

* p<0,05 **p<0,01

Na osnovu korelacije statisticke znacajnosti 0,308 (p<0,01) postoji visoka
povezanost postignucéa i ocena, te s obzirom na to da su ocene visoke a postignuce
nisko, izvodimo zakljucak da ocene ne odrazavaju postignuti nivo kompetencija u
dovoljnoj meri, ¢ime je potvrdena Hipoteza H2 da uspeh ucenika na kraju Skolske
godine nije povezan sa postignutim nivoom kompetencija.

Analizom postignuéa ucenika po Skolama u razli¢itim gradovima dobijene su
znacCajne razlike u postignuc¢u na testu znanja (Tabela 10), ¢ime je odbacena Hipoteza
H3 da ne postoje razlike u nivou kompetencija izmedu ucenika $kola u razli¢itim
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gradovima. Uc¢enici osnovne $kole u Kragujevcu koji imaju vise skolske ocene blizi su
ostvarenosti Standarda.

Tabela 10. Prosecno postignuce ucenika Skola u razlicitim gradovima

Razred F Si
Ljig Kragujevac Beograd &
%
Test znanja 31,89 54,87 28,76 *159’447 0,000
Skolska ocena 4,07 4,44 4,36 3,815* 0,023

* p<0,05 **p<0,01
Analiza postignuca ucenika na testovima znanja i $kolskih ocena pokazuje da
na globalnom nivou nema razlika u postignu¢u medu polovima ucenika (Tabela 11),

¢ime je potvrdena Hipoteza H4 da pol uCenika ne uti¢e na nivo kompetencija.

Tabela 11. Prosecno postignuce ucenika prema polu

Pol .
Muski Zenski F Sie.
Test znanja 37,51 37,12 0,040%* 0,841
Skolska ocena 4,27 4,29 0,042* 0,839
* p<0,05

Analizom po razredima (Tabela 12) primecene su statisticki znacajne razlike u
postignuéu medu polovima, §to bi trebalo biti predmet posebnog istrazivanja. Posto se
Hipoteza H4 odnosi na globalno postignuc¢e: nakon ciklusa osnovnog obrazovanja,
prethodna konstatacija nema uticaj nanjeno-razmatranje.

Tabela 12. Prosecnopostignuce ucenika prema polu i razredima

Pol .
Razred Muski Zenski F Sig.

v Test znanja 37,73 41,79 0,163* 0,688
Skolska ocena 4,52 4,44 0,652* 0,422

VI ”}"est znanja 34,06 36,74 0,266* 0,609
Skolska ocena 433 422 0,573* 0,454

VII ’}"est znanja 39,12 36,53 0,783* 0,380
Skolska ocena 4,45 4,63 0,687* 0,410

VI ”}"est znanja 37,58 33,44 0,313* 0,578
Skolska ocena 3,77 3,92 2,253* 0,138

* p<0,05

Analizom uspesnosti reSavanja zadataka iz definisanih oblasti te postignuca
ucenika na testovima znanja (Tabela 13), utvrdeno je da prosean nivo kompetencija
ucenika definisanih nacrtom Standarda predmeta TIO iznosi 42,5%.

Posto je nivo postignuéa minimalnih kompetencija iz definisanih oblasti
predviden sa 80% za osnovni nivo a 50% za srednji nivo (Obrazovni standardi RS,
2010), i uzimajuéi u obzir da testovi znanja nisu namenski kreirani za merenje
kompetencija, zakljuCujemo da nacin i stepen realizacije postoje¢eg Programa
predmeta ne omogucuje potreban nivo kompetencija definisanih nacrtom Standarda za
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pojedine oblasti jer ucenici ni u jednoj oblasti nisu postigli prosecno 50% uspesnosti,
¢ime je Hipoteza H1 potvrdena.

Tabela 13. Prosecno postignuce ucenika na testovima znanja po oblastima i razredima

Uspesnost (%)
Oblast Razred N
v VI | v [ v | frosecno

1. Graficka komunikacija i projektovanje 19,58 | 41,11 | 47,69 | 39,37 36,94
2. Materijali i tehnologije 60,50 | 27,52 | 36,73 14,32 34,77
3. Energetika 46,74 | 37,54 | 46,34 | 58,32 47,23
4. Tehnicka sredstva i objekti 35,86 | 56,15 | 50,45 | 47,82 47,57
5. Saobracaj 50,02 | 49,62 | 59,47 | 17,15 44,06
6. Informacione tehnologije 51,86 | 30,70 | 43,23 | 52,25 44,51
Proseéno 44,09 | 40,44 | 47,32 | 38,21 42,51

Primetne razlike u prose¢nim nivoima kompetencija za pojedine oblasti mogu
se tumaciti neuskladeno$¢u postojeeg Programa predmeta sa zahtevima nacrta
Standarda. Najvec¢i dizbalans stepena uspesnosti evidentiran je u oblasti Materijali i
tehnologije (ujedno i najnizi prosecan nivo uspesSnosticod. 34,77%). Izuzetno niska
prosecna uspesnost u oblasti Saobra¢aj u VIII razredu (17,15%) moze se tumaciti
¢injenicom da se ista ne izu¢ava posebnom nastavnom temom u ovom razredu, ¢ime se
naru$ava princip kumulativnosti ucenja.

Na osnovu rezultata istrazivanja ocigledna je potreba za rekonstrukcijom
Programa predmeta kojom bi se na osnovu-oblasti definisanim Standardom integrisale
nove Nastavne teme uz adekvatno razlaganje redundantnih. Zakonom definisan
godisnji fond Casova u V, VI i Vilfrazredu je 72, dok je u VIII razredu 68. Autor
predlaze korigovanu strukturu okvirnog.broja Casova po razredima i temama koja je
prikazana Tabelom 14, uz preporuku da zastupljenost ¢asova vezbi u okviru svake
Nastavne teme bude minimalne 30%. Vrednovanje postignutog nivoa kompetencija
ucenika treba vrsiti putemitestova znanja i testova prakti¢nih vestina.

Tabela 14. Predlog fonda casova nastavnih tema u izmenjenom Programu

Broj ¢asova
Nastavna tema Razred
Ukupno
v VI VII VIII

1. Qraﬁcka komumkacua i 14 14 10 10 48
projektovanje

2. Materijali i tehnologije 14 12 12 10 48
3. Energetika 6 6 8 12 32
4. Tehnicka sredstva i objekti 8 12 14 12 46
5. Saobracaj 8 6 6 6 26
6. Informacione tehnologije 22 22 22 18 84

Zakljucak

Neuskladenost postoje¢eg Programa predmeta TIO sa zahtevima nacrta
Standarda svakako je jedan od razloga relativno slabog postignu¢a ucenika na
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testovima znanja, ali u obzir se mora uzeti i da ucenici test znanja nisu radili za ocenu,
te da je istrazivanje obavljeno na kraju skolske godine.

Istrazivanjem je potvrdena hipoteza da nacin i stepen realizacije postojeceg
Programa nastavnog predmeta TIO ne omogucéuje potreban nivo kompetencija
definisanih nacrtom Standarda za pojedine oblasti, te se kao zakljucak izvodi da u cilju
efikasnog uvodenja Standarda postojec¢i Program predmeta mora biti prilagoden novim
zahtevima.

Utvrdeno je da uspeh ucenika na kraju Skolske godine nije povezan sa
postignutim nivoom kompetencija i da pol ucenika ne utiCe na nivo usvojenih
kompetencija. Hipoteza da ne postoje razlike u nivou kompetencija izmedu ucenika
Skola u razli¢itim gradovima je odbacena, jer se pokazalo da geografska lokacija
osnovne $kole uti¢e na postignut nivo kompetencija ucenika.

Rezultati istrazivanja indiciraju postojanje dobre osnove za uvodenje
Standarda predmeta TIO uz adekvatnu izmenu Programa jer..prosecan nivo
kompetencija ucenika nije drasti¢no nizak. Standardima ¢e se nastavnicima dati jasan
okvir poucavanja, uz moguc¢nost da prema svojim afinitetima kreiraju okruZzenje u
kome ¢e svi ucenici na kraju osnovnog obrazovanja posedovati jednake kompetencije.
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COMPETENCIES OF PRIMARY SCHOOL STUDENTS IN THE SUBJECT TECHNICAL AND
IT EDUCATION

Summary: In the paper, we have done an empirical determination of the level of students’
competencies in the field of the defined syllabus of Technical and IT education. The research included 238
students of the fifth, sixth, seventh and eighth grade from three primary schools in Belgrade, Kragujevac
and Ljig. According to the research, it was determined what are the ways and degrees of realisation of the
existing syllabus of the subject and that it does not provide minimal level of the defined competencies for
some determined areas, and this is why there is the need of redefining the stated ones, so that they should
be adjusted to the requirements of the Standard.

Key words: technical and IT education, competencies, standard.
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KOMMNETEHTHOCTb YHALLXNCA HAYANBbHbIX LUKOJ MO TEXHUHECKOMY U
UT - OBPASOBAHMIO

Pestome: Hacrosiyaa cratbs npegeraBsiser cobov, B COOTBETCTBUN C YCTaHOBIICHHBIM
VYeOHbIM r171aHOM, SMITUPUHECKOE OMPELEsIeHNE YPOBHS KOMIIETEHTHOCTHU yHalyuxcs B ob/51actu
Texrnq4eckoro u UT - o6paszoBamus. B uccriegqoBanme 6blim BkritoqdeHbl 238 yyawmxes V,VI, VII u
VIII knaccos, n3 Tpex HavarnbHbelx WKosn B benrpage, Kparyesaye wn Jlura. Ha ocHoBaHum
ucrieqoBarms, O6bl10 YCTaHOBJIEHO, YTO CrIocob U CTENeHb peasm3saLmm cyectayrolyed porpammb!
He 00eCreqYnBaroT OrpPE[ESIEHHBINI MUHUMASIbHbIV YPOBEHL KOMIIETEHTHOCTU B OT,4E/IbHbIX 00/1aCTHAX,
U 03TOMY, MOLHEPKNBAIOT HEOOXO4UMOCTbL 1EPEONPELETIeHUs YH4eOHOo nporpammsl, 4J151 TOro,
4T00BLI COOTBETCTBOBATH TPEeboBaHuam CTaHg4apTa.

Krroqesele crioBa: TexHn4eckoe u T - 06pa3oBaHne, KOMINIeTEHTHOCTb, CTaH4apT.

Datum kada je uredniStvo primilo ¢lanak: 15. 3. 2017. godine
Datum kada je urednistvo konacno prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 2. 4:2017. godine
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DOPRINOS LABORATORIJSKO-
-EKSEPRIMENTALNE METODE KVALITETU
ZNANJA UCENIKA RAZREDNE NASTAVE
O PRIRODI

Rezime: Ucenici u razrednoj nastavi sadrzaje o vazduhu uée u svim razredima. U trecem
razredu sadrzaji su mnogo sloZeniji nego u prethodnim razredima. Cilj istrazivanja je
utvrdivanje doprinosa primene laboratorijsko-eksperimentalne metode kvalitetu znanja ucenika
o vazduhu na razlicitim kognitivnim nivoima. U.istrazivanju je ucestvovalo 120 ucenika treceg
razreda. Ucenici su podeljeni u dve grupe: kontrolnu (K) i eksperimentalnu (E) na osnovu
uspeha na kraju drugog razreda i rezultatavinicijalnog testa. U svakoj grupi je bio jednak broj
ucenika (60). U E grupi sadrzaji o vazduhu su realizovani primenom ucenickih ogleda, dok su u
K grupi realizovani na tradicionalan nacin. Metode istrazivanja su: metoda eksperimenta sa
paralelnim grupama, metoda teorijske analize, deskriptivna metoda i komparativna metoda.
Tehnika istrazivanja je testiranje, a.instrument standardizovani testovi (inicijalni, finalni test i
retest). Ucenici u E grupi su_postigli veci kvalitet i trajnost znanja od ucenika K grupe na
nivoima analize, sinteze“i evaluacije. Maksimalno su bili aktivirani, motivisani za ucenje,
odnosno bili su subjekt nastavnog procesa.

Kljuéne 'reci: laboratorijsko-eksperimentalna metoda, nastava o prirodi, ucenici
razredne nastave.

Uvod

Savremena nastava prirodnih nauka (predmetna ili integrisana) stavlja u centar
nastave ucenika. On je subjekt nastave, a ne viSe objekt (karakteristika tradicionalne
nastave). Nastava se prilagodava uceniku, a ne ucenik nastavi (Church, 2003). U
razrednoj nastavi ucenici izuCavaju sadrzaje prirodnih nauka u integrisanom obliku,
zbog Cega se u literaturi Cesto govori za ovu nastavu da je nastava integrisanih
prirodnih nauka. U obrazovnom sistemu Republike Srbije ucenici razredne nastave
izuCavaju sadrzaje prirodnih nauka kroz obavezne predmete Svet oko nas (prvi i drugi
razred) i Priroda i drustvo (tre¢i i Cetvrti razred). Ucenici mogu da biraju i izborne
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predmete (za dodatno proirivanje znanja iz intergrisanih prirodnih nauka) Cuvari
prirode 1 Ruke u testu (uce se u sva Cetiri razreda).

Ucenici u razrednoj nastavi susrecu se sa mnogim prirodnim pojavama i
procesima u neposrednom okruzenju. Oni ispoljavaju posebnu radoznalost za
posmatranje prirodnih pojava i procese u neposrednom okruzenju koji ih podsti¢u na
istrazivanje (Bori¢, Skugor i Perkovi¢, 2010). Zbog toga savremena nastava
integrisanih prirodnih nauka stavlja ucenik u polozaj da Sto samostalnije dode do
odredenih znanja o prirodi kroz razne istrazivacke aktivnosti. U realizaciji sadrzaja iz
prirodnih nauka u razrednoj nastavi treba koristiti razlicite vrste nastave (problemsku,
projektnu, istrazivacku, heuristicku, egzemplarnu i druge), odnosno kombinovane
razliCite nastavne metode i oblike rada kako bi se makismalno aktivirali ucenici u
sticanju znanja (Cvjeti¢anin 1 Segedinac 2011). VaZzna nastavna metoda u tom procesu
je 1 laboratorijsko-ekseprimentalna metoda, koja podrazumeva primenu ogleda u
realizaciji nastavnih sadrzZaja integrisanih prirodnih nauka. Ucenik kroz laboratorijsko-
-ekseprimentalnu metodu objas$njava, dokazuje, crta, saopStava, diskutuje sa svoje
tacke gledista sa drugima. On prelazi Cetiri vazna momenta u-konstrukciji saznanja:
formuliSe najadekvatnije pitanje, vodi istrazivanje, odgovara na pitanja i saopstava Sta
vidi odnosno misli.

U odabiru ogleda bi trebalo voditi racuna o: nivou. znanja ucenika, njegovom
prethodnom iskustvu i znanju o proucavanom prirodnom sadrzaju, mentalnim,
kognitivnim i fizi¢kim, odnosno individualnim karakteristikama ucenika. Kroz oglede
uceniku se na laksi na¢in omogucuje:

e upoznavanje sa promenama i kretanjima u prirodi;

e povezivanje znanja o pojavama u prirodi i njihovom medusobnom uticaju;

e usvajanje znanja o jedinstvenosti.materije;

e osposobljavanje za posmatranje, procenjivanje, sakupljanje, grupisanje,
pracenje, belezenje, istrazivanje sveta oko sebe;
upoznavanje sa uticajem ¢oveka na prirodu i zivi svet;

e razvijanje i izgradnja logi¢kog razmisljanja i kritickog misljenja;

razvijanje osnovnihy analitickih i1 sintetiCckih misaonih delatnosti, opazanja,
pamcenja i stvaralacke maste;

razvijanje’preciznog izrazavanja;

lakSe reSavanje problemskih zadataka (Drake i Long, 2009);

razvijanje sposobnosti stvaranja miniprojekta (Helm, 2004);

razvijanje ekoloske misli, ponasanja i angazovanja u zastiti zivotne sredine i
sli¢no.

Ogledi koji se koriste za realizaciju sadrzaja integrisanih prirodnih nauka
moraju da budu: metodski dobri, metodski ispravni i metodski potrebni. Ogled je
metodski dobar kada pomocu njega ucenici dolaze do pravilnih zaklju¢aka, odnosno
jasnih i ispravnih pojmova. Metodski je ispravan kada je dovoljno razumljiv, pregledan
i uverljiv. Ucitelj mora da izabere od nekoliko predlozenih ogleda najjednostavnije,
apsolutno bezbedni za ucenike. Ucenici moraju da izvode oglede sa bezopasnim,
prirodnim, supstancama (na primer: so, Secer, voda, brasno, pesak i sli¢no). Metodski
je potreban onaj ogled bez koga ucenicima ne bi bilo omoguéeno potrebno rasudivanje,
razmiSljanje i zaklju¢ivanje. Ogledi u nastavi integrisanih prirodnih nauka najcesce se
dele u vise kategorija (Cvjeti¢anin, 2009):
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1. Na osnovu cilja i sadrzaja ogleda:

e Osnovni — koriste se u sticanju znanja ucenika o osnovnim prirodnim
pojavama, procesima i pojmovima;

e  Uporedni — sluze za utvrdivanje pojmova. [zvode se tako Sto se jedan tip
ogleda izvodi sa razli¢itim supstancama u istim uslovima, ili se posmatra
ponasanje jednog procesa u razli¢itim uslovima;

e Model — najcesce koriste se za prikazivanje nekog slozenog industrijskog
postupka. Njihova upotreba je manje zastupljena u razrednoj nastavi.
Ovu vrstu ogleda najcesce izvode ucitelji.

2. Na osnovu toga ko izvodi ogled:

e Demonstracioni — izvodi ih ucitelj (ponekad jedan ili dva ucenika sa
razvijenim eksperimentalnim veStinama 1 znanjima) pred celim
odeljenjem;

e Ucenicki — izvodi ih ucenik (ili ucenici) pod nadzorom ucitelja, uz
primenu instruktivnog nastavnog listi¢a i prethodne pripreme za izvodene
ogleda. U ovoj vrsti ogleda moze da se koristi grupni. oblik rada, rad u
paru ili individualni rad.

3. Na osnovu duzine vremenskog trajanja ogleda:

e Kratkotrajni — mogu se primeniti za/prikazivanje raznih prirodnih
procesa i pojava. Izvode se najcesée na=Casu;

e Dugotrajni — zahtevaju duze vremensko trajanje (vise od jednog Skolskog
Casa).

Za izvodenje ucenickih ogledapotrebno je da ucenici dobiju uputstva od
ucitelja. NajéeSce se koriste pismena uputstva. Ona mogu da se daju u vidu
nastavnog listica, na kome je objas$njen ogled. U zavisnosti od mentalnih,
kognitivnih, fizickih i.drugih karakteristika ucenika, cilja nastavne jedinice,
razlikuje se nekolikotipova uputstava za izvodenje ucenickih ogleda:

1. Ucitelj moze,da da uputstva ucenicima kako da izvedu odredeni ogled a
da im ne kaze u kom cilju se on izvodi. Posle zavrSenog ogleda postavlja
pitanje «<ucCenicima i zajedno sa njima donosi zakljuCak u kojem je
definisan 1.cilj izvedenog ogleda.

2. 'Ucitelj daje uputstva ucenicima kako da izvedu odredeni ogled
naglasavajuci cilj ogleda, ali im ne sugeriSe (direktno ili indirektno)
oc¢ekivane rezultate ogleda.

3. Ucitelj daje niz pitanja na koje ¢e ucenici uspeti da odgovore tek nakon
izvodenja ogleda. U ovakvim ogledima se maksimalno podsticu
istrazivacke aktivnosi ucenika.

Ucenici sve oglede treba da beleze u svesku za oglede (Cvjeti¢anin i Knezevic,
2012). Pozeljno je i metodicki potrebno da svaki uc¢enik ima posebnu svesku za oglede
u koju bi u sve Cetiri godine razredne nastave pravilno belezio sve izvedene oglede
(demonstracione i1 ucenicke). Na taj nacin ucenik moze na¢i tragove svih svojih
aktivnosti, svojih misli, zapazanja, odnosno elemente za formiranje novih znanja.
Ucitelj bi trebalo tako da organizuje ¢as da ucenici imaju dovoljno vremena da
izvedeni ogled, rezultate i zakljuCke ogleda upiSu u svesku za oglede. Zakljucke
ogleda, nastale u zajednickoj diskusiji ucenika, ucitelj treba da belezi na tabli, a ucenici
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u svoje redovne sveske. Obavezno bi trebalo voditi racuna da uéenik ne opisuje oglede,
crta i slicno za vreme izvodenja ogleda, jer se na taj nain smanjuje njegova
koncentracija i paznja.

Ucitelj treba da da uputstva ucenicima kako se pravilno beleze ogledi u svesci
za oglede. Svaki opis ogleda treba da sadrzi: naziv nastavne jedinice; naziv ogleda;
datum kada je ogled izveden; pribor i materijal; opis izvodenja ogleda; rezultate
ogleda; zakljucke ogleda; zanimljivosti (ucenici upisuju neobi¢na zapaZanja, neke
zanimljive dogadaje tokom izvodenja ogleda i sli¢no). Pozeljno je da ucenici pri
belezenju koriste i crteze kojima mogu da prikazu: pribor i materijal, delove u
izvodenju ogleda, zanimljive zakljucke, upozorenja (simbolicki crtezi) i slicno. Ucenici
crtezima osveZavaju i tekstove gradiva. Crtezi moraju da budu; jasni, jednostavni i
logi¢ni i da odgovaraju odredenim ciljevima. Simboli¢ni crtezi treba da sadrze neke
zanimljive ili komi¢ne simbole, koje ucenik ne zaboravlja i koji upuéuju na vazne
osobine pojave ili pojma, koji je proucavan kroz izvodenje datog ogleda (Fiore i Lei,
20006).

Kroz primenu laboratorijsko-ekseprimentalnu metode na‘€asovima integrisanih
prirodnih nauka trebalo bi ostvariti sledece nastavne ciljeve:

1. Razvijanje pozitivnog stava ucenika prema prirodi i izucavanju prirode;

2. Sticanje znanja koja omogucuju uceniku bolje razumevanje prirodnih pojava i
njihovu primenu u svakodnevnom Zivotu;

3. Razvijanje ucenickih vestina paZzljivog /posmatranja i belezenja pojava u
prirodi ili tokom izvodenja eksperimenata;

4. Razvijanje ucenic¢kih veStina sigurnog i urednog baratanja priborom i
supstancama,

5. Usvajanje vesStine rada ucenika prema uputstvima i razvijanje njegovih
sposobnosti za davanje uputstava drugima;

6. Vezbanje ucenika za: opisivanje rezultata, opazanje i tumacenje pojava na
temelju usvojenih teorija i modela (usmeno, pisano, opisom i obrazlaganjem);

7. Vezbanje ucenika <za prikazivanje rezultata ogleda (merenja) tablicama i
sli¢no;

8. Negovanje i razvijanje ucenickih vestina shematskog prikazivanja (crtanja
laboratorijskog pribora) i izrade skica eksperimenata (shema).

Kroz nastavne sadrzaje o prirodi ucenici bi trebalo upotrebom laboratorijko-
-ekseprimentalne metode da steknu znanja o osobinama nau¢nog istrazivanja koje se
ogledaju u slede¢im tvrdnjama:

1. Istrazivanja vodena na isti nacin daju slicne rezultate;

2. Manipulacijom stvarima saznajemo vise nego samo gledanjem;

3. Vise informacija dobijamo upotrebom ogleda pri istrazivanju,

4. Tacan opis posmatrane pojave vazan je radi uporedivanja sa opisom drugog
posmatraca iste pojave;

5. Rezultati istrazivanja se prihvataju ta¢nim tek posle visestrukog ponavljanja
istrazivanja i dobijanja sli¢nih rezultata;

6. Istrazivanja se mogu ostvariti na razli¢ite nac¢ine od posmatranja i opisa pojave
do izvodenja ogleda;

7. Velike razlike u rezultatima istih istrazivanja uzrokovane su greSkama koje
treba pronaci, a razlike u objasnjenju iste pojave treba otkloniti brizljivijim
istrazivanjem,;
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8. Ne prihvatiti tvrdnje koje nisu ¢injeni¢no i logi¢ki potvrdene;

9. Doprinos proucavanju prirode dale su razlicite vrste ljudi i kultura u razli¢itim
istorijskim razdobljima.

10. Svako se moze baviti proucavanjem prirode i otkrivati prirodne pojave,
procese i slicno.

U razrednoj nastavi ucenici ne treba da usvajaju nauc¢ne pojmove i definicije,
ve¢ da shvataju pojmove i modele pomocu ogleda i konstrukcija teorija prilagodenih
njihovim individualnim karakteristikama. U procesu sticanja najelementarnijeg znanja
o prirodii kroz oglede i razvijanjem eksperimentalnih vesStina ucenici razredne nastave
preko jasnih predstava grade pojedinacne pojmove, a preko njih formiraju sistem
pojmova (Cvjeti¢anin, 2013). Treba naglasiti da se u razrednoj nastavi ocCekuje
integrisani pristup u formiranju pojmova. Pri tome se koriste sadrzaji integrisanih
prirodnih nauka i sadrzaji iz drugih predmeta, na osnovu Cega se ostvaruje
multidisciplinarni pristup pri izgradivanju pojmova (Alsop i Hicks 2001). U tom
procesu je vazno da se u potpunosti primeni princip korelacije. na“svim nivoima
(predmetnom, razrednom, medurazrednom i medupredmetnom), uvazavajuéi sve
nastavne i vannastavne oblike rada i aktivnosti u $koli i izvan nje. Vazno je da ucenici
pomocu ogleda dodu do stvarnog saznanja, ¢ak i kada,sewono izrazava prelaznim
pojmovima i teorijama koje se postavlja izmedu mnjihovog videnja proucavanog
prirodnog sadrzaja i koncepata koje ¢e kasnije otkriti. Prelazni pojmovi nisu potpuno
tacni i kompletni, ali se priblizavaju nau¢nim-pojmovima. Oni nece praviti prepreku
kasnijoj u¢eni¢koj konstrukciji nauénih pojmova i definicija (Sarpak, 2003). Primenom
ogleda ucenici neke prirodne pojmove mogu istovremeno da razumeju i intrepretiraju.
Didakti¢ka vrednost primene ogleda u-nastavi integrisanih prirodnih nauka zavisi od
pojedinacnih didaktickih nivoa. Razlikuju se sledece nivoi: pripremanje; susret sa
novim; prisvajanje; sredivanje naucenog; vezbanje; primena i preispitivanje. U svakom
nivou moze da se primeni ogled. Medutim, ovi didakticki nivoi ne dolaze u nastavnoj
praksi u Cistom obliku. Uo€avaju se kao strukturni elementi pri analizi velikog broja
casova.

Metodologija istraZivanja

Problem i predmetistrazivanja.

Laboratorijsko-ekseprimentalna metoda, koja se bazira na proucavanju
prirodnih procesa, pojava putem ogleda, znacajna je u prosecu istrazivackih aktivnosti
ucenika u razrednoj nastavi. Jedna od vaznh tema u razrednoj nastavi u sva Cetiri
razreda je vazduh. Ucenici postepeno (vertikalna povezanost sadrzaja) nadograduju
svoja znanja o vazduhu iz razreda u razred. U treCem razredu ti su sadrzaji na viSem
nivou i zahtevaju da ucenici povezu prethodna znanja i steknu nova (sloZenija) znanja
o vazduu (kretanju vazduha, uticaju toplote na vazduh, pritisku i masi vazduha,
vazduhu kao smesi gasova, vazduhu kao izolatoru, njegovom uticaju na ziva bica,
zivotnu sredinu i slicno). Postavlja se pitanje: da li uCenici tre¢eg razreda sticu veci
kvalitet znanja o vazduhu i na kom kognitivnom nivou — kada sadrzaje o vazduhu
izuCavaju putem laboratorijsko-eksperimentalne metode, primenom ucenickih ogleda,
ili kada te sadrzaje uce na tradicionalan nacin.
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Cilj istrazivanja
Cilj istrazivanja je utvrdivanje doprinosa laboratorijsko-ekseprimentalne
metode na kvalitet znanja ucenika treceg razreda o vazduhu. Na osnovu postavljenog
cilja proisticu slede¢i zadaci istrazivanja:
e Uporedna analiza kvaliteta znanja ucenika ekseprimentalne (E) i kontrolne (K)
grupe na svim kognitivnim nivoima na finalnom testu;
e Uporedna analiza kvaliteta znanja ucenika E 1 K grupe na svim kognitivnim
nivoima na retestu;
e Uporedna analiza kvaliteta znanja ucenika E grupe na svim kognitivnim
nivoima na finalnom testu i retestu;
e Uporedna analiza kvaliteta znanja ucenika K grupe na svim kognitivnim
nivoima na finnalnom testu i retestu.

Osnovna hipoteze istrazivanja

Nulta hipoteza: Ne postoji razlika u kvalitetu znanja ucenika/treéeg razreda o
vazduhu bez obzira da li se sadrzaji o vazduhu realizuju na tradicionalan nacin ili
primenom laboratorijsko-ekseprimentalne metode. Osnovna-hipoteza glasi: Ucenici u
treCem razredu osnovne Skole primenom ogleda pri realizaciji sadrzaja o vazduhu sti¢u
veci kvalitet znanja o vazduhu od ucenika koji ove sadrzaje,uce na tradicionalan nacin.

Varijable istraZivanja

Nezavisna varijabla istrazivanja je sprimena laboratorijko-ekseprimentalne
metode (ogleda) pri obradi sadrzaja o vazduhu u tre¢em razredu osnovne skole.
Zavisna varijabla je kvalitet znanja ucenika tre¢eg razreda o vazduhu.

Metode, tehnike i instrumenti istrazivanja

U istrazivanju su primenjene  sledeCe metode: metoda eksperimenta sa
paralelnim grupama, metoda=teorijske analize, deskriptivna metoda i komparativna
metoda. Kao istrazivacka tehnika koristi se testiranje, a kao instrument istraZivanja
kori$¢eni su standardizovani testovi (inicijalni finalni test i retest). Ucenici obe grupe
(K 1 E) radili su isti standardizovani inicijalni, finalni test i retest. Pitanja u testu su bila
kreirana na osnovu-Blumove taksonomije (Walker, 2004). Za svaki nivo znanja bila su
dva pitanja (na svakom tipu testa). Pri analizi nivoa znanja koriSteni su zadaci tipa:
definisanje pojmova 1 obelezavanje crteza. Za analizu nivoa razumevanja koristeni su
zadaci tipa pravijenje redosleda; crtanje i zadaci popunjavanja praznih polja. Zadaci
tipa povezivanje s licnim iskustvom; primena znanja radi promene postojeceg stanja;
upotreba drugih izvora informacija 1 zadaci pronalazenje pogresaka koriséeni su u
analizi nivoa primene. Nivo analize ispitan je zadacima tipa: pronalazenje slicnosti i
razlika; odredivanje osobina; razvrstavanje 1 zadaci tipa iskazivanje stava. Zadaci tipa
prepoznavanje prednosti i mana; Sta bi bilo kada bi... 1 zadaci tipa zakljucivanje
primenjeni su u proveri znanja na nivou sinteze. Za nivo evaluacije koris¢eni su zadaci
tipa tumacenje crteza. Pri vrednovanju zadataka primenjivalo se pravilo da zadaci koji
zahtevaju viSe nivo znanja nose veci broj bodova. Ucenici su radili svaki test u trajanju
jednog skolskog Casa. Pri analizi rezultata koriSteni su sledeci statisticki parametari:
aritmeti¢ka sredina (X ), standardna devijacija (SD) i koeficijent varijacije (CV).
Statisticka znacajnost dobijenih razlika izmedu aritmetickih sredina utvrdena je t-
testom, na pragovima znacajnosti od 1% 1 5%.
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Uzorak istraZivanja

U istrazivanju su ucestvovali ucenici tre¢eg razreda osnovne Skole u $kolskoj
2015/2016. godini. Ucenici su podeljeni u dve grupe: K (grupa u kojoj je primenjen
tradicionalan nacin u¢enja) i E (grupa u kojoj su ucenici samostalno izvodili oglede uz
pisane instrukcije ucitelja u vidu nastavnog listi¢a.). Grupe su izjednacene na osnovu
opsSteg uspeha na kraju drugog razreda, uspeha iz predmeta Svet oko nas, na osnovu
rezultata inicijalnog testa, kao i po broju ucenika (svaka grupa je imala 60 ucenika). U
K grupi je bilo 24 de¢aka i 36 devojéice, dok u E grupi bilo je 21 decak i 39 devojcica.

Opis izvodenja istraZivanja
Odabrana je tema Vazduh u tre¢em razredu osnovne skole. Cilj nastavne teme
je bio da ucenici prodube postojeca i steknu nova znanja o:
e ponasanju vazduha u prostoru,
kretanju vazduha,
pritisku vazduha,
tezini vazduha,
uticaju toplote na vazduh,
uticaju vazduha (kiseonika) na procese gorenja,
uticaj vazduha (kiseonika) na ziva bica,
vazduhu, kao izolatoru.

Pre samog istrazivanja uradena je analiza,pedagoSske dokumentacije o opStem
uspehu ucenika na kraju drugog razreda i uspehu iz predmeta Svet oko nas. Postignut
opsti uspeh (srednja ocena) na kraju drugog razreda u K grupi je 4,11, dok u E grupi
4,06. Srednja ocena uspeha ucenika iz predmeta Svet oko nas u K grupi je 4,21, dok u
E grupi je 4,15. Pre obrade sadrzaja o.vazduhu, uditelj je u uvodnom casu ponovio sa
ucenicima znanja o vazduhu (primenom verbalne metode) koja su stekli u prethodnim
razredima. Zatim je na sledeéem ¢asu sproveden inicijalni test, kako bi se, pored
unapred izvedenih analiza pestignuc¢a ucenika iz predmeta Svet oko nas u drugom
razredu, kao i opSteg uspeha na kraju drugog razreda, izjednacile grupe. U K grupi
ucenici su sadrzaje o vazduhu ucili na tradicionalan nacin (primenom verbalne metode
i frontalnog oblika rada), dok su u E grupi ucenici, primenom grupnog oblika rada
(grupe su bile heterogene sa tri ¢lana) samostalno izvodili oglede uz primenu
nastavnog listica. Ucenici su samostalno izveli devet ogleda, razli¢itih nivoa sloZenosti,
prilagodenih njihovim mentalnim, fizickim karakteristikama i eksperimentalnim
vestinama. U obe grupe (K i E) 4 ¢asa su bili posveceni obradi sadrzaja o vazduhu, dok
je peti ¢as bio namenjen ponavljanju. U E grupi pre rada ucenika, ucitelj je na svaki sto
stavio potreban materijal i pribor za ogled. Ucitelj je formirao grupe, tako da su u
jednoj grupi bili ucenici sa dobrim, prosecnim i lo$ijim znanjem. On je za svakog ¢lana
grupe pripremio nastavni listi¢ i podelio ih ucenicima na pocetku casa. Ucenici u E
grupi je pre izvodenja ogleda trebalo pazljivo nekoliko puta da procitaju uputstva sa
nastavnog listi¢a, a zatim da medu sobom glasno ponove koje zadatke imaju 1 kako ¢e
izvesti ogled. Na nastavnom listiCu su bili sadrzaji: pribor i materijal, opis izvodenja
ogleda, kao i pitanja na koja ucenici treba da odgovore na osnovu rezultata ogleda.
Kada je ucitelj utvrdio da su ucenici upoznati sa tekstom u nastavnom listi¢u, svojim
zadacima, nacinima izvodenja ogleda, oni su pristupili eksperimentalnoj fazi. Posle
zavSetka rada svake grupe, predstavnik svake grupe je prezentovao pred odeljenjem
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rezultate svoje grupe. Posle iznoSenja rezultata svih grupa, ucitelj je stvorio atmosferu
u kojoj su ucenici diskutovali, ispravljali pogresne zakljucke i donosili ispravne.
UCcenici su proveravali u svojim sveskama za oglede da li su pravilno zabelezili tok
izvodenja ogleda, da li su njihovi odgovori i zakljucci ta¢ni, ako nisu bili, korigovali su
ih.Posle toga u redovnu svesku ucenici su zapisali osnove zakljucke sa table nastale
kao rezultat rada svih grupa. Na ¢asu ponavljanja u obe grupe (K i E) primenom
verbalne metode uditelj je zajedno sa ucenicima ponovio sva nova znanja o vazduhu.
Pri tome je postepeno prelazio u postavljanje pitanja ucenicima sa jednog na drugi
(visi) kognitivni nivo. Zajedno sa njim je pronalazio tatne odgovore, maksimalno
podstic¢uci ucenike da koriste steCena znanja o vazduhu. Tek posle dve nedelje, kako bi
ostavilo dovoljno prostora uc¢enicima da utvrde nova znanja o vazduhu sproveden je
finalni test. Da bi se ispitala trajnost znanja ucenika o vazduhu sproveden je posle
mesec dana od finalnog teta retest.

Rezultati i diskusija

Dobijeni rezultati na inicijalnom testu ukazuju da ucenici K'i E grupe imaju
vrlo sli¢na znanja o vazduhu u prethodnim razredima na/svim kognitivnim nivoima
(vrednosti t-testa na svakom kognitivnom nivou je na znacajnosti ve¢oj od 0.05).
Ucenici obe grupe nisu uspe$no resili nijedan zadatak evaluacije. LoSe rezultate su
ostvarili i na nivou sinteze i analize. Verovatno jerazlog slabog postignu¢a ucenika na
vis$im kognitivnim nivoima nacin na koji .su sadrzaje o vazduhu obradivali u
prethodnim razredima. Na osnovu razgovora sa uciteljima, zakljucuje se da su oni
sadrzaje o vazduhu u prethodnim razrédima obradivali verbalnom i tekstualnom
metodom (tradicionalan nacin), bez kori§¢enja laboratorijsko-eksperimentalne metode.
To navodi na zakljucak da ucitelji u‘odeljenjima u kojima je sporvedno istrazivanje ne
poznanju dovoljno moguénosti_primene jednostavnih ogleda o vazduhu u prvom i
drugom razredu. Ujednacenost obe grupe (K i E) pokazuje i priblizan broj ukupno
ostvarenih bodova na inicijalnom testu. Mala razlika u broju ostvarenih bodova u korist
K grupe (11 bodova) i statisticije neznacajna (Tabela 1).

Tabela 1. Razlike wznanju ucenika E i K grupe na inicijalnom testu na pojedinim
kognitinim nivoima

Nivo.znanja Grupa } SD t odnos p

Znanje E 3.4532 1.787
.691 425

K 3.883 1.808

Razumevanje E 4.496 .537
K 4.717 .503 .687 432

Primena E 5.338 1.151
K 5.855 1.247 956 522

Analiza E 8.322 2.216
K 8.112 1.988 .568 531

Sinteza E 0.947 1.421
K 0.876 1.297 925 .887

Evaluacija E 0.383 2.783
K 0.454 1.898 441 579
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Posle realizacije sadrzaja o vazduhu provereno je steCeno znanje u¢enika obe
grupe pomocu finalnog testa. Ucenici u E grupi su bili uspesniji, $to pokazuju i
statisticki rezultati, odnosno usvojili su veci kvalitet znanja. Prvi pokazatelj za ovu
tvrdnju je razlika u broju ukupnih ostvarenih bodova u E i K grupi. Ona je iznosila 584
boda. Kada se analizira uspeh obe grupe na pojedinim kognitivnim nivoima uocava se
da su ucenici E i K grupe postigli sli¢ne rezultate na nivoima znanja (t=.866, p=.085),
razumevanja (t=.766, p=.392) i primene (t=.875, p=.446). Ucenici E grupe (Tabela 2)
su postigli bolje rezultate od ucenika K grupe na nivou analize (t=.934, p=.002),
sinteze (t=3.365, p=0.000) i evaluacije (t=5.587, p=.000). Kada se poredi broj ucenika
u K grupi koji je uspesno uradio zadatke na inicijalnom i finalnom testu na svim
kognitivnim nivoima, zakljucuje se da je taj broj sli¢an. Niko od u¢enika u K grupi nije
tacno uradio oba zadatka na nivou analize i sinteze, ve¢ je mali broj uradio tac¢no jedan
zadatak na nivou analize (13,32 %), odnosno sinteze (11,66%). Ucenici u K grupi su
bili apsolutno neuspesni u reSavanju zadataka na nivou evaluacije..U E grupi veci
procenat ucenika u odnosu na ucenike K grupe je tacno uradio oba zadatka nivou
analize (45,08%) i sinteze (39,84%). Takode je bio i veci procenat uCenika koji su
uradili tacno jedan zadatak na nivou analize (53,42%) i sinteze (41,76%). UcCenici E
grupe, za razliku od ucenika K grupe, postigli su i bolji uspeh na nivou evaluacije. On
nije zadovoljavajuci, jer je samo 13,33% ucenika tacno-resilo-jedan zadatak, dok niko
nije reSio tacno oba zadatka. Ovi rezultati jasno ukazuju da je primena laboratorijsko-
-ekperimentalne metode doprinela ve¢em kvalitetd znanja.uc€enika E grupe, u odnosu
na znanja ucenike K grupe koji su sadrzaje.o.vazduhu ucili primenom verbalne i
tekstualne metode. Na osnovu analize vrednosti koeficijenta variranja na nivou analize,
sinteze i evaluacije, zakljucuje se da su njegove vrednosti znatno nize u E grupi, nego u
K grupi. Ovi rezultati ukazuju da u E.grupi ucenici imaju veéu ujednacenost u znanju
na ovim kognitivnim nivoima, nego ucenici u K grupi. Kada se analizira uspeh ucenika
u obe grupe (K i E), moze se zakljuciti da se procenat ucenika u svakoj grupi koji su
ta¢no resili oba zadatka, ili samo jedan, smanjuje kako se povecava kognitivni nivo.

Tabela 2. Razlike u znanjuwucenika E i K grupe na finalnom testu na pojedinim
kognitinim nivoima

Nivo znanja Grupa } SD CV (%) t odnos P
Znanje E 2.889 .86 20.21 .866 .085
K 2.668 .94 21.33
Razumevanje E 3.792 0.98 21.82 766 .392
K 3.688 1.31 23.04
Primena E 5.087 6.102 18.87 875 446
K 4.581 5.755 19.26
Analiza E 9.225 1.88 5.23 934, .002
K 5.141 7.93 16.11
Sinteza E 5.344 1.64 4.55 3.365 .000
K 2.298 7.34 18.11 .
Evaluacija E 3.771 2.14 4.62 5.587 .000
K 0.987 8.89 18.73

Da bi se proverila trajnost znanja ucenika u obe grupe, mesec dana posle
realizacije finalnog testa proverena su njihova znanja o vazduhu pomocu retesta.
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Rezultati ukazuju da su uéenici E grupe usvojili trajnija znanja o vazduhu od u¢enika K
grupe (Tabela 3). Kada se uporede rezultati znanja ucenika o vazduhu na svim
kognitivnim nivoima na finalnom testu i retestu, uocava se da su ucenici obe grupe (K i
E) postigli 1o$iji uspeh na retestu, od uspeha koji su postigli na finalnom testu. To je za
ocekivanje, zbog efekta zaboravljanja (spontanog i aktivnog). Uc€enici nisu ponavljali
sadrzaje o vazduhu izmedu finalnog testa i retesta, odnosno u tom vremenu su ucili
druge sadrzaje, zbog Cega je doSlo do ometanja pamcenja sadrzaja o vazduhu
(Sternberg i Zhang, 2001). Razlika u broju ostvarenih ukupnih bodova izmedu E i K
grupe na retestu iznosi 396 bodova. Kao i na finalnom testu, tako i na retestu ucenici u
K i E grupi postigli su samo na prva tri kognitivna nivoa sli¢na znanja. Bili su jednako
uspesni na nivoima znanja (t=.284, p=.324), razumevanja (t=.778, p=.746) i primene
(t=.951, p=.935). Znacajna je razlika u znanju ucenika na nivou analize (t=1.755,
p=-003), sinteze (t=4.486, p=.000) i evaluacije (t=5.923, p=.000). Kao i na finalnom
testu, tako i na retestu, procenat ucenika u svakoj grupi koji nije tacne.uradio jedan ili
oba zadatka na odredenom kognitivnom nivou raste sa povecanjem kognitivnog nivoa.
Niko od ucenika K grupe nije uradio tacno oba zadatka na nivou analize, dok je samo
11,66% ta¢no odgovorilo na jedno pitanje. U E grupi 41,66%. ucenika je tacno
odgovorilo na jedno pitanje, a samo 16,66% na oba pitanja na nivo analize. Samo
8,33% ucenika u K grupi uspelo je tacno da odgovori najedno-pitanje na nivou sinteze,
dok su svi ostali bili neuspesni u reSavanju zadataka na ovom kognitivhom nivou. 15%
ucenika u E grupi je na nivo sinteze uspeSno uradilo oba zadatka, dok je 19,98%
ucenika tacno uradilo jedan zadatak. Na nivo evaluacije niko do ucenika K grupe nije
uspeo da tacno resi nijedan zadatak, $to je bio slu€aj i na finalnom testu. U E grupi je
8,33% ucenika ta¢no resilo jedan zadatak, dok niko nije uradio ta¢no oba zadatka na
retestu. Vrednosti koeficijenta variranja u E i K grupi na nivou analize sinteze i
evaluacije ukazuju, kao i na finalnom testu, da na ovim nivoima znanja ucenici E grupe
imaju vecu ujednacenost u znanju nego ucenici K grupe.

Tabela 3. Razlike u znanju ucenika E i K grupe na retestu na pojedinim kognitinim

nivoima
Nivo znanja Grupa f SD CV (%) | todnos P
; E 2.921 .94 22.82 284 324
Znanje
K 2.788 .79 24.12
) E 3.926 1.42 19.03 778 746
Razumevanje
K 3.525 1.58 20.71
) E 4.988 910 16.79 951 935
Primena
K 3.987 .833 17.86
) E 9.022 1.43 4.79 1.755 .003
Analiza
K 4918 7.55 18.05
) E 5.022 1.29 5.12 4.486 .000
Sinteza
K 2.012 7.21 19.03
B E 3.887 2.18 4.95 5.923 .000
Evaluacija
K 0.741 8.93 19.47
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Veci kvalitet znanja ucenika iz E grupe u odnosu na uéenike K grupe ogleda se
u uspesnom resavanju zadataka:

e Analize — zadaci u kojima je trebalo da analiziraju, izdvoje, urede, objasne,
klasifikuju, podele, uporede, izaberu;

e Sinteze — zadaci u kojima je trebalo da preoblikuju, integriSu, zamene,
naprave plan, predvide — §ta ako, ukomponuju, formuliSu, pripreme,
generalizuju i slicno — ponovo napisu;

e Evaluacije — zadaci u kojima je trebalo da procene, odluce, predloze,
izaberu, objasne, razlikuju, zakljuce i uporeduju.

Razloge za bolji uspeh ucenika E grupe treba traziti u nacinu na koji su ucenici
dosli do odredenih znanja o vazduhu (Blumenfeld i Anderson, 1996). Ucenici E grupe
su reSavali postavljene zadatke bez pomo¢i uditelja (uz diskretan nadzor ucitelja), ali
postavljenih od strane uéitelja. U malim grupama, ucenici su diskutevali o dobijenim
rezultatima ogleda, zajednicki trazili zakljucke na osnovu rezultata; dopunjavali se
medusobno stecenim znanjima, formirali nova znanja na osnovu kojih su odgovarali na
pitanja u nastavnom listicu. Trebalo je da osmisle naéin na koji:ée ostalim uéenicima
prezentovati rezultate 1 zakljucke svoje grupe. Sve ovo je <zahtevalo njihovo
maksimalno angazovanje u svim etapama nastave. Oni su u“pravom smislu reci bili
subjekti nastave. U E grupi medu ucenicima se razvijalo 1 koperativno ucenje koji
utie, pored ostalog, na: razvijanje razmisljanja uCenika; njegovu komunikaciju i
sposobnost saradnje, poboljsanje uspeha u ucenju, povecanje motivacije za ucenjem,
ucenicko samopouzdanje, snalazljivosti i povecanu aktivnost uces¢a na Casu i slicno
(Brankovi¢, 2000). Kooperativno ucenje [doprinosi pojac¢anju pozitivne emotivne veze
medu uéenicima. Clanovi grupe imali-su.isti-¢ilj: nauéiti novo i primeniti naugeno. Za
vreme ucenja Clanovi grupe zavise jedni od drugih. Kroz ovaj vid ucenja kod ucenika
se razvijaju saradnicke sposobnosti i drugarstvo. PoSto su grupe u kojima su radili
ucenici E grupe bile heterogene, uoceno je da su tokom rada uspesniji ucenici,
pomagali manje uspeSnim ucenicima u grupi. Na taj nacin uspesniji ucenici su uticali
na povecenje kvaliteta znanja uCenika sa manjim nivoom znanja (Klipert, 2001).
Uspesniji u€enici su_imali.ose¢aj da je njihova pomo¢ i znanje potrebni (Peko, Sablié, i
Livazovié, 2006) i-dragoceni uéenicima koji pokazuju logije rezultate u u¢enju (Sefer,
1998). Sve ovo je izostalo kod ucenika K grupe, §to je verovatno i uticalo na vecu
neujednacenosti. u njihovim znanjima o vazduhu i lo$ijem kvalitetu znanja (Glznn,
Yeanz i Briton, 1991). Na Casovima obrade ovih sadrzaja u K grupi vise je dominirala
aktivnost ucitelja nego na ¢asovima u E grupi. U K grupi je primenjen frontalni oblik
rada, ucenici su bili viSe objekt, nego subjekt nastave, nisu dolazili samostalno (kroz
istrazivaCke aktivnosti) do znanja, nego su im prezentovana gotova znanja. Na taj nacin
aktivnost uc¢enika na obradi novih sadrzaja o vazduhu bila je zanemarljiva. Ucenici u K
grupi tokom ucenja novih sadrzaja o vazduhu nisu argumentovano diskutovali kako bi
branili svoja misljenja o odredenim znanjima o vazduhu. Argumentovano diskutovanje
je moguce samo u istrazivackim aktivnostima ucenika, kada ucenici na osnovu
dobijenih rezultata istrazivanja i zakljucaka brane svoje misljenje, stav i sli¢no (Renkl
et al., 2002). Ova ¢injenica (pored ostalih) je zasigurno uticala na to da ucenici u K
grupi postignu losija postignuéa od ucenika E grupe na finalnom testu i retestu u
reSavanju zadataka na viS§im kognitivnim nivoima.
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Zakljucak

Laboratorijsko-ekseprimentalna metoda doprinosi veéem kvalitetu znanja
ucenika treceg razreda osnovne Skole o vazduhu u odnosu na tradicionalni nacin
obrade ovih nastavnih sadrzaja. Uspeh ucenika je veci na visim kognitivnim nivoima:
analize, sinteze i evaluacije. Ona utice i na vecu trajnost znanja ucenika, o vazduhu
nego tradicionalana nastava. Primenom laboratorijsko-eksperimentalne metode u vidu
ucenic¢kih ogleda pri obradi sadrZzaja o vazduhu ucenicima je omoguceno da:
samostalno istrazuju; aktivnije prate pojave u ogledu; vise medusobno diskutuju o
rezultatima ogleda u okviru manjih grupa; zajedno donose zakljucke koristeci
prethodna znanja o vazduhu. Tokom izvodenju ogleda, donoSenja zakljucaka,
reSavanja zadataka, osmisljavanja na¢ina prezentovanja rezultata, u svim grupma u E
grupi razvijalo se kooperativno ucenje medu ucenicima. Oni su argumentovano branili
svoje zakljucke i aktivno ucestvovali u diskusiji sa uc¢enicima odeljenja na kraju casa.
Na taj nacin oni su bili maksimalno motivisani (unutrasnja motivacija) da postignu $to
bolje rezultate, odnosno kod njih je bio prisutan takmicarski- duh.-Pored sticanja
kvalitetnijih znanja ucenici su razvijali ekseprimentalne vestine, razvijali su znanja o
fazama naucnog istrazivanja i unapredivali su znanja i sposobnosti‘kako aktivno da
posmatraju prirodne procese i pojave putem ogleda. lsaboratorijsko-ekseprimentalnu
metodu treba koristiti u obradi ne samo sadrzaja vazduha, nego svih pogodnih sadrzaja
prirodnih nauka u razrednoj nastavi, u vidu jednostavnih_ucenickih ogleda. Ucenicki
ogledi treba da imaju prednost nad demonstracionim.ogledima, kada vrsta, struktura,
nacin izvodenja ogleda, bezbedonosni uslovi u ogledu i slicno to omogucavaju.
Ucenici koji do odredenih znanja o prirodi dodu kroz samostalne istrazivacke
aktivnosti posti¢i ¢e trajnija znanja o prirodi, lakse ¢e uciti sadrzaje iz prirodnih nauka
u predmetnoj nastavi (kroz nastavine predmete: fizika, hemija, biologija i druge) i
steCena znanja ¢e moci lakSe da koriste u svakodnevnom zivotu, Sto i jeste cilj
savremene nastave prirodnih nauka.
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CONTRIBUTION OF LABORATORY-EXPERIMENTAL METHOD TO THE QUALITY OF
NATURE KNOWLEDGE OF STUDENTS OF PRIMARY SCHOOL

Summary: Primary school students gain knowledge about air in all grades. Content of the
subject is more complex in the third grade than inwthe previous grades. The aim of the research is
determination of the contribution of application| of ‘laboratory-experimental method to the quality of
students' knowledge about the air in differentcognitive levels. The research included 120 third year
students. Students were divided into two groups: control group (K) and experimental group (E), according
to the achievements in the end of the second grade of the subject The World around Us and the results of
the initial test. Experiments were used for realisation the contents about air in E group, whereas the
traditional way was applied in the K group. Methods used in the research were: experiment method with
parallel groups, method of theoretical \analysis, descriptive method and comparatative method. The
research technique is testing, and the instrument is consisted of standardised tests (initial, final and
retest). Students in E group achieved better quality and continuity of knowledge than K group students, at
the levels of analysis, synthesis and evaluation. They were fully activated, motivated for learning, i.e. they
were the subject of the teaching process.

Key words: contribution, laboratory-experimental method, teaching about nature, primary
school students.

K %k 3k

BKNAZL NABOPATOPHO-3KCMNEPUMEHTANbHOIO METO[A B KAHECTBO 3HAHUN O
NPUPOAE YHALLXNCA HAHANIbHOMU LWKONbI

Pesiome: O Bo3gyxe y4qawymecsi Ha4asibHoJ LWKOJIbI y4aT BO BCEX 4YeTbipex kraccax. C
TPETLEro Ksiacca CofepXKaHns CTaHOBATCS 3HAYNTESIbHO C/IOXKHEE, YeM B NpeagbiayLYnX Kaccax.
Lenbro  Hacrosero  uccrie[oBaHus  ABJISETCA  OMPefesieHne  BK/aaga  /1abopaTopHo-
SKCIEPUMEHTASIbHBIX METOHO0B B KAYECTBO, HA Pa3/INYHbLIX KOTHUTUBHBIX YPOBHSIX, 3HAHUI yHalLymxcs
0 Bozgyxe. B uccrniegosanme 61 BkioYeHs! 120 yHalyuxcs TpeTbero Kaacca. Ha ocHose ycriexa, (B
KOHLje BTOpPOro K/acca, ro rpegmety ‘Mup Bokpyr Hac” n pesysibTatoB MHNLYNASIbHOIO TeCTa), OHU
Obl/IN Pa3f[es1eHbl Ha 4BE IPyIribl: KOHTPOIbHYO (K) u akcriepumeHTasibHyo (3). Kaxgas rpynna
COCTOS/1a U3 O4NHAKOBOro Yucsia yqawmnxcs (60). B rpyrine O cogepxaHus o Bo34yxe rnpoBognmes ¢
YHACTUEM YHEHUKOB B SKCIIPUMEHTE, B rpyrne K 3aHATUS MPOBO4UITNCE TPELULMNOHHBIM CrIOCOOOM.
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Mertogbl nccrieqoBaHns Obliin CrIELYIOLMNE. METOL IKCIIEPUMEHTA C 18PasI/1e/1bHLIMA PYINamu,
METOf TEeOPEeTUHECKOro aHasm3a, OfUCATESIbHbI METO4 U CPAaBHUTESIbHbINI METO4. TexHuKos
ueccrieqoBanns  ABJIAETCS  TecTupoBaHne a WHCTPYMEeHTOM — CTar4gaptu3npoBaHHble TecTbl
(MHNNATIBHBIY, QOMHATIbHBIY, PETECT). Ha ypoBHe aHam3a, CUHTe3a U OLeHKH, y4alynecs 3 rpyrnb!
JocTur/iv 6071€€ BbICOKOIrO Ka46CcTBa 1 UX 3HaHNS Obl/In 60/16€ MPOYHBIHN B CPABHEHMU C K rpyrirnoj.
Vyaawmecss 3 rpyrirbsi Obirin MAKCUMASIbHO aK TUBHBIMU, MOTUBUPOBAHHbLIMY, T.6. OHU Obl/in CYOBEKTOM
Y4e6Horo rpotecca.

KiodeBble ¢/10Ba: BK/144, /1a60paTOPHO-IKCIIEPUMEHTASIBHBIN METOZ, YHeHUe O MpHupose,
YHEHUKM HAYaSIbHOM LWKOSTbI.

Datum kada je urednisStvo primilo ¢lanak: 21. 2. 2017. godine
Datum kada je uredniStvo konacno prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 2. 04. 2017. godine
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KOMPETITIVNOST KAO FAKTOR MOTORICKOG
POSTIGNUCA DECAKA I DEVOJCICA RANOG
SKOLSKOG UZRASTA!

Rezime: Polazeéi od znacaja fizickog vaspitanja u kontekstu realizacije vaspitno-
-obrazovnih ciljeva, promocije fizicke aktivnosti na osnovnoskolskom uzrastu, uloge motivacije
u realnim dometima ucenika u nastavi fizickog vaspitanja, rad je imao za cilj da ispita da li se
motoricka postignuca decaka i devojcica poboljSavaju u kompetitivnim uslovima. Istrazivanje je
realizovano na uzorku od 40 decaka i 40/devojcica, ucenika cetvrtog razreda osnovne Skole. Za
merenje motorickog postignuca ucenika, primenjeno je Sest standardizovanih motorickih
testova. Istrazivacki dizajn je podrazumevao.merenje motorickih sposobnosti ucenika na dva
nacina: individualno (bez kompeticije) i.u parovima (kompetitivno). Rezultati su pokazali da su
decaci bili znacajno uspesniji na pet.od Sest primenjenih testova u kompetitivnim uslovima, i to:
u odbijanju lopte o zid, p=.016; uvisu u zgibu, p=.037; skoku udalj iz mesta, p=.010; cunastom
tréanju na 3x10 m, p=:004. i tréanju na 30 m iz visokog starta, p=.004. Znacajne razlike u
postignucu devojcéica_nadene su u cunastom tré¢anju na 3x10m (p=.014) i tréanju na 30m iz
visokog starta’ (p=.030). Dobijeni rezultati ukazuju da kompetitivnost mozZe biti znacajan
motivacioni faktor -motorickog postignuc¢a i decaka i devojcica mladeg Skolskog uzrasta.
Pedagoske implikacije ovih nalaza ukazuju na potrebu razvijanja fleksibilnijeg kurikuluma
fizickog vaspitanja i stvaranja motivacione klime u nastavi fizickog vaspitanja koja bi delovala
podsticajno na ucenike da budu aktivni u traganju za svojim realnim dometima, $to je osnova
za formiranje pozitivnih stavova prema fizickoj aktivnosti i razvoj u pravcu aktivnog zZivotnog
stila.

Kljuéne reci: nastava fizickog vaspitanja, motivacija, kompeticija, motoricke
sposobnosti, mladi Skolski uzrast.

! Rad je realizovan u okviru projekta ,,Efekti primenjene fizi¢ke aktivnosti na lokomotorni,
metabolicki, psihosocijalni i vaspitni status populacije R Srbije” pod brojem 11147015, a kao
deo podprojekta ,Efekti primenjene fizicke aktivnosti na lokomotorni, metabolicki,
psihosocijalni i vaspitni status Skolske populacije R Srbije”, koji se finansira od strane
Ministarstva za prosvetu i nauku Republike Srbije — Ciklus nau¢nih projekata 2011-2016.
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Fizi¢ko vaspitanje koje je zastupljeno kao obavezan nastavni predmet u skoro
svim zemljama sveta (Hardman, 2003) promovise Sirok dijapazon fizickih
kompetencija, razumevanje vaznosti zdravog zivotnog stila i interesovanje za
celozivotno bavljenje fizickom aktivnoS¢u i na potpuno jedinstven nacin doprinosi
licnom razvoju ucenika i njihovom psihofizickom zdravlju (Green, 2008). Uprkos
tome, interesovanje i aktivno ucestvovanje u nastavi fiziCkog vaspitanja opada sa
uzrastom. Istovremeno, tendencije smanjenja fizicke aktivnosti dece postaju sve
izrazenije kako kod nas tako i u zemljama okruzenja (Mati¢, et al., 2010), kao i u
zemljama razvijenog sveta (Janz, et al., 2000; Tomkinson, et al., 2003; Wedderkopp, et
al., 2004).

Dosadasnja istrazivanja i nastavna praksa upucuju na zakljuak da motivacija
ucenika u nastavi fizickog vaspitanja predstavlja klju¢ni problem i izazov za
nastavnike fizickog vaspitanja (Lazarevi¢, Bacanac i Radisavljevi¢, 1991; Cox, et al.,
2008). U vecini radova, posebno onih koji se odnose na efikasnost.nastave fizickog
vaspitanja na mladem Skolskom uzrastu, autori isti¢u da je organizacija nastave jedan
od klju¢nih problema sloZenog procesa fizickog vaspitanja (Markovi¢ i-Visnji¢, 2008).
Isti autori navode da nastava fizickog vaspitanja ne utiCe u dovoljnoj meri na
poboljsanje funkcionalnih i motori¢kih sposobnosti ucenika, kao i na pozitivno
psihicko stanje ucenika, ¢ime se ne doprinosi integralnom razvoju ucenika. Po
navedenim autorima, realizacija nastave fizickog vaspitanja u mladem Skolskom
uzrastu ne dovodi do ostvarivanja predvidenih ciljeva.i zadataka i daleko zaostaje za
objektivnim moguénostima i realnim potrebama ucenika mladeg Skolskog uzrasta. To
svakako ima dalekosezne posledice. Pozitivni ishodi nastave fizickog vaspitanja mogu
se ocekivati samo ako ucenici aktivno,/angazovano i istrajno ucestvuju u nastavi,
odnosno ako je njihovo ponaSanje orijentisano na postignuée (Pordi¢ i Tubi¢, 2010). U
tom smislu, nastavnik fizickog vaspitanja je upucen da neprestano istraZuje i upoznaje
prirodu procesa motivacije ucenika kako bi razvijao nastavne strategije koje promovisu
aktivno ucestvovanje, zadovoljstvo i1 oseanje kompetentnosti svakog ucenika
ponaosob.

Svakodnevno iskustvo, i mnoga istrazivanja ukazuju da je kompetitivnost
znacajan motivacionirfaktor u mnogim oblastima ljudskog zivota (Rheinberg, 2004;
Milovanovi¢ i Petrovié. 2016). Kompetitivnost su biolozi, filozofi, sociolozi i psiholozi
identifikovali” kod vecine zivih organizama. Ova osobina, koja se jo§ naziva i
konkurentnost, posmatra se u veéini nauka kao bioloska datost koja koegzistira zajedno
sa nagonom za prezivljavanjem. Kompetitivnost, odnosno sklonost takmicenju, ¢esto
se izjednaCava 1 postaje sinonim za ambicioznost s obzirom na to da je uocljivo da se
kompetitivne osobe trude vise od drugih da bi postigle najbolje rezultate i ne odustaju
dok ne postignu ono §to Zele (Pharo, 2005). Uprkos tome §to se smatra da su samo
pojedinci izrazito kompetitivni, istrazivaci koji se bave ovom temom tvrde da ne
postoji osoba koja tu osobenost ne nosi u sebi. Kompetitivnost, smatraju oni, uti¢e na
sve aspekte ljudskih zivota, od profesionalnog zivota do ljubavnih veza (Bronsan,
Merryman, 2013).

U kontekstu socijalnog ponasanja, kompetitivnost se posmatra kao socijalna
interakcija koju karakteriSe nastojanje osobe da postigne viSe i bolje nego drugi, sa
zeljom ili bez nje da to postigne na Stetu te druge osobe. Kompetitivno ponasanje ne
podrazumeva, dakle, obavezno i zelju da se nekom drugom nanese Steta. U ovom
smislu, dovoljno je da osoba nastoji da bude bolja od drugih da bi se njeno ponaSanje
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oznacilo kao kompetitivno. Izvori kompetitivnosti, kao i oblici u kojima se pojavljuje
su razliciti. Jedan od cestih izvora kompetitivnog ponaSanja je teznja ka li¢noj
afirmaciji. Srodan izvor kompeticije je i potreba za prestizom, nastojanje osobe da se
istiCe pred drugima (Porter, 2004).

Kompetitivnost svakako predstavlja snazan pokreta¢ sveukupnog ponasanja s
obzirom na to da u nastojanje da se ostvari cilj unosi strast i teznju ka pomeranju
sopstvenih granica. Kompeticija je iz tih razloga jedan od glavnih motivacionih faktora
u obrazovanju. Takmi¢enje medu decom se podsti¢e na svim nivoima. Na globalnom
nivou, nacionalni obrazovni sistemi, sa namerom da podstaknu najbolje u generaciji,
podsti¢u konkurentnost medu ucenicima putem stipendija. Zemlje kao §to su Engleska,
Singapur i Japan imaju posebne programe edukacije koji osposobljavaju decu i mlade
za ucesce u takmicenju (Bodenhafer, 1993; Wang, Yang, 2003).

Istrazivanja pokazuju da postoji stalna potreba jos na ranom decjem uzrastu da
se upoznaju, provere i odmere sopstvene snage i sposobnosti i da_se bude bolji od
drugih (Raven, 2001). Provera motorickih sposobnosti, u okvira nastave fizickog
vaspitanja, predstavlja priliku da se ostvare visoki rezultati u odeljenju-ili Skoli i da se
bude sve bolji. U naSim Skolama procena se obavljala na'kraju, Skolske godine
propisanom baterijom testova. Postignuti rezultati su (se vrednovali na osnovu
Kriterijuma za procenu fizickog razvoja i fizickih sposobnosti-dece i omladine uzrasta
od sedam do devetnaest godina (normativi). Predvideni metodoloski postupak pri
testiranju nalaze izvodenje motorickog testa individualno, pri ¢emu se meri postignuce
ucenika.

Pretpostavka od koje su posli autori ovog rada jeste da je kompetitivnost vazan
motivacioni faktor i na ranom S$kolskom uzrastu (Harris & Houston, 2010) i da ¢e
izvodenje motoriCkog testa u paru-.sa  partnerom koga ucenik dozivljava kao
konkurenciju uticati na poboljsanje njegovog motorickog postignu¢a. Dugogodi$nji rad
u neposrednoj praksi i traganje za motivacionim faktorima u nastavi naveo je autore na
razmi$ljanje o uvodenju takmicarskih uslova pri testiranju. U vazecoj metodologiji
ucenik je suofen sa samim sobom i tendencijom samoprevazilazenja svojih
sposobnosti (borba sa ‘samim sobom). U novoj situaciji ucenik je pored
samoprevazilazenja svojih sposobnosti suo¢en i sa drugim ucenikom istih sposobnosti
u takmicarskim uslovima gde bi trebalo prevazi¢i partnera. Ovaj ¢in izvodenja
motorickog testa u paru ne bi trebalo posmatrati samo kao pobedu ili poraz jednog od
izvrsioca, veé¢ i kae“pomo¢ drugome u prevazilaZzenju njegovog li€nog postignuca u
datom trenutku. Testiranjem motoric¢kih sposobnosti pomocu dva razli¢ita metodoloska
postupka, pretpostavka je, moze se dobiti model koji ¢e omoguciti dobijanje vernijih
pokazatelja platoa ucenickih sposobnosti. Drugim recima, takmicenje bi moglo da
pokrene ucenike da uloze dodatni napor i postignu onaj nivo motorickog postignucéa
koji je adekvatan njihovim realnim sposobnostima. Ve¢i nivo postignuéa, najcesce
pracen osecanjem zadovoljstva, moZe delovati motivaciono u pravcu razvoja pozitivnih
stavova prema nastavi fizickog vaspitanja i fizickoj aktivnosti uopse. Osim toga, rani
Skolski uzrast je razvojni period u kome se intenzivno formira slika o sebi, konsoliduju
navike i stavovi koji postaju elementi buduceg Zivotnog stila. To je takode razlog zbog
koga bi trebalo tragati za motivacionom klimom na ¢asovima fizickog vaspitanja koja
¢e promovisati aktivnost uc¢enika u pravcu otkrivanja sopstvenih vrhunskih dometa i
aktivan zivotni stil kao glavni izazov koji se postavlja pred nastavu fizikog vaspitanja u
vecini evropskih zemalja (Janz, et al., 2000).
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U tom smislu, osnovni cilj ovog istrazivanja je da ispita da li se motoricka
postignu¢a decaka i devojCica poboljsavaju u kompetitivnim uslovima. Ovaj
motivacioni faktor je odabran kao indikator aktivacione orijentacije ucenika u pravcu
postizanja Sto boljih rezultata na motori¢kim testovima.

Metod

Uzorak. U istrazivanju je ucestvovalo 80 ucenika Cetvrtog razreda Osnovne
Skole ,,Jovan Jovanovi¢ Zmaj” iz Svilajnca, podeljenih na dva subuzorka u odnosu na
pol, i to: 40 decaka prosecne starosti 10 godina (+ 6 meseci), sa prose¢nom visinom od
145,6 cm i prose¢ne tezine 40,38 kg i 40 devojCica prosecne starosti 10 godina (£ 6
meseci), sa prose¢nom visinom od 142,3 cm, i prosecne tezine 37,5 kg. Svi u€esnici su
bili zdravi na dan testiranja i imali pisane saglasnosti od roditelja i direktora Skole.
Testiranja su odrzana u Skolskim objektima tokom redovne nastave fizickog vaspitanja.
Instrumenti i varijable. Za procenu motorickog postignuca ucenika primenjeno
je Sest standardizovanih motorickih testova (Kureli€ i sar., 1975;Metikos i sar., 1989).
Testovi su odabrani tako da Sto kompleksnije reprezentuju _sva motoricka svojstva
ucenika 1 sve vece misiéne grupe. To su:
1. Odbijanje lopte o zid — za procenu kordinacije (MOLZ);
2. Vis u zgibu — za procenu izometrijske sile miSi¢a gornjeg dela tela i pregibaca
u zglobu lakta (MVIS);
3. Skok udalj iz mesta — za procenu eksplozivne snage misi¢a nogu (MSDM);
4. Bacanje medicinke udalj — za procenu snage (MBM);
5. Cunasto tréanje na 3 x 10 metara’~ za procenu brzine (agilnosti) (M 3 x 10 m)
i
6. Trcanje na 30 metara iz visokog starta — za procenu brzine tr¢anja (M30 m).

Postupak. Istrazivanje je obavljeno u drugom polugodistu Skolske 2015/2016.
godine. [zabranim motorickim testovima procenjeno je motoricko postignuce ucenika u
dva merenja, od kojih je jedno obavljeno prema metodologiji predvidenoj Skolskim
normativima — test je ‘izvoden individualno, da bi zatim isti test bio izveden u
kompetitivnim uslovima sa drugim u¢enikom — u paru. Parovi su formirani na osnovu
postignu¢a u' individualnom testiranju tako $to su parove Cinili ucenici sa istim ili
slicnim postignuéem. Uz saglasnost uprave Skole, procene motori¢kih sposobnosti
realizovane su na'redovnim ¢asovima fizickog vaspitanja. Procene su izvrSili profesori
fizickog vaspitanja sa iskustvima iz prethodnih istrazivanja, tako da je jedan test pri
pojedinacnoj i kompetitivnoj proceni vrsio isti merilac.

Statisticke procedure. U obradi podataka dobijenih empirijskim istrazivanjem
pored deskriptivne statistike, primenjena je univarijantna analiza varijanse (ANOVA).

Rezultati

Deskriptivni pokazatelji postignué¢a ucenika pri individualnoj i kompetitivnoj
proceni prikazani su u Tabeli 1 1 Tabeli 2.
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Tabela 1. Deskriptivni pokazatelji postignuca ucenika
pri individualnoj proceni

Varijable M Sd Min Max

MOLZ (br. odb.) 12.38 3.23 5.00 19.00
MVIS (1/10s) 188.25 113.24 32.00 520.00
MSDM (cm) 120.63 17.76 89.00 163.00
MBM (cm) 296.00 77.09 170.00 490.00
M3x10m (1/10s) 93.32 533 83.00 108.00
M30m (1/10s) 65.13 4.02 57.00 74.00

Legenda: M — aritmeticka sredina; Sd — standardna devijacija; Min — minimalne vrednosti; Max
— maksimalne vrednosti

Tabela 2. Deskriptivni pokazatelji postignuca ucenika
pri kompetitivnoj proceni

Varijable M Sd Min Max

MOLZ (br. odb.) 14.15 3.22 7.00 22,00
MVIS (1/10s) 248.60 139.94 60.00 650.00
MSDM (cm) 130.85 17.09 100.00. 162.00
MBM (cm) 329.13 82.04 185.00 575:00
M3x10m (1/10s) 90.05 4.46 82.00 107.00
M30m (1/10s) 62.63 3.57 54.00 70.00

Srednje vrednosti na svim primenjenim’ testovima pokazuju da su ucenici
postigli bolje rezultate u kompetitivnim uslovima. Kada je njihovo postignuce
procenjivano u paru, ucenici su prosecno-odbijali loptu za 1.77 odbijanja vise, vis u
zgibu je za 60.35 desetinke bolji, skakali su udalj uspesnije za 10.22 cm, bacali
medicinku 3.27 cm dalje, tréali su na 30 metara 2.5 desetinke brze i u ¢unastom tréanju
prosecno bili brzi za 3.27 desetinke. Da bi se utvrdilo da li su zabeleZzene razlike
statisticki znacajne, primenjenajeunivarijantna analiza varijanse (ANOVA).

Tabela 3. Znacajnost razlika izmedu postignuca ucenika
u individualnoj i kompetitivnoj proceni na primenjenim testovima

Varijable F p
Odbijanje lopte o zid = MOLZ (br. odb.) 6.049 .016
Vis u zgibu —MVIS (1/10 s) 4.496 .037
Skok udalj iz mesta — MSDM (cm) 6.882 .010
Bacanje medicinke — MBM (cm) 3.463 .067
Cunasto tréanje — M3x10m (1/10 s) 8.878 .004
Trcanje na 30 m — M30m (1/10 s) 8.646 .004

Izmedu postignuéa ucenika u individualnoj i kompetitivnoj proceni nadene su
statisticki znacajne razlike kod pet varijabli, i to: u odbijanju lopte o zid sa nivoom
statistiCke znacajnosti od p=.016, u visu u zgibu sa nivoom statisticke znac¢ajnosti od
p=.037, skoku udalj iz mesta sa nivoom statistiCke znacajnosti od p=.010, ¢unastom
tr¢anju na 3x10 metara, gde je p=.004 i tr¢anju na trideset metara iz visokog starta sa
nivoom statisticke znacajnosti od p=.004. Statisticki znacajna razlika nije nadena samo
kod postignuéa uéenika na testu bacanja medicinke (Tabela 3).
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Tabela 4. Deskriptivni pokazatelji postignuca ucenica
pri individualnoj proceni

Varijable M Sd Min Max

MOLZ (br. odb.) 7.88 3.67 3.00 14.00
MVIS (1/10s) 144.45 111.43 10.00 380.00
MSDM (cm) 109.13 15.21 74.00 145.00
MBM (cm) 241.13 57.01 140.00 350.00
M3x10m (1/10s) 97.88 6.17 88.00 112.00
M30m (1/10s) 67.22 4.78 59.00 79.00

Rezultati ucenica pokazuju da su one ostvarile prose¢no bolje rezultate na svim
testovima u kompetitivnim uslovima. Prose¢no bolji rezultati u uslovima kompetitivne
procene su kod odbijanja lopte o zid visi za 1.17 odbijanja, 34.25 desetinki u visu u
zgibu, 5.62 cm u skoku udalj, 13.87 cm u bacanju medicinke udalj, 3.28 desetinki u
Cunastom tréanju na 3x10 metara i 2.32 desetinke u tréanju na 30 metara iz visokog
starta (Tabela 5).

Tabela 5. Deskriptivni pokazatelji postignuc¢a ucenica
pri kompetitivhoj proceni

Varijable M Sd Min Max

MOLZ (br. odb.) 9.05 3.43 4.00 15.00
MVIS (1/10 s) 178.70 150.76 10:00 656.00
MSDM (cm) 114.75 14.58 78.00 147.00
MBM (cm) 255.00 51.83 150.00 360.00
M3x10m (1/10 s) 94.60 5.46 85.00 109.00
M30m (1/10 s) 64.90 4.61 57.00 77.00

Da bi se videle vrednosti razlika postignu¢a na pojedina¢nim testovima, u
Tabeli 6 prikazana je znacajnost razlika motorickog postignuéa devojica u
individualnoj i kompetitivnoj proceni na primenjenim testovima.

Tabela 6: Znacajnost razlika motorickog postignuca ucenica
u individualnoj i kompetitivnoj proceni na primenjenim testovima

Varijable F p
Odbijanje lopte—~ MOLZ (br. odb.) 2.188 .143
Vis u zgibu — MVIS (1/10 s) 1.335 251
Skok udalj iz mesta — MSDM (cm) 2.851 .095
Bacanje medicinke — MBM (cm) 1.297 258
Cunasto tréanje — M3x10m (1/10 s) 6.319 .014
Tréanje na 30m — M30m (1/10 s) 4.907 .030

1z prikazanih vrednosti se moze jasno uociti da su nadene statisticki znacajne
razlike izmedu postignuca ucenica u individualnoj i kompetitivnoj proceni na dva testa:
testu Cunastog tréanja na 3x10m sa nivoom statisticke znacajnosti od p=.014 i testu
trcanja na 30m sa nivoom statistiCke znacajnosti od p=.030.
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Diskusija

Polaze¢i od znacaja i uloge motivacije u realnim dometima ucenika u nastavi
fizickog vaspitanja, rad je imao za cilj da ispita da li se motoricka postignuca ucenika i
ucenica poboljsavaju u kompetitivnim uslovima. Rezultati su pokazali da su i decaci i
devojCice na primenjenim testovima u kompetitivnim uslovima ostvarili ve¢i nivo
postignuéa. Sve srednje vrednosti na primenjenim testovima u kompetitivnim
uslovima, i kod decaka i kod devojCica, razlikuju se u korist kompetitivne procene.
Univarijantnom analizom varijanse kod decaka su nadene statisticki znacajne razlike u
korist kompetitivne procene na pet primenjenih testova (statisti¢ki znacajna razlika nije
utvrdena samo kod bacanja medicinke p=.067). Kod devojcica, statistiCke znacajne
razlike su nadene kod Cunastog trcanja na 3x10m i tréanju na 30m. Smatramo da se
ovde mora imati u vidu da su se devoj¢ice po prvi put susrele sa pojedinim motorickim
testovima u ovom istrazivanju i da su postigle znacajno bolje rezultate u onim
testovima sa kojima su ve¢ imale iskustvo.

Rezultati istrazivanja u skladu su sa rezultatima koji susdobijeni u prethodnim
istrazivanjima. Na uzorku drugog razreda osnovne $kole kompetitivni faktor je uslovio
bolje rezultate kod decaka (Markovi¢, & Visnji¢, 2008). Kompetitivni faktor pozitivno
deluje pri proceni snage i na srednjoskolskom uzrastu (Matkovic, Visnjic i Milenkovic,
2007a) i proceni brzine na srednjoskolskom uzrstu (Visnji¢ i:Markovi¢, 2007). Buduéi
da su i decaci i devojéice postigli bolje rezultate u kompetitivnim uslovima, smatramo
da su i decaci i devojc¢ice podjednako kompetitivni, sto je u skladu sa nalazima drugih
istrazivaca da se u pogledu kompetitivnosti kao komponente motiva postignuca, Zenski
1 muski subjekti ne razlikuju (Xiang, McBride, . Guan, & Solomon, 2003).

Bolji rezultati u uslovima kompetitivine procene mogu se tumaciti kao rezultat
veceg ulaganja napora i ve¢e mobilizacije svih psihofizickih resursa da bi se ostvarilo
vece postignuée. Smatramo i da prisustvo partnera ne deluje iskljuc¢ivo kompetitivno.
Sama aktivnost u paru, prisustvo. drugog ima i facilitirajue dejstvo. Za nastavu
fizickog vaspitanja od velike je vaznosti utvrditi na koji nacin se kompetitivnost moze
koristiti u nastavi fizickog, vaspitanja na razliCitim uzrastima (Vis$nji¢ i Markovi¢,
2007; Markovi¢ i Visnjié; 2008). Potrebno je isposStovati i ambijentalno okruzenje, koje
pozitivno utice na.dobijanje boljih rezultata (Markovic, et al., 2007b; Hardman, 2008).
Dobijena saznanja, pored znacaja u proceni fizickih sposobnosti i dobijanju
relevantnijih ‘pokazatelja ucenickih dometa, od dragocene su pomoéi i u realizaciji
ostalih programskih sadrzaja nastave fizickog vaspitanja. Iskustva iz prakse ukazuju da
bi se pri istovremenoj proceni tri uCenika dobili jo§ verniji rezultati motorickih
sposobnosti, §to moze biti predmet narednih istrazivanja.

Uprkos tome $to ima malo istrazivanja o uticaju kompetitivnosti na motoricka
postignucéa ucenika u nastavi fizickog vaspitanja, smatramo da dobijeni rezultati mogu
da se posmatraju kao pokazatelji delovanja kompeticije kao motivacionog faktora u
manifestovanju motori¢kih sposobnosti u¢enika mladeg Skolskog uzrasta. Istrazivanje
ukazuje da ucenici mogu posti¢i bolje rezultate ukoliko nastavnik kreira situacije koje
sadrZe izazov za ucenika, koje su takve da pokrecu na ulaganje napora i zalaganje. U
tom smislu, rezultati ovog istrazivanja mogu biti relevantni u smislu traganja za
organizacijom nastave fizickog vaspitanja koja ¢e stvoriti motivacionu klimu i delovati
podsticajno ne samo na motoricka postignuc¢a ucenika vec i na opste razvojne tokove.
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Zakljucak

Istrazuju¢i motoricko postignuée decaka i devojcica u individualnoj i
kompetitivnoj proceni, doslo se do rezultata na osnovu kojih se moze zakljuciti da je
kompetitivni faktor u proceni motorickih sposobnosti ucenika mladeg Skolskog
uzrasta, pozitivno uticao na poboljsanje njihovih rezultata. Dobijeni rezultati ukazuju
da kompetitivnost moze biti znacajan motivacioni faktor motorickog postignuca i
decaka i devoj¢ica mladeg Skolskog uzrasta. PedagoSke implikacije ovih nalaza
upucuju na potrebu razvijanja fleksibilnijeg kurikuluma fizickog vaspitanja i stvaranja
motivacione klime u nastavi fizickog vaspitanja koja bi delovala podsticajno na
ucenike da budu aktivni u traganju za svojim realnim dometima, $to je osnova za
formiranje pozitivnih stavova prema fizickoj aktivnosti i razvoj u pravcu aktivnog
zivotnog stila.
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COMPETITIVENESS AS A FACTOR OF MOTOR ACHIEVEMENT OF BOYS AND GIRLS OF
EARLY SCHOOL AGE

Summary: Starting from the significance of physical education in the context of realization of
pedgoical-educaitonal aims, promotion of physical education in primary school age, the role of motivation
in real scope of students in teaching Physical education, the paper had the aim to study whether motor
convents of girls and boys improve in competitive conditions. The research was done with the sample of 40
boys and 40 girls, all fourth grade students. Six standardised morot tests were applied for measuring
motor achievements o students. The research design meant measuring motor abilities o students in two
ways: individually (without competition) and in pairs (competition). Results showed that boys were
significantly more successful in five to six applied test in competitive conditions: throwing a ball at the
wall, p=.016; flex arm hang, p=.037; standing broad jump, p=.010; post running 3x10 m, p=.004 and
running at 30 m from the high start, p=.004. There were significant differences in achievements of girls in
post running at 3x10m (p=.014) and running at 30m from high start (p=.030). Given results, prove that
competitiveness can be a significant motivational factor of motor abilities of boys and girls of lower
school age. Pedagogical implications of these findings point at the need of developing flexible curriculum
of physical education and creating motivational climate in teaching physical education which would
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encourage students to be more creative in searching for real aims and this is a basis for forming positive
attitudes towards physical activity and creating in the direction of active life style.

Key words: teaching physical education, motivation, competence, motor abilities, and lower
school grades.

KOHKYPEHTOCMOCOBHOCTb KAK ®AKTOP IBUIATENIbHOI O IOCTVXKEHUA Y
MANBbYMKOB U AEBOYEK B MNAAWLEM LUKONbHOM BO3PACTE

Pestome: Llesib HacTosLed paboTbl — U3YYUTE YI1YHLLAIOTCH SN 4BUrATE IbHbBIE JOCTHXEHUS
Masib4nKoB U L[EBOYEK B KOHKYPEHTHbIX YC/IOBUAX, y4NTbIBAS 1. BaXHOCTb GOU3NHECKOro
BOCIIUTAHUSI B KOHTEKCTE peanmn3auymm 00pas30BaTe/ibHbIX U BOCIUTATE/IbHLIX yesied, 2.
MIPOGBIKEHNE PUINHECKUX AKTUBHOCTEU B HAYA/IbHOM LUKO/IE U 3. pO/ib MOTUBAUUN B PEASTHBIX
LOCTUXNEHNSX YHaLYNXCH HA YpOKax PU3NHECKOro BOCIUTAHUA. VIccrieqoBarHme. ripoBo4nsIocs Ha
BblOOpKe U3 40 MasibYnKoB u 40 JEBOYEK, y4alyuxcsl HeTBEPTOro K/1acca Ha4asibHos LWKOJIbl. s
N3MEPEHNS JBUIrATESIbHBIX JOCTUXEHUA YHALYNXCS MPUMEHEHD! LIECTb CTAHBAPTHbIX 4BUIraTes/TbHbIX
TECTOB. [In3aviH UCCII640BaHNS BKITIOYATT USMEPEHNE ABUraTesibHbIX CIIOCOBHOCTEN yHalynxcs o
4BYM Harpas/ieHUsIM. WHAUBULAYASIbHO (6e3 COCTS3aHus) W MapHo. (Ha OCHOBE COCTS3aHMNs).
Pe3sysibTatel Mokasasm, 470 MasabYuKu Obl/in 3HAYNTESIbHO O0/1€6. YCreWHbIMN B MATU U3 LEeCTH
MPE4/IONEHHBIX TECTOB, MPUMEHSIEMbIX B YC/IOBUSIX KOHKYPEHLMM) 8 UMEHHO: B OTBEPraHmn Ms14a OT
cTeHbl (P =.016); B BEPTUKAIIbHOM Crube (B BUCAYEM ros1oxeHnm) (po= 0,037),; B rpbIXKax B 4/IMHY C
nosuymn (p = .010); B 6ere mexgy kersisgm 3X10m. (p = .004);:B.6ere Ha 30 METPOB U3 BbICOKOro
crapra (p =.004). BHa4nTe IbHbIE PA3/IN4uns, B JOCTUXEHASX EBOHEK, Hal4eHbl B AUCUNITIMHAX. 6er
mexgy Kersigmm Ha 3X10m. (p = .014); 6er Ha 30M. 13 .BbIcOKOro cTapra (p = .030). [losy4eHHbie
TE3Y/IbTaThl CBUAETE/ILCTBYIOT O TOM, YTO KOHKYPEHTOCIIOCOOHOCTE MOXET ObITb BaXHbIM
aKToOpoM MOTUBALMU, B PAMKAX LBUraTESIbHUX BOCTUXEHW Y MAJIbYUKOB U [EBOHEK MIIGLLIEIO
LIKO/IbHOro Bo3spacrta. [legarorndeckme rnocrieqeTBna dTmx BbIBO4OB, YKA3bIBAOT HA HEOOXO4MMOCTh
paspabotku 6osiee MOKNX YHEOHbIX LIPOrPamMmM @GU3NHECKOro BOCIUTAHUS U CO34aHNs
MOTUBALNOHHOIO K/IMMATAa Ha YPOKAaX (DUNYECKOro BOCITNTaHNS, KOTOPbIY 6y4ET CTUMYJIMPOBATE
yyawmxcs, cratb 60s16e aKTUBHBIMU B [TIOMCKaX CBOUX PEaslbHbIX JOCTUXEHUN, YTO MpesCcTasiaer
060V OCHOBY 47159 DOPMUPOBAHUST [IO3UTUBHOIO.OTHOLLIEHNST K (DU3NHECKON aKTUBHOCTY U PA3BUTUIO
aKTUBHOIo 06pas3a Xm3H4.

KrroyeBble c/10Ba: ypoKkn.Qhon3n4ecKoro BOCIINTaHUS, MOTUBALMS, KOHKYPEHTOCITOCOOHOCTb,
[BUratesibHbIe CrioCOOHOCTH (HABbIKM), MII8ALUNY LLIKOJIbHBIV BO3PACT.

Datum kada je uredni$tvo primilo ¢lanak: 26. 01. 2017. godine
Datum kada je uredni$tvo kona¢no prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 02. 04. 2017. godine
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SHVATANJA UTEMELJIVACA
EKSPERIMENTALNE PEDAGOGIJE O NJENOM
ODNOSU SA PEDAGOGIJOM KAONAUCNOM
DISCIPLINOM

Rezime: U radu se razmatraju razlicita stanovista.utemeljivaca eksterimentalne
pedagogije (Ernesta Mojmana i Vilhema Avgusta Laja) o njenom odnosu sa pedagogijom kao
naucnom disciplinom. Da bismo razumeli zasto je eksperimentalna pedagogija krajem XIX i
pocetkom XX veka bila predmet velikog interesovanja-naucne javnosti, preispitali smo okolnosti
koje su uslovile njen nastanak. S obzirom na o da je eksperimentalna pedagogija nastala u
vremenu snaznog prodora pozitivizma u metodologiju drustvenih nauka, ne cudi sto je kod
utemeljivaca navedenog pravca postojala_snazna vera u mo¢ njenih metoda i postupaka
istrazivanja (eksperimenta, sistematskog posmatranja, anketiranja i statistike). Na osnovu
analize razlicitih stanovista o predmetuw.eksperimentalne pedagogije, kao i njenim istrazivackim
metodama i postupcima, ustanovili smo da se ona nije mogla imenovati kao integralna nauka o
vaspitanju, a ni kao posebna. pedagoska disciplina. Eksperimentalna pedagogija se jedino
mogla shvatiti kao pedagoski pravac koji je bio orijentisan na empirijska istraZivanja u oblasti
vaspitanja. Danasnju aktuelnost dilema koje su okupirale predstavnike eksperimentalne
pedagogije mozenio prepoznati u sledecem pitanju koje smo ovom radu otvorili, a koje glasi:
Da li danas, na pocetku XXI veka predstavnici ,,na dokazima zasnovanog” istrazivackog
pristupa, poput utemeljivaca eksperimentalne pedagogije, postavijaju prevelike zahteve pred
,,egzaktne metode i postupke istrazivanja”.

Kljuéne reci: pedagogija kao naucna disciplina, eksperimentalna pedagogija,
utemeljivaci eksperimentalne pedagogije, predmet i metode eksperimentalne pedagogije.

Uvod

Progres pedagogije je kroz njenu istoriju cesto bio vezan za napredak i razvoj
drugih nauka (filozofije, psihologije, sociologije, statistike...). Povezanost pedagogije
sa drugim naucnim disciplinama proizilazi iz same prirode predmeta kojim se bavi.
Navedene discipline su imale posebno snazan uticaj na utemeljenje i razvoj pojedinih
pedagoskih pravaca, medu kojima se posebno izdvaja eksperimentalna pedagogija.
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Razvoj eksperimentalne pedagogije karakteristiCan je po tome S§to je na
metodoloskom planu bio sustinski uslovljen napretkom u oblasti prirodnih nauka.
Prihvatanje i1 koris¢enje novih saznanja iz podrucja metodologije istraZivanja, koja su
iz prirodnih nauka polako ulazila na podrucje druStvenih nauka, kod znacajnog broja
pedagoga uticalo je na osnazivanje vere u mo¢ ,,egzaktnih” metoda. Moglo bi se re¢i da
se kod pristalica navedenog pravca formirao jedan optimisticki stav o mogucnostima
utvrdivanja nau¢no validnih zakona na podru¢ju vaspitanja. Medutim, nisu svi
predstavnici eksperimentalne pedagogije bili saglasni oko moguénosti i ograni¢enja
empirijskih metoda na podrucju istrazivanja predmeta pedagogije.

Moglo bi se re¢i da i danas na pocetku XXI veka ,,pedagozi naucnici” i
»pedagozi filozofi” i dalje nisu u stanju da se usaglase oko klju¢nih epistemoloskih
pitanja pedagogije. Da bi aktuelni ,povratak eksperimentalizma” na podrucju
vaspitanja zaobiSao boljke sa kojima su se suoCili utemeljivaci eksperimentalne
pedagogije, neophodno je napraviti korak u ne tako davnu proslost.i suociti se sa
dilemama koje su okupirale predstavnike ovog pedagoskog pravca.

Klju¢na pitanja kojima ¢emo se baviti u ovom radu ticu, se-faktora koji su
krajem XIX veka delovali na pojavu velikog interesovanja. naucne javnosti za
eksperimentalnu pedagogiju. Utvrdi¢emo da li izmedu utemeljivaca’ eksperimentalne
pedagogije postoji saglasnost na podrucju odredenja njenog pejma, predmeta, metoda i
postupaka istrazivanja. Poseban akcenat stavicemo na pitanje odedenja eksperimenta —
kljuéne metode navedenog pedagoskog pravcai RazmotiCemo detaljno shvatanja
utemeljivaca eksperimentalne pedagogije o _njenom odnosu sa pedagogijom kao
nau¢nom disciplinom.

Zapravo, osnovno pitanje koje se/provlaci kroz sadrzinu naseg rada glasilo bi:
Da li je eksperimentalna pedagogija,-prema shvatanjima njenih utemeljivaca, mogla
da obuhvati predmet pedagogije u célini.

Nastanak eksperimentalne pedagogije

Eksperimentalna pedagogija, kao pravac, nastala je krajem XIX veka na tlu
Nemacke (Nisbet, 1999; Makarenkova, 2010), zemlje u kojoj je herbartovska
pedagogija najviSe negovana, ali u kojoj je otpor prema toj pedagogiji bio
najintezivniji. Zbog toga Nemacka je bila plodno tle za pojavu raznovrsnih pedagoskih
pravaca, izmedu ostalih i eksperimentalne pedagogije.! O eksperimentalnoj pedagogiji
prvi su poceli da govore i da rade na njenom razvijanju Ernest Mojman (Ernst
Meumann, 1862—1915) i Vilhem Avgust Laj (Wilhelm August Lay, 1862—1926), tako
da ih danas smatramo njenim utemeljivacima.

Mojman je isticao da se nastanak eksperimentalne pedagogije odvijao po
modelu nastanka eksperimentalne psihologije.> Navedeno stanoviste ukazuje da su
prva istrazivanja u domenu eksperimentalne pedagogije uglavnom vrSena u oblasti
grani¢nih disciplina izmedu pedagogije i drugih nauka, medu kojima su najznacajnije
one koje se bave Covekom i drustvom (na prvom mestu psihologija, a potom
sociologija, antropologija i druge). Dakle, nastanak i razvoj eksperimentalne

! Potkonjak, N. (1977). Teorijsko metodoloski problemi pedagogije. Beograd: Institut za
pedagoska istrazivanja i Prosveta.
2 Meumann, E. (1906a). O eksperimentalnoj pedagogiji. Ucitelj, god. 25, br. 6, 378—386.
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pedagogije bio je uslovljen napretkom i razvojem drugih nauka, §to je svojstveno i za
pedagogiju kao nau¢nu disciplinu.

U navedenom kontekstu postavlja se pitanje: Sta je, konkretno, doprinelo
nastanku i razvoju eksperimentalne pedagogije. Najobuhvatniji odgovor na postavljeno
pitanje ponudio je Ljubomir Koci¢ u svojoj monografiji Eksperimentalna pedagogija.
Raspravljajuci o faktorima koji su uslovili pojavu eksperimentalne pedagogije, Koci¢
je izdvojio sledece:

* Snazan razvoj prirodnih nauka u XIX veku — fizika, mehanika, astronomija,
hemija, biologija, fiziologija.’ Intenzivnom razvoju prirodnih nauka doprinela
je savremena metodologija istrazivanja bazirana na primeni egzaktnih
postupaka u proucavanju njihovog predmeta (merenje, sistematsko
posmatranje, eksperiment, statistika...). U takvom kontekstu prirodne nauke i
njihova nova metodologija istrazivanja postale su uzor za drustvene nauke, a
samim tim i za pedagogiju (Koci¢, 1983; Halmi, 2005).

* Pojava porzitiviza u drustvenim naukama, uslovljena razvitkom prirodnih
nauka, postala je snazan metodoloski pravac u drustvenim naukama.* Pod ,,[...]
uticajem filozofije empirizma [...] na prelazu iz XIX u XX vek afirmisana je
indukcija 1 empirijski pristup kao najznacajnija’ metoda.Saznanja u svim
naukama pa i u pedagogiji” (Kundacina, 2004:%219). U ovom periodu
pozitivizam postaje sve snaznija epistemolosko-metodoloska orijentacija u
pedagoiji i uopste u drustvenim naukama.’

* Pojava i razvitak eksperimentalne psihologije (Koci¢, 1983). Na osnovu
analize literature® ustanovili smo. da» u prvoj polovini XIX veka
eksperimentalna metoda iz prirodnih.nauka (posebno iz oblasti fiziologije)
prvo je nasla primenu u oblasti-psihologije. U navedenom kontekstu, promene
u oblasti psihologije relativiio brzo su se proSirile i na pedagogiju, pre svega,
zbog bliskosti predmeta ovih dveju nauka. Zato Koci¢ istice da ,,[...] kada se
govori o izvorima eksperimentalne pedagogije uglavnom se imaju u vidu
istrazivanja vrSena u grani¢nim oblastima izmedu pedagogije i drugih nauka, a
posebno u onim koja se nalaze izmedu pedagogije i psihologije” (Koci¢, 1983:
16).

» Stanje u pedagogiji krajem XIX i pocetkom XX veka (Koci¢, 1983). Navedeni
period Karakterisala je dominacija herbartovske pedagogije. Medutim, njen

3 Lay, W. A. (1924). Eksperimentalna pedagogika (3. izdanje preveo Milan Medakov). Vriac:
Hterija”.

4 Dordevié, 1. (1971). Eksperimentalna pedagogija. Pedagogija, god. 9, br. 2, 195-211.

5> U navedenom periodu javljala se sve izraZenija teznja da se druStvene nauke konstituisu po
modelu prirodnih nauka (Potkonjak, 1977) — ,[...] da dostignu njihovu egzaktnost, da svoje
rezultate ucine preciznijim, saznanja tacnijim, objektivnijim” (Koci¢, 1983: 13).

¢ Meumann, E. (1907). Vorlesungen zur Einfiihrung in die experimentelle Pidagogik und ihre
psychologischen Grundlagen. Leipzig: Wilhelm Engelmann; Claparede, E. (1913).
Experimental pedagogy and the psychology of the child (4th ed.). Translated from the french by
Louch M. and Holman H. London: Edward Arnold; Claparéde, E. (1916). Psychologie de
I’Enfant et Pédagogie expérimentale (6th ed.). Genéve: Librairie Kundig et Paris: Librairie
Fischbacher; Heuaes, A. II. (1917). Cospemennas skcnepumeHmanvHas nCUxoiocust 6 ee
OMHOWEHUU K 8ONPOCAM WIKONIbHO20 0byuenusa (uzdauue 3). Ilerporamgp: Tumorpadis I1. I1.
Coiikuna; Beantly, M. (1950). Book Reviews: A History of Experimental Psychology by
Edwin G. Boring. The American Journal of Psychology, 63 (4), 623—631.
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deduktivizam i normativizam nije odgovarao duhu vremena induktivno-
-empiristicke orijentacije u drustvenim naukama (Nisbet, 1999). Iz tih razloga
u pedagogiji poceo je da se javlja ,[..] otpor prema deduktivno-
-racionalistickoj orijentaciji na kojoj se zasnivala tradicionalna herbartovska
pedagogija” (Koci¢, 1983: 15). Tokom navedenog perioda stanje u pedagogiji
bilo je ,,stimulativno” za nastanak i razvoj novih pedagoskih pravaca. Postojao
je trend da se aktuelizuje proucavanje deteta (,,child-study”), odnosno, njegove
razvojne karakteristike’, kao i potreba da se proucava vaspitna praksa — na $ta
su vec ranije ukazivali Pestaloci, Frebel, Filantropisti.. 8

Upoznavanje sa faktorima razvoja eksperimentalne pedagogije pomoglo nam
je da Sto obuhvatnije sagledamo kontekst u kom je nastao ovaj pokret. Razmatranje
shvatanja predstavnika eksperimentalne pedagogije u navedenim okolnostima,
omogucilo nam je bolje razumevanje negativnog odnosa utemeljivaca.eksperimentalne
pedagogije prema ,,staroj” normativnoj pedagogiji. S druge strane, duboko poverenje
predstavnika eksperimentalne pedagogije u induktivno-empirijski “pristup, bilo je
zasnovano na progresu prirodnih nauka i psihologije, koje su na.osnovama navedenog
pristupa utemeljile svoju metodologiju istrazivanja.

U navedenim okolnostima sasvim je razumljivo-postojanje teznje predstavnika
eksperimentalne pedagogije da pedagogiju kao naucnu. disciplinu zasnuju na
empirijskoj osnovi. Za predstavnike navedenog pedagoskog pravca bilo je svojstveno
verovanje da se pedagogija kao nauCna disciplina moze unaprediti radikalnim
promenama, tako S§to ¢e se u proucavanju njenog predmeta koristiti metode koje su
doprinele progresu prirodnih nauka i psihologije. Na osnovu analize literature’
mozemo zakljuciti da se eksperimentalna pedagogija odnosi na pedagoski pravac koji
karakteriSe teznja njenih predstavnika da proucavaju vaspitnu praksu i da utvrduju
Cinjenice na bazi sistematskog posmatranja pojava, merenja i eksperimentisanja u
oblasti vaspitanja. Navedeno! implicira da je nastanak i razvoj eksperimentalne
pedagogije tekao postepeno iwu tesnoj vezi sa eksperimentanom psihologijom.
Prakticno, eksperimentalna. pedagogija se izgradivala na tekovinama drugih nauka
utemeljenih na induktivno-empirijskom pristupu.

7 Vattier, G. (1910). Experimental pedagogy in France. Journal of Educational Psychology, 1
(7), 389-403.

§ Meumann, E. (1908). Eksperimentalna pedagogika. Ucitelj, god. 28, br. 1, 21-26;

® Meumann, E. (1906a). O eksperimentalnoj pedagogiji. U¢itelj, god. 25, nr. 6, 378—386;
Meumann, E. (1907). Vorlesungen zur Einfiihrung in die experimentelle Pddagogik und ihre
psychologischen Grundlagen. Leipzig: Wilhelm Engelmann; Lay, W.A. (1908). Experimentelle
Pddagogik, mit besonderer Riicksicht auf die Erziehung durch die Tat. Leipzig: B. G. Teubner;
Lay, W. A. (1924). Eksperimentalna pedagogika (3. izdanje preveo Milan Medakov). Vrsac:
,wSterija”; Claparéde, E. (1913). Experimental pedagogy and the psychology of the child (4th
ed.). Translated from the french by Louch M. and Holman H. London: Edward Arnold;
Planchard, E. (1960). Pedagoska istraZivanja: predmet — metod — rezultati. Beograd institut za
pedagoska istrazivanja. (Originalni rad je objavljen 1945); Radosavljevi¢, P. (1910). Uvod u
eksperimentalnu pedagogiju — Dio 1. Zagreb: HPKZ; Radosavljevi¢, P. (1912). Uvod u
eksperimentalnu  pedagogiju — Dio 2. Zagreb: HPKZ; Radosavljevi¢, P. (1921).
Eksperimentalna pedagogija i eksperimentalna didaktika. Ucitelj, god. 41, br. 1, 34—42.
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Pojam, predmet i metode eksperimentalne pedagogije

Kao s§to smo istakli, jedan od osnovnih ciljeva pokreta eksperimentalne
pedagogije bila je teznja da se iz ,stare-normativne” pedagogije (pre svega
herbartovske) ukloni sve ono §to su njeni predstavnici smatrali negativnim. Zamerke
predstavnika eksperimentalne pedagogije su se odnosile na deduktini, spekulativni i
dogmatski karakter ,,stare” pedagogije. U skladu sa navedenim stavom, predstavnici
eksperimentalne pedagogije okrenuli su se nau¢nom istrazivanju vaspitne prakse. Pre
nego Sto bi propisali odredene norme, predstavnici navedenog pokreta prvo su
proucavali situaciju za koju ¢e one da vaze, zapravo, razvijali su norme tek iz
konkretnih situacija.

Mozemo re¢i da je eksperimentalna pedagogija bila orijentisana na
izstrazivanje iskustva, tj. tragala je za empirijskim dokazima (Cinjenicama) na osnovu
kojih je induktivnim putem izvodila pouzdane zakljucke. ,,Ona je, znaci, induktivna,
empirijska nauka” (Koci¢, 1983: 45).

Na osnovu analize literature'® mozemo zakljugiti da su se u.fokusu istraZivanja
predstavnika navedenog pravca nalazila vaspitna praksa i dete, tj. karakteristike decijeg
razvoja. Navedeno stanoviSte govori u prilog Ccinjenici ~.da se predmet
eksperimentalne pedagogije ne sme poistovecivati sa predmetom pedagogije kao
naucne discipline. Medutim, da [li su utemeljivaci_eksperimentalne pedagogije bili
saglasni sa navedenim odredenjem njenog predmeta, pitanje’je kojim ¢emo se baviti u
narednom poglavlju ovog rada.

Posebno znacajno pitanje eksperimentalne pedagogije tice se njene metode i
postupaka Kkoji su se primenjivali u istraZivanju njenog predmeta. Utemeljivaci
eksperimentalne pedagogije bili su saglasni po pitanju metoda i postupaka istraZivanja
predmeta eksperimentalne pedagogije. Smatramo da je njihova saglasnost proizilazila,
u sustini, zbog vere u mo¢ ,.egzaktnih metoda i postupaka istrazivanja”. Na prvom
mestu nalazila se eksperimentalna metoda, ¢iji je osnovni smisao bilo utvrdivanje
kauzalnih veza izmedu pojava. Predstavnici navedenog pokreta eksperimentu su
pripisivali veliku epistemolosku mo¢, sto nije bilo sasvim bez osnova. Posebno Laj je

10 Meumann, E. (1906a). O eksperimentalnoj pedagogiji. Ucitelj, god. 25, br. 6, 378—386;
Meumann, E![ (19066). O eksperimentalnoj pedagogiji. Ucitelj, god. 25, br. 7, 460—467;
Meumann, E. (1907):"Vorlesungen zur Einfiihrung in die experimentelle Pddagogik und ihre
psychologischen Grundlagen. Leipzig: Wilhelm Engelmann; Meumann, E. (1908).
Eksperimentalna pedagogika. Ucitelj, God. 28, Br. 1, 21-26; Vattier, G. (1910). Experimental
pedagogy in France. Journal of Educational Psychology, 1 (7), 389—403; Radosavljevié, P.
(1910). Uvod u eksperimentalnu pedagogiju — Dio 1. Zagreb: HPKZ; Radosavljevi¢, P. (1912).
Uvod u eksperimentalnu pedagogiju — Dio 2. Zagreb: HPKZ; Radosavljevi¢, P. (1921).
Eksperimentalna pedagogija i eksperimentalna didaktika. Ucitelj, god. 41, br. 1, 34-42;
Claparéde, E. (1913). Experimental pedagogy and the psychology of the child (4th ed.).
Translated from the french by Louch M. and Holman H. London: Edward Arnold; Heuaes, A.
IT. (1917). Cospemennas sKkcnepumeHmMAIbHAS NCUXONO2UA 8 e€e OMHOWEHUU K BONpOCAM
wxonvno2o ooyuenus (uzoanue 3). Ilerporams: Tunorpadis I1. 1. Cotikuna; Planchard, E.
(1960). Pedagoska istrazivanja: predmet — metod — rezultati. Beograd institut za pedagoska
istrazivanja. (Originalni rad je objavljen 1945); Walter, S. (1912). Problems in the experimental
pedagogy of drawing. Journal of Educational Psychology, 3 (5), 264-276; Watson, A. E.
(1935). Experimental Studies in the Psychology and Pedagogy of Spelling. New York: Bureau
Publications, Teacher College, Columbia University.
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verovao u moé eksperimenta, smatrajuéi ga najsavrienijom metodom istrazivanja''.
Medutim, Mojman i Laj eksperimentalnu pedagogiju nisu vezivali samo za
eksperiment, ve¢ su pod njenim metodama podrazumevali sistematsko posmatranje,
statistiku i anketu.'” U skladu s tim, Mojman je pod eksperimentalnim radom u
pedagogiji podrazumevao rad kojim se realni vaspitni odnosi prate kontrolisanim,
sistematskim posmatranjem, istraZiju eksperimentom i obraduju statistickim
postupcima.'?

Kod predstavnika eksperimentalne pedagogije bilo je uvreZzeno misljenje da su
im nova metoda i postupci istrazivanja mogli omoguciti da precizno utvrduju podatke
u strogo kontrolisanim uslovima i da ih obraduju i analiziraju kao kvantitativne
¢injenice. Na taj nacin dolazilo bi se do rezultata na osnovu kojih bi se mogli izvoditi
pouzdani i ,,na dokazima zasnovani” zakljucci. Posmatrano iz ugla pozitivisticke
paradigme, moglo bi se re¢i da su navedena polazista predstavljala jake temelje za
razvoj ,,naucne” pedagogije koja ¢e polaziti od ¢injenica i temeljiti.se na ispitivanju
empirije.

Na osnovu svega do sada reCenog, uocavamo da postojiwpreblem u vezi sa
terminoloskim odredenjem eksperimentalne pedagogije. Kritika koja je upulivana
utemeljivac¢ima eksperimentalne pedagogije odnosila s¢ na cinjenicu da njeno
terminolosko odredenje nije precizno. Termin ,.eksperimentalna pedagogija” imlicira
da je re¢ o pedagoskom pravcu koji se iskljucivo zalaze za eksperimentalnu metodu
istrazivanja. 1 utemeljivaci eksperimentalne . pedagogije.bili su svesni navedenog
nedostatka i ¢esto su u radovima raspravljali o ovom problemu.'*

Nakon odredenja predmeta i metoda istrazivanja za koje su se zalagali
predstavnici eksperimentalne pedagogije; sasvim je jasno da je re¢ o pravcu koji je
podrzavao upotrebu eksperimenta, ali. 1" .drugih metoda i postupaka empirijskog
istrazivanja. Utemeljivaci navedenog pokreta Cesto su isticali da se predstavnici
eksperimentalne pedagogije nisu samo zalagali za primenu eksperimenta, sistematskog
posmatranja, statistike i ankete, ve¢ su ih u svojim istrazivanjima i koristili. Na kraju,
slozili bismo se sa Mojmanovim stanoviStem da bi eksperimentalnoj pedagogiji kao
pedagoskom pravcu vise odgovarao termin empirijsko pedagosko istraZivanje."

U delu rasprave .o metodama eksperimenalne pedagogije pomenuli smo da su
predstavnici navedenog pokreta eksperimet smatrali klju¢nom metodom i da su mu
pridavali poseban znacaj. Zastupali su stanoviSte da pedagogija moze da postane
nauka, u pravom smislu te re¢i, samo ako bude primenjivala eksperimetalnu metodu.
Shodno tome, u nastavku ¢emo napraviti kratak osvrt na pojam eksperimenta i njegove
sustinske karakteristike.

' Lay, W. A. (1924). Eksperimentalna pedagogika (3. izdanje preveo Milan Medakov). Vr3ac:
Hterija”.

12 Meumann, E. (1907). Vorlesungen zur Einfiihrung in die experimentelle Piidagogik und ihre
psychologischen Grundlagen. Leipzig: Wilhelm Engelmann; Lay, W.A. (1908). Experimentelle
Pddagogik, mit besonderer Riicksicht auf die Erziehung durch die Tat. Leipzig: B. G. Teubner.
13 Meumann, E. (19066). O eksperimentalnoj pedagogiji. Ucitelj, god. 25, br. 7, 460—467.

14 Meumann, E. (1906a). O eksperimentalnoj pedagogiji. Ucitelj, god. 25, br. 6, 378—386; Lay,
W. A. (1924). Eksperimentalna pedagogika (3. izdanje preveo Milan Medakov). VrSac:
Hterija”.

15 Meumann, E. (1908). Eksperimentalna pedagogika. U¢itelj, god. 28, br. 1, 21-26.
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Kao prvo pitanje, namece se: Sta su utemeljivaci eksperimentalne pedagogije
podrazumevali pod eksperimentom. Mojman je pedagoski eksperiment shvatao kao
primenu psiholoskog eksperimenta na podru¢ju prucavanja dece $kolskog uzrasta.'®
Moglo bi se reci da je Mojman eksperiment shvatao kao ,,savrSeniji nivo” sistematskog
posmatranja, kojim se vaspitne pojave istrazuju pod strogo kontrolisanim uslovima.'’
Za Mojmana, jedina razlika izmedu eksperimenta i sistematskog posmatranja bila je u
stepenu ostvarene kontrole nad pojavom koja se istrazuje.

Prema nasem misljenju, Laj je ponudio nesto preciznije odredenje pedagoskog
eksperimenta od Mojmana. Pedagoski eksperiment Laj je definisao kao posmatranje
namerno izazvanih pojava pod upro$¢enim prilikama, koje se mogu lako pratiti i
pouzdano kontrolisati.'”® Laj je, poput Mojmana, pedagoski eksperiment sustinski
vezivao za kontrolu i istakao jo§ dve njegove bitne karakteristike. Re¢ je o namernom
izazivanju pojave u pojednostavljenoj situaciji. Navedeno odredenje pedagoskog
eksperimenta bilo je izvestan period opsSteprihvaceno medu metodolozima. Medutim,
sa razvojem metodologije ,.evoluirao” je i eksperiment tako da se mjegovo odredenje
menjalo u proteklom periodu.

Sta se danas smatra sustinskim karakteristikama eksperimenta na osnovu kojih
se on moze razgraniciti od drugih metoda? U metodoloskoj literaturi nailazimo na
razlicite klasifikacije osnovnih karakteristika pedagoskog eksperimenta. NejceSce se
kao sustinske karakteristike izdvajaju: a) utvrdivanje kauzalnih veza medu pojavama,
b) plansko utvrdivanje ucinka vaspitno-obrazovnog. rada; c) kontrola uslova, d)
merenje, ¢) mogucnost da se eksperiment yiSe puta ponovi, f) uporedivanje, g)
ujednacavanje.'” Medutim, Koci¢ (1983) isti¢e da ove karakteristike, bez obzira na to
Sto odlikuju eksperiment, nisu njegova sustinska karakteristika.

Kao osnovnu karakteristiku eksperimenta, koja najbolje izrazava njegovu
suStinu i koja je dovoljna da ga razgrani¢i od drugih metoda, Koci¢ navodi
istrazivacevo menjanje (variranje) uslova pod kojima se pojava javlja. Dakle, ,,[...] ako
istraziva¢ unosi promenu i prati njeno dejstvo, ako nastoji da utvrdi §ta ¢e pod uticajem
promene nastati, onda on wrsi eksperiment” (Koci¢, 1981: 52). Mozemo re¢i da u
eksperimentalnom istrazivanju, istraziva¢ menja nezavisnu varijablu, tj. manipuliSe
njom.

16 RazgraniCenje. izmedu psiholoskog i pedagoskog eksperimetna bazira se na osnovu
usmerenosti istrazivanja (Koci¢, 1981). Ako je cilj eksperimenta da odgovori na pitanja iz
domena vaspitanja i obrazovanja, onda je re¢ o pedagoskom eksperimentu. S druge strane,
ukoliko se eksperimentom Zele ispitati zakonitosti psihi¢kog razvoja, tj. da se istraze odredena
psihicka svojstva, onda je re¢ o psiholoskom eksperimentu.

17 Meumann, E. (1907). Vorlesungen zur Einfiihrung in die experimentelle Piidagogik und ihre
psychologischen Grundlagen. Leipzig: Wilhelm Engelmann.

18 Lay, W. A. (1924). Eksperimentalna pedagogika (3. izdanje preveo Milan Medakov). Vr3ac:
Hoterija”.

19 Meumann, E. (1907). Vorlesungen zur Einfiihrung in die experimentelle Piidagogik und ihre
psychologischen ~ Grundlagen. Leipzig: Wilhelm Engelmann; Lay, W. A. (1924);
Eksperimentalna pedagogika (3. izdanje preveo Milan Medakov). Vrsac: ,,Sterija”; Chaplin, F.
S. (1949). Experimental Designs in Sociological Research. Journal of the American Statistical
Association, 44 (247), 460—462; Muzi¢, V. (1979). Metodologija pedagoskih istrazivanja.
Sarajevo: IGKRO ,,Svjetlost”; Koci¢, Lj. (1981). Pedagoski eksperiment. Beograd: Institut za
pedagoska istrazivanja i Prosveta.
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Da li su i danas metodolozi saglasni sa navedenim stavom, pitanje je kojim se
autor ovog rada bavio u ¢lanku Modeli eksperimenata u pedagogiji (Pljaki¢, 2015). Na
osnovu analize literature ustanovili smo da pored namernog izazivanja i manipulisanja
pojavom u cilju proucavanja njenih posledica u strogo kontrolisanim uslovima i s
mogucénos¢éu merenja posledica izazvaih promena (Koci¢, 1981; Pedagoski leksikon,
1996; Bakovljev, 1997; Havelka i sar., 1998; Bandur i Potkonjak, 1999; Fajgelj, 2005;
Cohen et al., 2005; 2007; Risti¢, 2006), prethodna randomizacija u odabiru ispitanika i
alokaciji tretmana smatra se jo§ jednom od klju¢nih odlika pravog ecksperimenta
(Shadish et al., 2002; Fajgelj, 2005; Cohen et al., 2005; 2007; Risti¢, 2006). Luis Koen
i saradnici (Cohen et al., 2007) navode da pored istaknutih karakteristika pravi
eksperiment karakteriSe i obavezno postojanje jedne ili viSe eksperimentalnih i
kontrolnih grupa.

S obzirom na to da smo obrazlozili okolnosti koje su uslovile nastanak
eksperimentalne pedagogije, njen predmet i metode istrazivanja, u daljem radu ¢emo se
pozabaviti slede¢im pitanjem: Da [i je postojala saglasnost izmedu utemeljivaca
eksperimentalne pedagogije u vezi sa odredenjem njenog predmeta.

Dali je eksperimentalna pedagogija poistovedivana sa pedagogijom kao nau¢nom
disciplinom?

Shvatanja utemeljivaca eksperimentalne/ pedagogije o njenom odnosu sa
pedagogijom kao nau¢nom disciplinom su razli¢ita. U osnovi postoje dva stanovista
koja se ticu mogucénosti eksperimentalne pedagogije da obuhvati predmet pedagogije u
celini. Shvatanja Mojmana i Laja, po pitanju odnosa eksperimentalne pedagogije i
pedagogije kao naucne discipline, predstavljala su dva nepomirljiva stanovista.

Mojman je zastupao tezu da  se eksperimentalna pedagogija ne sme
poistovedivati sa pedagogijom kao mnau¢nom disciplinom. Navedeno stanoviste
utemeljio je na moguénostima i ogranienjima empirijskih metoda istrazivanja.
Zapravo, bio je svestan Cinjenice.da se empirijskim metodama istrazivanja ne moze u
celini obuhvatiti izuzetno, sloZzeno podru¢je vaspitanja i obrazovanja kojim se
pedagogija bavi. Mojman je isticao da se na mnoga pitanja pedagogije ne moze
odgovoriti ,istrazivanjem fakata”. Cesto je isticao da je utvrdivanje cilja vaspitanja
jedno od podrucja na kom su moguénosti eksperimentalne pedagogije veoma
ograniCene. Zato je-pitanje formulisanja cilja vaspitanja prepustao ,.teorijskom” delu
pedagogije,®® tj. “filozofiji vaspitanja. Mogucnosti eksperimentalne pedagogije na
pomenutom podrucju svodile su se na prikupljanje podataka o moguénostima
realizacije ve¢ formulisanih ciljeva vaspitanja. Mojman je isticao da i pedagogija kao
nauc¢na disciplina ima priliéno ograni¢ene mogucnost na podrucju postavljanja cilja
vaspitanja, upravo zbog njegove drustveno-istorijske uslovljenosti. Prakti¢no,
eksperimentalnu pedagogiju je smatrao samo empirijskom osnovom pedagogije koju bi
trebalo dopunjavati teorijskim razmatranjima. Navedeni stav =zastupali su svi
predstavnici eksperimentalne pedagogije izuzev Laja.

20 Meumann, E. (1906a). O eksperimentalnoj pedagogiji. Ucitelj, god. 25, br. 6, 378-386;
Meumann, E. (1907). Vorlesungen zur Einfiihrung in die experimentelle Pddagogik und ihre
psychologischen Grundlagen. Leipzig: Wilhelm Engelmann.
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U skladu sa navedenim stanovistem, Mojman je ,,nauc¢nu pedagogiju” podelio
na dve celine. Prvi ,,istrazivacki deo” — eksperimentalna pedagogija — imao je zadatak
da ispituje i proSiruje znanja iz oblasti Cinjenica o vaspitanju kroz opis i objaSnjenje.
Mojman je verovao da ¢e pedagogija, poput prirodnih nauka, moc¢i da dode do rezultata
od opste vaznosti zahvaljuju¢i empirijskim metodama istrazivanja. Medutim, od
eksperimentalne pedagogije, tj. istrazivackog dela pedagogije, nije trazio da te rezultate
sistematizuje i da iz njih izvla¢i implikacije za pedagosku praksu. Izvodenje, normi i
vaspitnih propisa na osnovu dobijenih rezultata bio je zadatak drugog Ccisto
sistematskog dela pedagogije.?! Pored navedenog zadatka, sistematski deo pedagogije
trebalo je da odreduje opste pojmove vaspitanja i pedagogije kao naucne discipline.

Bez obzira na to $to je podelio pedagogiju na dva dela, eksperimentalnu i
sistematsku, Mojman i njegovi sledbenici su nagasavali da su obe celine znacajne i da
su medusobno usko povezane.” S jedne strane sistematska pedagogija imala je zadatak
da sistematiSe, tumaci i uopstava rezultate eksperimentalne pedagogije, dok je s druge
strane eksperimentalna pedagogija predstavljala empirijsku osnovu., sistematske
pedagogije. Medutim, iako je Mojman govorio o neraskidivej povezanosti
istrazivackog i sistematskog dela pedagogije, ve¢u vaznost je pripisivao prvom delu.
Smatrao je da rezultati sistematskog dela pedagogije suStinski zavise od kvaliteta
rezultata empirijskih  istraZivanja.”> Navedeno .implicira da je Mojman
eksperimentalnoj pedagogiji dao primarnu ulogu posmatrajucéi je kao temelj na kom je
trebalo da se gradi sistematski (teorijski) deo pedagogije.

Mojman nije precenjivao mogucénosti_eksperimentalne pedagogije. Navedeno
shvatanje mu je omogucilo da ispravno sagleda:njen odnos sa pedagogijom kao
nau¢nom disciplinom (Koci¢, 1983)./S.  druge strane, podelu pedagogije na
eksperimentalnu i sistematsku smatramo’ neprihvatljivom. Podelom pedagogije na
empirijski i teorijski segment narusenha je njena integralnost. Posebno je Laj kritikovao
Mojmanovu podelu pedagogije. Smatramo potpuno opravdanim stav Laja da je
Mojman vestacki podelio pedagogiju na pomenute celine, razdvajajuci ono §to je po
svojoj prirodi nerazdvojivorkao',koren od krune drveta™*. Medutim, nije opravdana
Lajeva zamerka da je Mojman oStro razdvajajuci istrazivacki i sistematski deo
pedagogije ,,pokidaosveze” izmedu njih. U prilog tome najbolje govori pomenuto
zalaganje Mojmana da sistematski deo pedagogije utemelji na osnovu rezultata
empiriskih istrazivanja.

S druge strane, Laj potpuno drugacije je sagledavao odnos eksperimentalne
pedagogije i pedagogije kao nauc¢ne discipline. U svojim radovima Cesto je pokusavao
da opovrgne Mojmanovo stanoviste, zastupajuci tezu da eksperimentalna pedagogija
moze da obuhvati predmet pedagogije u celini. Za Laja eksperimentalna pedagogija
nije deo pedagogije, kako je to smatrao Mojman, nego je ,integralna nauka o

2 Meumann, E. (1906a). O eksperimentalnoj pedagogiji. Ucitelj, god. 25, br. 6, 378—386.

22 Meumann, E. (1907). Vorlesungen zur Einfiihrung in die experimentelle Pidagogik und ihre
psychologischen Grundlagen. Leipzig: Wilhelm Engelmann; Planchard, E. (1960). Pedagoska
istrazivanja: predmet — metod — rezultati. Beograd institut za pedagoska istrazivanja. Originalni
rad je objavljen 1945); Mialaret, G. (1969). Objektivna ispitivanja i filozofija vaspitanja,
Pedagogija, god. 7, br. 4, 662—665.

23 Meumann, E. (19066). O eksperimentalnoj pedagogiji. Ucitelj, god. 25, br. 7, 460—467.

24 Lay, W. A. (1924). Eksperimentalna pedagogika (3. izdanje preveo Milan Medakov). Vriac:
Hterija”.
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vaspitanju”. Smatrao je da ¢e u buducnosti eksperimentalna pedagogija da obuhvati sve
probleme vaspitanja, tako da nece biti potrebno da pored nje postoji neka druga
pedagogija.”’

Laj je isticao da je Mojmanovo sagledavanje eksperimentalne pedagogije, kao
Listrazivanje fakata” generisalo veStacku podelu pedagogije na sistematsku i
eksperimentalnu. ,,Jma samo jedna pedagogija”, pisao je Laj,?® tako da se Mojmanovo
polaziSte sustinski kosi sa idejom o pedagogiji kao integralnoj naucnoj disciplini. U
radu smo ve¢ napomenuli da se slazemo sa ¢injenicom da je navedena kritika, zaista,
osnovana. Medutim, reSenje koje je Laj ponudio takode ima svoje nedostatke.

Smatramo da jedan od klju¢nih faktora Lajevog neuspelog pokusaja da izgradi
integralnu nauka o vaspitanju jeste taj §to na praktiénom planu nije ostao dosledan
svom polaziStu, prema kome postoji jedinstvo sistematskog i eksperimentalnog dela
pedagogije. Koci¢ navodi da ,,Laj nije gradio pedagogiju na jedinstvu empirijskih i
teorijskih istrazivanja [...] ve¢ isklju¢ivo na empirijskoj osnovi, dok. je proucavanje
drugih pitanja zapostavljao” (Koci¢, 1983: 70). Svi problemi vaspitanja koji nisu mogli
da se istrazuju empirijskim metodama bili su prakticno iskljueni iz predmeta
Lintegralne” nauke o vaspitanju. Navedeno je uticalo na_parcijalizaciju predmeta
pedagogije, tako da se ona nije mogla konstituisati kao integralna nauka.

Izmedu ostalog, Laj nije uspevao realno da sagleda-mogucnosti empirijskih
metoda na podrucju istrazivanja slozenog fenomena kao sto.je vaspitanje. Duboko je
verovao da se eksperimentom, sistematskim posmatranjem-1 statistickim postupcima
predmet pedagogije moZze spoznati u svojoj celosti. Naravno da je navedeno glediste
bilo previSe optimistico i baziralo se na nerealnim zahtevima postavljenim pred
empirijske metode i postupke istrazivanja:

Mozemo da zaklju¢imo da.su utemeljivaci eksperimentalne pedagogije
pridavali veliki znaaj pitanjima® metodologije empirijskih istrazivanja, ali su
zapostavili veoma znacajne teorijske probleme pedagogije. Njihovi naslednici, svesni
navedenog nedostatka, radili_su na.njegovom prevazilazenju. Trudili su se da izmedu
empirijskih istrazivanja i gfilozefije” (teorije) ,,izgade mostove” (Mialaret, 2009) i
prevazidu jednostranosti wucenja koje su im u naslede ostavili utemeljivaci
eksperimentalne pedagogije. Navedenu teznju lepo oslikavaju sledece reci Gastona
Mialara®’: |, Zaista, naucnik kakav bih ja zeleo da budem ne moze a da ne filozofira, a
filozof, Sto ja nisam, ne moze a da ne trazi od naucnika da razmisljaju o svim ovim
veoma znacajnim pitanjima za opstu evoluciju nauke o vaspitanju”.

(Gaston Mialaret)

Zakljucak

U radu smo ustanovili da utemeljivaci eksperimentalne pedagogije nisu
pridavali znacaj jedinstvu teorije i prakse. S obzirom na to da je eksperimentalna
pedagogija istrazivala jedno polje ¢injenica koje se odnosi na dete i vaspitnu praksu,
mozemo da zaklju¢imo da je navedeni pravac zanemarivao teoriju. I ne samo da je
eksperimentalna pedagogija zanemarivala teoriju, ve¢ je i predmet pedagogije

% Ibid.

26 Ibid.

27 Mialaret, G. (1969). Objektivna ispitivanja i filozofija vaspitanja, Pedagogija, God. 7, Br. 4,
662—665.
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rasparCavala, proucavaju¢i samo ona podrucja vaspitanja koja se mogu istrazivati
empirijskim metodama. Proucavajuc¢i samo praksu van teorijskog konteksta, navedeni
pravac nije mogao da se konstituiSe kao integralna nauka o vaspitanju.

Znacajna je i Cinjenica da eksperimentalna pedagogija nije uspevala da osmisli
rezultate svojih istraZivanja. Zbog odsustva teorijskog koncepta, predstavnici
navedenog pravca nisu uspevali da dobijene rezultate dublje protumace, da ih objasne i
sustinski razumeju. Zapravo, Cesto su ostajali nivou konstatacija koje nisu Cinile
osmisljenu celinu saznanja. Mogli bismo re¢i da su rezultati njihovih mogobrojnih
istrazivanjava vapili za objaS$njenjem pod okriljem odgovarajuce teorije.

Navedeno implicira da eksperimentalna pedagogija ne samo da se ne moze
okarakterisati kao integralna nauka o vaspitanju ve¢ ona ne moZze imati status ni
posebne pedagoske discipline. Da bi eksperimentalna pedagogija mogla da se
okarakteriSe kao posebna pedagoska disciplina, njene specificnosti morale bi da se
izdvajaju u okviru predmeta kojim se bavi. Navedeno znaci da prilikom konstituisanja
pedagoske discipline nije opravdano polaziti od metoda, kaol $to .su to Cinili
utemeljivaci eksperimentalne pedagogije. Dakle, eksperimentalna pedagogija se jedino
moze shvatiti kao pedagoski pokret, odnosno pedagoski pravac koji je bio orijentisan
na empirijska istrazivanja u oblasti vaspitanja.

S druge strane, ne sme se zanemariti Cinjenicawda je eksperimentalna
pedagogija dala izuzetan doprinos na polju empirijskih istrazivanja deteta i vaspitne
prakse. Prakti¢no je ,,prosirila istrazivacke horizonte” tadasnjoj pedagogiji, tako Sto je
omogucila istrazivanje onog podru¢ja predmeta pedagogije koje je do tada bilo
zanemarivano. Uvodenjem novih istrazivackih metoda i tehnika navedeni pravac
znaCajno je unapredio metodologiju /pedagoSkih istrazivanja. Prakticno je sa
eksperimentalnom pedagogijom pocela 'da’ se razvija metodologija empirijskih
pedagoskih istrazivanja i njen progres traje vec¢ vise od veka. Uz eksperiment, kao
glavnu metodu navedenog pedagoSkog pokreta, sistematksko posmatranje, anketiranje
i statistika konstantno su usayrSavani od strane metodologa Sirom sveta. Kako bi se §to
vise podigla epistemoloska mo¢ navedenih postupaka, posebno eksperimenta,
dizajniran je veliki broj njihovih modela.

Ne bi trebalorzanemariti ¢injenicu da je eksperimentalni dizajn danas veoma
aktuelan Sirom sveta..Moglo bi se re¢i da se na podrucju pedagoskih istrazivanja
dogada svijevrsni ,,povratak eksperimentalizma” (Vujisi¢ Zivkovié, 2013). Medutim,
zabrinjavajucée je to-Sto danas pojedini istrazivaci, poput utemeljivaca eksperimentalne
pedagogije, imaju veru u ogromnu mo¢ eksperimenta na podru¢ju pedagoskih
istrazivanja. Da li ,,na dokazima zasnovan” istazivacki pristup govori da se vera u mo¢
»egzaktnih metoda i postupaka istrazivanja” ponovo vraca na pedagosku scenu? Nisu li
Mojman?® i Radosavljevi¢* Zeleli reformu obrazovnog sistema da utemelje na slican
nacin kao S§to to zeli Robert Slejvan (Slavin, 2002)? S druge strane, ohrabruje Cinjenica
da su danas sve viSe aktuelni modeli kombinovanih istrazivanja (Matovi¢, 2013).
Kombinovanjem kvantitativnih metoda sa kompatibilnim kvalitativnim metodama
stvaraju se uslovi za obuhvatnije objas$njenje i razumevanje pojava koje su predmet
proucavanja ne samo pedagogije, ve¢ i ostalih drustvenih nauka.

28 Meumann, E. (1922). Pedagoska reforma i pedagoSka nauka. Ucitelj, god. 42, br. 10,
687—690.
29 Radosavljevié, P. (1922). Moderni planovi za proucavanje daka. Novi Sad: ,,Natoevié”.
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UNDERSTANDING OF THE FOUNDERS OF EXPERIMENTAL PEDAGOGY ABOUT ITS

RELATIONS WITH PEDAGOGY AS A SCIENTIFIC DISCIPLINE

Summary: This paper is on different view of founders of experimental pedagogy (Ernesta

Mojmana i Vilhema Avgusta Laja) about its relation to the pedagogy as a scientific discipline.
Experimental pedagogy in the end of the 19th century and at the beginning of the 20th century was not a
subject of great interest for scientific public, and for this purpose, we studies the circumstances, which
conditioned its existence. Considering the fact that experimental pedagogy appeared in the time of strong
flow of positivism in methodology of scientific sciences, it is not odd that founders of this discipline had
stung belief in its methods, procedures and Reserch (experiment, systematically reader and statistics).
Based on the analysis of different attitudes about the subject of experimental pedagogy, as well as its
Reserch methods and procedures, we came to conclusions that it could not be formed as a separate
pedagogical discipline. Experimental pedagogy could only be comprehended as pedagogical area,
oriented towards empirical research in the field of education. Contemporary actuality of the dilemmas

240

PEDAGOGIJA, 2/2017



Shvatanja utemeljivaca eksperimentalne pedagogije o njenom odnosu sa pedagogijom kao naucnom disciplinom

which occupied the representatives of experimental pedagogy can be found in the following question: Do
representatives of the “proof based* research approach, such as founders of experimental pedagogy have
high demands for ,, “exact methods and approaches of the research”, today at the beginning of the 21st
century?

Key words: pedagogy as a scientific discipline, experimental pedagogy, founders of
experimental pedagogy, subject and methods of experimental pedagogy.

NOHMMAHME OCHOBATENAMA SKCI'IPVIMEHTAJ'Il:lHOVI NEJArOrMK EE OTHOLUEHUA K
NEJAIOrMKE KAK HAY4YHOU AUCUNMNNNHE

Pesiome: B f[arHHoJ cTatee paccMatpuBaroTCA Pas/iMdyHble MepCreKTBLl OCHOBATAsIEN
SKCrIepUMeHTasIbHoV negarorvikm (SpHecta MovimaHa, Buribresisma Asrycra Jlasi) o ee OTHOLWEeHHUSX ¢
164arorviKkosl, Kak Hay4YHou AUCUNIIINHON. [l/is TOro, 4To0bl MOHATE MOHYEMY SKCIIEPUMEHTASIbHAS
1e4arorvka, B KOHLe [eBATH3[YATOro U Havasnae 4BaJUaToro BeKa, Obl/ia rpegmMeTom O0JIbLioro
UHTEpPEeca Hay4HOro CooOLYeCTBAa, Mbl PacCMOTPEsSIM OOCTOATE/ILCTBA, KOTOPbIE MPpUBE/IN K €e
cosgarmo. [NOCKOIIbKY SKCIIEPUMEHTA IbHAS 164aroruKka rosiBUIACh BO BPEMS.CUIBHOIO MpopbIBa, B
merogorsiornto  coynasibHbix Hayk, [1O3UTUBU3MA, HE YANBUTEJIbHO,  HYTO  OCHOBOIIOJ/IOXKHUKU
VIIOMSIHYTOrO Harnpas/fieHNs pugaBasiv CUJIbHyIO BEDPY MOl CBOUX “METOLOB U poye[yp
NCCrIE40BaHNA (IKCIEPUMEHTA, CUCTEMATUYECKOro HabIl04EeHNS, Opoca 1 CTatncTnku 1 T1.4.). Ha
OCHOBE aHasin3a passim4HbIX TOHYEK 3PEHNS O MPEJMETE IKCIIEPUMEHTASILHON ME4Aaroruku, a Takxe u
e Hay4YHO-UCC/Ie40BaTEIbCKMX METOLAax v MPOLELYPax, Mbl YCTAHOBU/IN, YTO OHA HE MOXET ObITb
0003Ha4YeHa KaK MHTErPasibHas HayKa O BOCIINTaHNU, U/TN KaK 0C00as ME4arorn4ecKkas UCyun/imHa.
OKcrnepuMeHTasIbHasi Me[arormka MOXeT ObITh TOHSATA TO/ILKO KaK IeJarorm4ecKoe HanpasBJ/ieHne,
KOTOPOE OPUEHTUPOBAHHO Ha 3MITUPUHECKUE UCCIIE40BaHNs B obriacti obpasoBarus. VI cerogHs
aKTYarbHyro JUIeEMMY, KOTOPasi CTONUT NEPE] PELCTaBATEISIMU SKCIIEPUMEHTASIbHON e4arorviky,
Mbl, B CBOEH paboTe, 0OCyX[aeM BHYTPU BOMPOCa. O-TOM - HE MPELDBAB/ISIOT JIN NPE4CTABUTESIU
UCCIe[0BaTeIbCKOMO 1104xo044a, B Havasne 21 Beka, ‘Ha OCHOBe (QakTuHeCckux farHHbix” (Kak 310
[e51alI0T OCHOBATEJIN  3KCIIEPUMEHTASIbHOU . [184AF0MKM), HPE3MEPHbIE TPEeOOBaHUS  “TOYHBLIM
uccrie[08arTesibCKUM MetTogam v ripoyegypam”?

KrroyeBble c/ioBa: rniejarorvka Kak —HayqYHas gUCUMIIINHE,  SKCIIEPUMEHTAIbHAs
1164arorvika, BOSHUKHOBEHNE SKCAEPUMEHTASIbHON 1€4arorMKy, OCHOBATEsIN IKCIIEPUMEHTASIbHOMN
1164arorvikv, rpeameT N MeTO4 b1 IKCEPUMEHTASTbHOM 64arorviky.

Datum kada je uredniStvo'primilo ¢lanak: 16. 3. 2017. godine
Datum kada je uredni§tvo kona¢no prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 2. 4. 2017. godine
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UPUTSTVO ZA AUTORE

Casopis Pedagogija otvoren je za originalne i pregledne ¢lanke koji se tematski odnose na
polje vaspitanja i obrazovanja, od ranog uzrasta do treeg doba. Casopis izlazi od 1946. godine.
Pozivamo mlade istrazivace, nastavnike fakulteta u Srbiji i inostranstvu da postanu nasi saradnici.

—  Casopis objavljuje &lanke na srpskom i engleskom jeziku. Izlazi na latini¢kom pismu.
—  Radovi mogu imati najvise 40.000 slovnih mesta bez proreda. UredniStvo moze da donese
odluku da se objavi i duzi rad.
—  Rad ocenjuju dva recenzenta, koja ne znaju identitet autora rada.
Casopis izlazi 4 puta godisnje:
o  broj 1. u periodu do 15. aprila — radove autori treba da posalju najkasnije do 1.
broj 1 — u periodu do 15. aprila; radove autori treba da posalju najkasnije do 1.

marta

o broj 2 — u periodu do 15. jula; radove autori treba da posSalju najkasnije do 1.
maja

o  broj 3 —u periodu do 1. oktobra; radove autori treba da posalju najkasnije do
15. avgusta.

o  broj4 — u periodu do 31. decembra; radove autori treba da posalju najkasnije do
1. novembra.

—  Autori dostavljaju radove elektronskim putem na adresu: forumpedagoga@gmail.com.

—  Tehnicke karakteristike radova: Microsoft Word, stranica A4 formata, latinicko pismo,
font Times New Roman, veli¢ina slova 11, prored 1.5.

— U posebnom dokumentu autori treba da dostave sledece podatke:ime;, prezime i srednje
slovo, datum rodenja, naziv institucije u kojoj rade.

—  Apstrakt ne sme da sadrzi vise od 1000 slovnih mesta bez proreda:

—  Glavni naslovi piSu se malim slovima (bold), podnaslovi malim slovima (kurziv),
pozicionirani levo.

—  Bez obzira na karakter rada (pregledni ili izvotni), rad/treba da'sadrzi naslov, apstrakt, do
5 kljuénih reci, uvod, sadzaj struktuiran u logi¢ke celine/sa odgovaraju¢im podnaslovima,
zakljucak i literaturu.

—  Ukoliko rad sadrzi tabele, one treba da sudate u"Wordu-u; ukoliko sadrzi grafikone, oni
treba da su dati u programu koji je kompatibilan sa Word-om, tako da je moguce njima
dalje manipulisati — smanjivati, poye€avatii-sl.

Literatura u tekstu

— U radu se imena stranih autora pi$u wsrpskoj transkripciji, na primer: Son (Shoon, 1998).

— U pozivu na rad sa dva ili tri‘autora, navode se svi autori, na primer (Trajkovic i Todorov,
2016).

— U pozivu na rad sa preko tri autora, navodi se prezime prvog i saradnici, na primer:
(Mijanovic¢ i sar., 2016), odnosno (Beachum, et al.).

— U pozivu na vise radovarazlicitih autora, autori se navode abecednim redom.

— U pozivu sa oznakom strane (citat ili parafraza) koristi se slede¢a forma (Macura, 2016:
13).

Litraratura

—  Reference koje se navode u radu moraju da se nadu i u spisku literature.

—  Ukolike ¢lanak ima DOI broj, on se obavezno navodi.

—  Monografija: Skidmore, P. (2004). Inclusion: the dynamic of school development.
Maidenhead: Open University Press.

—  Clanak u &asopisu: Lynch, K., & Baker, J. (2005). Equality in education: an equality of
condition perspective. Theory and Research in Education, 3 (4), 131-164.

—  Poglavlje u knjizi, ¢lanak u zborniku radova: Villa, R. A. & Thousand, J. S. (2005).
Organizational supports for change toward inclusive schooling. In R. A.Villa & J. S.
Thousand (Eds.), Creating an Inclusive School (2nd ed.) (pp. 57-81). Alexandria: ASCD.

—  Dokumenta: Strategija razvoja obrazovanja u Srbiji do 2020. godine. Ministarstvo
prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja Republike Srbije.

—  Online referenca: pored ostalog navodi se datum i WWW adresa.

—  Magistarske/master teze i doktorske disertacije: Maksimovi¢, A. (2012). Konkretizacija
ciljeva vaspitanja i obrazovanja kroz nastavni program i proces. Odbranjena na
Filozofskom fakuktetu univerziteta u Beogradu.

Molimo autore da postuju eticke standarde naucnoistrazivackog rada i da dostave Izjavu autora
kojom potvrduju da je rad autenti¢no naucnoistrazivacko ostvarenje i da nije objavljivan.
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