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Pregledni naucni rad
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POZITIVNA SKOLSKA KLIMA 1
INTERKULTURALNO UCENJE

Rezime: Interkulturalni odnosi su sastavni deo svakodnevnog.zivota — razlicitost
kultura je odlika svih drustava i ona postoji medu ljudima pojedinacno, kao i medu razlicitim
grupama. Ova vrsta odnosa, novom vrednoséu doprinosi naSem sveukupnom znanju i socijalnoj
interakciji. Bez medusobnog razumevanja, ljudi i grupa, razlike mogu da proizvedu konflikte
koji vode u nasilje i krsenje ljudskih prava. Stoga interkulturalno ucenje, posebno u skolama,
ima znacajnu ulogu u oblikovanju stavova ucenika's ciljem da ispravno dozivljavaju razlicitosti
i ispravno se prema njima odnose. U svom. sadrzaju, interkulturalno ucenje obuhvata
., prihvatanje i ucestvovanje”, , ucenje kako da zivimo zajedno” i kako da izbegnemo stereotipe
i predrasude. Ono, takode, usmerava na’idejevi-postupke kojima se medu decom i mladima
promovisu demokratske vrednosti. Zbog snaznog drustvenog znacaja, interkulturalno ucenje
postalo je vazan segment obrazovnih politika Sirom sveta. U radu razmatramo vaznije
karakteristike, mogucnosti i ogranicenja intrerkulturalnog ucenja u savremenim Skolskim
uslovima, s ciljem da ukazemowna elemente skolske klime koji pospesuju interkulturalnost.

Kljucne reci: Skolska klima, skolska kultura, kulturalne razlicitosti, interkulturalnost,
interkulturalno ucenje.

Definisanje pojmova

U drustvima u kojima zajedno Zzive pripadnici razli¢itih kultura, Cesto
pominjan pojam je multikulturalnost. lako su bitno razli¢iti, pojmovi multikulturalnosti
i interkulturalnosti ponekad se meSaju, te ¢emo ih na pocetku rada definisati. Termin
multikulturalnost opisuje kulturno razli¢itu prirodu ljudskog drustva. Ne odnosi se
samo na elemente etnicke ili nacionalne kulture ve¢ ukljucuje i jezicku, religijsku,
socioekonomsku, obrazovnu i svaku drugu razliitost. Multukulturalno obrazovanje
podrazumeva ucenje o drugim kulturama, s ciljem da se one prihvate i razvije
tolerancija prema njima.

Interkulturalno obrazovanje ima za cilj da ode dalje od razumevanja i
prihvatanja, odnosno pasivne koegzistencije, i da dovede do razvoja odrzivih nacina
zajednickog zivota u multikulturnim drustvima. Interkulturalnost je dinamicki pojam i
odnosi se na razvojne odnose izmedu kulturnih grupa. DefiniSe se kao ,,postojanje i
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ravnopravna interakcija razli¢itih kultura i moguénost stvaranja zajednickih kulturnih
izraza kroz dijalog i medusobno uvazavanje” (Zunié¢ Cicvari¢, Cicvarié, 2009: 18).

Interkulturalnost pretpostavlja multikulturalnost i nadograduje je; dok
multikulturalnost opisuje koegzistenciju grupa ljudi koji pripadaju razli¢itim
kulturama, interkulturalnost podrazumeva njihovu interakciju i stvaranje ,nove
vrednosti” (Milosavljevi¢, 2012). Interkulturalni dijalog je, tako, shvac¢en kao otvorena
razmena izmedu pojedinaca i grupa razli¢itog etnickog, kulturnog, verskog, jezickog i
svakog drugog porekla ili specificnosti, uz razumevanje i uvazavanje. Ponekad
interkulturalni dijalog zahteva medijaciju — posredovanje ili uspostavljanje odnosa
medu kulturalnim grupama, kako bi se omogucila, podstakla ili razvila razmena
vrednosti, ideja 1 poruka. Interkulturalnost sugeriSe da ljudi iz razli¢itih kultura mogu i
treba da uce jedni od drugih.

Vazno je objasniti i pojam manjinska kultura, koji se, generalno, odnosi na
kulturu ,,marginalizovanih ili ranjivih grupa, koje Zive u senci vecinske populacije”.
Nedominantna pozicija manjinskih grupa ¢ak ne mora uvek da proisti¢e iz brojcane
slabosti, ve¢ cCesto ima kvalitativnu dimenziju koja je povezana.sa specificnim
kulturnim 1 socioekonomskim karakteristikama zajednice. Takve karakteristike mogu
da proizvedu vrednosni sistem 1 stil Zivota koji se veoma razlikuje od dominantne
kulture ili je cak nekompatibilan s njim.

Savremena drustva ulazu velike napore u razvej interkulturalnosti kao
stanoviSta zasnovanom na dijalogu, s ciljem. da’se prevazidu konflikti i prevenira
nasilje. Interkulturalno ucenje je dugo imalo centralnuulogu u evropskoj politici rada s
mladima, posebno u programima medunarodnih razmena. Istrazivanja na ovu temu,
kao 1 prakti¢ni programi, posebno su radeni i razvijani osamdesetih i devedesetih
godina 20. veka, pod okriljem Saveta Evrope, kroz razliite programe Evropske
komisije. Obrazovni paket Razliciti, a jednaki, objavljen 1995. godine, bio je prvi
ozbiljan pokus$aj da se ujedine i nadovezu formalni i neformalni obrazovni sistemi i
ukaze na razli¢itosti u nasim drustvima i ulogu interkulturalnog ucenja.

Kulturalne razli¢itosti

Ljudi se medu sobom razlikuju i mogu se identifikovati prema razli¢itim
kriterijjumima: (rodu, = starosti, fizickim obelezjima, seksualnoj orijentaciji,
sposobnostima,, interesima, standardu Zzivota, obrazovanju, uverenjima, pripadnosti
odredenoj etniCkoj, odnosno religijskoj grupi, ili bilo kakvoj supkulturnoj grupi
mladih.

Drzava Srbija je multikulturno drustvo, u kojem, izmedu ostalih, Zive Srbi,
Crnogorci, Albanci, Bos$njaci, Bugari, Bunjevci, Vlasi, Goranci, Kinezi, Madari,
Makedonci, Nemci, Poljaci, Rumuni, Rusi, Rusini, Slovaci, Hrvati, Cincari, Cesi,
Romi, Jevreji, Muslimani... Razli¢itost po osnovi nacionalne ili verske kulture i
identiteta nije jedina, a Cesto ni najistaknutija razliitost u savremenim drustvima.
Osim toga Sto govore razliCitim jezicima i pripadaju razli¢itim verskim zajednicama,
stanovnici Srbije se razlikuju i po mnogim drugim obelezjima: gradsko stanovnistvo se
razlikuje od seoskog, musSkarci od zena, mladi od starih, bogati od siromasnih,
doseljenici (izbeglice, raseljena lica, migranti) od starosedelaca, S$kolovani od
neskolovanih... Poseban kulturni identitet vezuje se za socijalne grupe ili klase, zatim
religijske, polne i rodne, generacijske, supkulturne i mnoge druge druStvene grupe,
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koje impliciraju i odredene kulturne karakteristike. Mozemo, stoga, da zaklju¢imo da
gradani savremenog drustva nemaju jasan i jedinstven identitet, ve¢ pluralne identitete.

Da bi zastitilo svoje ustaljene vrednosti, drustvo (makro i mikro socijalne
zajednice) proizvodi stereotipe, kojima zigoSe razliCitosti. Stereotip je konstrukt koji
¢ini da mislimo da znamo ono §to u stvari ne poznajemo. Bilo da su u pitanju pozitivni
ili negativni stereotipi, njihova svrha je da odrze postoje¢i poredak. Dok pluralni
identiteti pocivaju na posebnostima, i c¢ine od svakog cCoveka jedinstvenu i
neponovljivu li¢nost, stereotip sugerise jednostavan ili veoma sveden kulturni identitet.
Iako su stereotipi potrebni ne samo drustvu, ve¢ i ljudima, jer olaksavaju orijentisanje u
sloZzenom i zahtevnom svetu, neobaziranje na razliCitosti nas udaljava od stvarnosti, i
vodi u stvaranje predrasuda. Predrasude i stereotipi kao kategorije misljenja imaju
eticku dimenziju, i otvaraju put diskriminaciji kao ponasanju koje, potcenjujuci
vrednosti drugih osoba, grupa ili ¢itavih naroda, ogranicava ili ukida njihova prava, i
¢esto vodi u nasilje (Milosavljevi¢, 2012). Nazalost, Cesto je i Skola jedno od mesta gde
se 1 spontano generisu predrasude i stereotipi, i ispoljava nasilje.

Svaka multikulturalna sredina, tako i Skola, moze predstavljati izvor i mesto
konflikta, ali moze postati i mesto interkulturalnih susreta — susreta jednakovrednih
kulturnih obrazaca, koji ¢e, mozda, kroz interakciju dovesti do‘ stvaranja ,nove
vrednosti”, do uspostavljanja dijaloga i istinskog a ne proklamevanog uvazavanja.

U istrazivanju radenom 2012. godine u pet gradova.u Srbiji (Skorc, 2012), a
koje se bavilo statusom i odnosom prema razli¢itim. supkulturama medu mladima,
vidljivo je da su siromastvo (ponegde i1 bogatstvo.koje je vidljivo, pa ,Str¢i” u
zajednici), pol (seksualno opredeljenje, devojke, ;,¢udni”), supkulturni milje (druga
moda, druga muzika, drugi fudbalski klub), etnicka pripadnost (najces¢e Romi, druge
etnicke zajednice, manjine) i gradsko-seoska pripadnost — najvazniji osnovi za
pojavljivanje konflikata, sukoba i diskriminacije.

U istom istrazivanju, najc¢es¢e prikazani oblici nasilnickog ponasanja i konflikata
mogu se svrstati u dve grupe.— oni kod kojih postoji ekscesna priroda (ispadi, tuce,
trenutna maltretiranja, dobacivanje, ponizavanje, napad) i oni koji su blazeg oblika
ispoljavanja, ali dugoro€nijii, (etiketiranje, odbacivanje, iskljuCivanje iz grupe,
izbegavanje). Iz togaproizilazi da preventivne akcije ne mogu biti iste — na ekscesno
delovanje odgovor je brz i energican, a na dugoroc¢nije odgovor je slabijeg intenziteta ali
trajniji 1 sistematski. Upravo je interkulturalno ucenje oblik delovanja koji bi dao
dugoroc¢nije efekte'i-koji adekvatna skolska sredina treba da neguje i afirmise.

Istrazivanje pokazuje i da je potreba za interkulturnim ucenjem medu mladima
najizrazenija u oblastima:

1. Socioekonomskoj — burne reakcije na vidljive socijalne razlike, vidljivo
siromas$tvo, vidljivo bogatstvo vrSnjaka, razlike u stilu Zivota, odeci,
ponasanju, statusnim simbolima (marka patika, mobilnog, odece). Grupe koje
su diskriminisane su: vidljivo siromasni, vidljivo slabijih statusnih simbola,
slabije obuceni, ,,nemarkirani”.

2. Polno-rodnoj — reakcije na ,,Cudne” osobe koje odstupaju od polnog stereotipa,
homoseksualce, Zenski pol, feminizirane muskarce, antimaco muske modele.

3. Supkulturnoj — negativna reakcija prema vrSnjacima koji odstupaju od
vrednosnog stereotipa (u¢e, ne Sminkaju se, nisu agresivni, ne slusaju folk,
nisu skloni sukobima), koji dobijaju etikete ,,Steber”, ,,sektas”, ,,smarac” i
sli¢no.
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4. Urbano-ruralno — negativne reakcije na osobe iz manjih sredina, ,seljake”,
dodose, nove u gradu, ucenike iz drugih mesta, kontramodel je urbani junak
koji je superioran i nedostizan.

5. Rasno-etnicka — negativne reakcije na pripradnike drugih nacija, najcesce
agresivno ponasSanje prema Romima, drugim nacionalnostima, fizicki sukob
izmedu grupa razlic¢itih nacionalnosti.

Uloga Skole u interkulturalnom ucenju

U rapidnim promenama koje su zadesile svet, gde se deSavaju kulturni,
politicki, ekonomski i druStveni preokreti i promene tradicionalnih nadina Zivota,
obrazovanje kao sistemati¢na i sistemska delatnost, ali i kratkoro¢ni obrazovno-
-vaspitni programi, imaju kljuénu ulogu u promovisanju socijalne kohezije i
koegzistencije. Kroz programe koji ohrabruju i neguju dijalog medu ucenicima iz
razli¢itih kultura, obrazovanje moze znacajno da doprinese toleranthom drustvu.
Interkulturalno obrazovanje jeste odgovor na ovaj izazov.

Gotovo da nema kampa ili projekta za mlade u kome se ne podsti¢e druzenje
mladih iz razli¢itih krajeva. Takav pristup ¢ini da mladi ljudi ne preuzimaju
tradicionalni sistem vrednosti ,,u paketu”, ve¢ da se osnazuje‘njihova sposobnost da
prema sopstvenoj, ali i drugoj kulturi i tradiciji, zauzimaju kriticki odnos. Kroz
pomenute programe pokazano je da na taj nadin najbolje preveniramo potencijalnu
asimilaciju i razvijamo samopoSstovanje, postovanje i razumevanje sopstvene kulture i
kulture drugih. Identitet nije jednom za svagda data kategorija, on se gradi i menja
tokom c¢itavog zivota. Primenom interkulturalnog ucenja otkloni¢emo mnoge zablude,
stereotipe 1 predrasude. Interkulturalno ‘ucenje stvori¢e bolje uslove za buduceg
aktivnog gradanina, smanjiti iskljuc¢ivost, povecati tolerantnost i razviti kulturu
dijaloga.

Razmena studenata u kampovima i na fakultetima bila je prilika za pocetne
korake organizovanog rada s mladima na ovom planu. U pitanju su, medutim,
programi za starije adolescente, dok mladoj populaciji, tacnije osnovcima, ostaje
njihova Skola kao glavno.mesto interkulturalnog uc¢enja.

lako se uloga 8kole kao ekskluzivnog mesta na kojem se sti¢e znanje znatno
promenila, ona je ipak najznacajnija institucija kad je u pitanju razvoj drustva i
prenoSenje bitnihdrustvenih vrednosti. Ona pruza priliku svoj deci da steknu
kompetencije, stavove i vrednosti koje ¢e im pomoci da zive u kompleksnom drustvu, i
nijedna institucija, formalna ili neformalna, nije tako dobro okruzenje za ovu namenu.

Istrazivanja (Roman, 2010) ukazuju na to da najsnaznije efekte na variranje
ucenic¢kih stavova prema etnickim grupama imaju karakteristike Skole u kojoj deca
borave, ak viSe nego nivo obrazovanja roditelja (inace, prema ovom istrazivanju — §to
je viSe obrazovanje roditelja, to je kod dece zastupljen nizi nivo tolerancije na
razlicitosti) ili pripadnost odredenoj manjinskoj grupi. Ovo saznanje je s jedne strane
optimisti¢no, jer pruza uverenje da Skola ima klju¢an uticaj na mlade, ali ujedno
ukazuje na odgovornost $kole i skolske kulture u oblikovanju interkulturalnih vrednosti
i ponasanja. Skola, dakle, mora imati dovoljno kapaciteta i znanja da utie na
oblikovanje tolerancije i interkulturalnog ponaSanja kod ucenika, odnosno da
promovise gradanske i demokratske vrednosti.
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Ali kako nauciti interkulturalne stavove i ponaSanje u $koli? Interkulturalno
obrazovanje se ne predaje kao poseban predmet, niti se interkulturalno znanje prenosi
klasi¢nim nastavnim postupcima; ono se sti¢e kao iskustvo koje se postepeno razvija —
od unapredenja interkulturalne osetljivosti, preko poznavanja drugih kultura i njihovih
vrednosti, do sposobnosti interakcije sa drugim kulturama.

Interkulturalno ucenje je proces koji Cesto nije ni lak ni bezbolan. Pre svega,
svako od nas treba da poznaje sopstvenu kulturu da bismo bili sposobni da razumemo
kulture drugih. Nazalost, vrlo ¢esto i sami uvidamo da povr$no poznajemo sopstvenu
kulturu i njenu slozenost. Ocekuje se, takode, da stalno proveravamo sopstveni pogled
na svet i zivot. Naime, u interkulturalnom ucenju preispituje se sve ono §to uzimamo
»zdravo za gotovo” (stereotipi). Kroz ovaj proces ¢esto ¢emo otkriti svoje zablude o
drugima, i bi¢e nam potreban napor da to prihvatimo. Moze nas zacuditi, pa i
revoltirati nacin kako drugi vide nas; bi¢e nam potreban napor da i to prihvatimo.
Proces ucenja vodi¢e nas kroz prevazilazenje crno-bele slike o sebi i drugima i
sklonosti da olako donosimo sud (dobra kultura — losa kultura),/do. postepenog
prihvatanja razli¢itih kulturnih merila o vrednostima i svetu. Anterkulturalno ucenje
moze biti veliki izazov kako za li¢ni, tako i za grupni (kolektivni) identitet, ali na kraju
postaje nacin na koji obogacujemo i sebe i drustvo.

Interkulturalna kompetentnost se uvezbava i primenjuje tokom celog Zivota i
potrebno je da se interkulturalna komponenta integrise u skolski zivot na svim nivoima
obrazovanja. Takode, interkulturalno obrazovanje  nije potrebno samo ucenicima:
edukacija nastavnika takode treba da ukljuciirazvej kompetencija za upravljanje
razli¢itostima, jer su nastavnici svojim odnosom prema razli¢itostima uzor dacima.

Interkulturalno obrazovanje ne /moze da bude samo jednostavan dodatak
regularnom kurikulumu. OkruZenje za-ucenje'se mora u celini preispitati, kao i druge
dimenzije obrazovnog procesa — Skolski zivot, Skolska kultura, donosSenje odluka,
Skolovanje nastavnika, nastavne metode; vrsta interakcije, nastavni materijali...

Interkulturalno u€enje nije, ,,uCenje” u onom smislu kako se ucenje tretira u
nastavi. UCiti mozemo strane jezike, mozemo sticati znanja o drugim kulturama i
slicno. Interkulturalno ucenje, smatra Miler, pociva na licnom iskustvu. To nije nesto
Sto se uci na tradicionalan nacin, ve¢ je to nacin zivota, upravo kao §to je nacin zZivota i
zatvaranje u odnosu na sve §to je strano i nepoznato. Zato za interkulturalno ucenje
treba stvoriti'odgovarajuce, posebne okolnosti.

U UNESKO-vim dokumentima koji se bave interkulturalnos¢u (UNESCO,
1992; 1999) predlozeno je da ciljevi interkulturalnog obrazovanja budu:

e smanjivanje svih oblika isklju¢ivanja;

e unapredenje integracije i $kolskog postignuca;
e promovisanje postovanja kulturne razlicitosti;
e promovisanje i razumevanje kulture drugih.

Navedeni ciljevi bi trebalo da se ostvaruju kroz promene u:
kurikulumu,

nastavnim metodama,

nastavnim materijalima i sredstvima,

jeziku poducavanja,

Skolskom Zzivotu/ $kolskoj kulturi,

Skolovanju nastavnika,
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e interakciji izmedu Skole i drustva, odnosno putem uklju¢ivanja Sire zajednice u
obrazovni proces i zivot §kole, a koja bi se odvijala kroz:

— davanje skoli uloge centra drustvenih i kulturnih aktivnosti — kako za
postizanje obrazovno-vaspitnih cileva, tako i za postizanje odredenih
ciljeva lokalne i Sire zajednice,
— ukljuc¢ivanje umetnika kao instruktora,
— prepoznavanje uloge ucenika kao pokretaca kulture,
— ucesce ucenika, roditelja, nastavnika i drugih ¢lanova drustva koji
imaju razli¢ito kulturno poreklo u upravljacka tela Skole, posebno ona
koja donose odluke o planiranju i realizovanju Skolskih i nastavnih
programa, razvoju kurikuluma i odabiru nastavnih materijala.

Skolska klima koja pogoduje interkulturalnom uéenju
Definisanje pojma Skolska klima

Prema DzZonson i DzZonson (Johnson & Johnson, 1993), skolska klima
podrazumeva mnogo toga — od aspekata okoline, preko licnosti u¢enika i nastavnog
osoblja, akademskog uspeha, nivoa fizicke aktivnosti, pa'do procesa i materijala koji se
primenjuju u nastavi. MarSal (prema DPordi¢, Damjanovi¢, 2016), objedinjuju¢i nalaze
ranijih istrazivanja, navodi da Skolska klima obuhvata: broj i kvalitet interakcija
izmedu odraslih i ufenika; uceni¢ku i1 nastavnicku percepciju $kolskog okruzenja;
faktore okruzenja (kao Sto su ucionice i Skolska zgrada); akademski uspeh; osecanje
bezbednosti i veli¢inu S$kole; osecanje poverenja i poStovanja prema ucenicima i
nastavnicima. Koen i saradnici (Cohen;2009) saglasni su da se Skolska klima odnosi
na kvalitet 1 karakter Skolskog Zivota. Oni daju i detaljniji pregled dimenzija koje su
najcesce koris¢ene u istrazivanjima i definisanju Skolske klime, a medu njima su:

1. Dimenzija sigurnosti, koja se moze posmatrati kao:

a. fizicka sigurnost, koja<obuhvata osecaj sigurnosti, plan postupanja u kriznim
situacijama, jasne odgovore.nanasilje i stavove koji ne toleriSu nasilje;

b. socioemocionalna sigurnost, koja podrazumeva verovanje u $kolska pravila, stavove
u vezi s individualnim, razliitostima, nacine reSavanja konflikata koji se uce u skoli i
sli¢no.

2. Obrazovna dimenzija sa poddimenzijama:

a. kvalitet instrukeija (npr. povezanost ucenja sa zivotom, stilovi u¢enja, nagradivanje,
raznovrsnost nastavnih metoda, uvazavanje kreativnosti);

b. socijalno, emocionalno i eticko ucenje (npr. povezanost izmedu disciplina,
uvazavanje visestrukih inteligencija);

v. profesionalni razvoj (npr. evaluacija Skolskog sistema, sistemati¢an profesionalni
razvoj, kori§¢enje nau¢nih znanja prilikom donosenja odluka);

g. rukovodenje (npr. postovanje ljudi u Skoli od strane Skolskih lidera, jasna vizija).

3. Dimenzija odnosa, gde se podrazumeva:

a. poStovanje razlicitosti (npr. pozitivni odnosi na relaciji odrasli—odrasli, odrasli—
ucenici 1 ucenici—ucenici, zajednicko donoSenje odluka, kooperativno ucenje,
uvazavanje razlicitosti);

b. saradnja Skole i zajednice (npr. obostrana podrska, uces¢e roditelja u donoSenju
odluka u skoli);
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v. povezanost (npr. entuzijazam zaposlenih u vezi s poslom, povezanost u¢enika sa bar
jednim odraslim).

4. Strukturalna dimenzija i dimenzija okoline odnose se na Cisto¢u, adekvatan prostor i
materijal, izgled i veli¢inu Skole, kurikularne i vankurikularne aktivnosti.

,Losa” Skolska klima i ,,rizicne” grupe ucenika

U ,rizi¢ne” grupe ubrajamo one koji su prepoznati kao osobe koje se ne
»uklapaju” ili su u nekom smislu razli¢iti od ,,vec¢ine”. Jedno od istrazivanja skolske
klime koje je obuhvatilo 8584 ispitanika LGBT populacije (Kosciw, Greytak, &
Bartkiewicz, 2012) pokazuje da je seksualana orijentacija jedan od najc¢es¢ih razloga
zaSto su LGBT osobe bile uznemiravane u Skoli. Kao glavni problem u ovom
istrazivanju izdvojena je neprijateljska Skolska klima. Nesigurno se u $koli osecalo
63,5% ispitanika, 81,9% je bilo verbalno uznemiravano, a 38,3%. bilo je fizicki
uznemiravano. Skoro 20% ispitanika bilo je fizicki napadnuto zbog sveje seksualne
orijentacije. Trec¢ina ispitanika izostajala je iz Skole zato Sto se.nisu osecali sigurno u
njoj, a to je 1 uéinilo visSe od polovine ispitanika koji su bili_viktimizirani zbog svoje
seksualne orijentacije. Istrazivanje je pokazalo da su ispitanici koji-Su imali iskustvo
neprijateljske Skolske klime imali slabije akademsko~postignuce, vise depresivnih
simptoma i nize samopostovanje.

Prema drugom istrazivanju, radenom sa u€enicima i nastavnicima 2005.
godine, i opisanom u izvestaju Od zadirkivanja do mucenja: Skolsla klima u Americi
(Gay, Lesbian and Straight Education Network; 2012) — dve trecine tinejdzera
izjavljuje da je bilo verbalno ili fizi¢ki /maltretirano ili napadano tokom poslednjih
nekoliko godina zbog svog stvarneg “ili /percipiranog izgleda, pola, seksualne
orijentacije, ispoljavanja polnosti, tase ili etnickog porekla, verske orijentacije ili
invaliditeta. Izgled ili pojava, pre svega telesna teZina, kao i seksualna orijentacija, jesu
dva glavna razloga koja se _navode kao povod za ucestalo uznemiravanje. Ako je
zlostavljanje uglavnom vezano za neravnotezu, iskakanje iz uobiCajenog, StrCanje, i
zloupotrebu snage i moéi — nastavnici treba da se usmere izvan spreCavanja
zlostavljanja i nasilja’na. relaciji u¢enik—ucenik i stvore i neguju takvu atmosferu u
Skoli u kojoj deca neée imati privilegovanu poziciju i mo¢ u odnosu na druge, zbog
karakteristika kao §to su pol, rasa, socioekonomski status, seksualni identitet, religija,
akademske sposobnosti i sli¢no. Ucenici posebno navode da se u skoli osecaju
nebezbedno i darih skola ne podrzava kada neformalne norme i formalna pravila
osnazuju mo¢ i prednost neke dece i mladih nad ostalima.

Jasno je iz navedenog da je u $kolama neophodno razvijati i negovati odredene
interkulturalne kompetencije, a one ¢e prirodno proizaéi ukoliko je $kola organizovana
tako da:

e ima definisan set vrednosti i principa i demonstrira ponaSanje, stavove, politiku
i strukturu koja svima omogucava interkulturalno ucenje;

e osnazuje svoje kapacitete za vrednosnu razliitost, samoprocenjivanje,
rukovodenje dinami¢noSéu koju donose razliCitosti, za sticanje i
institucionalizaciju interkulturnog obrazovanja, 1 za prilagodavanje
raznovrsnom kulturnom kontekstu;

e prethodno navedeno inkorporira u sve aspekte kreiranja obrazovne politike,
administracije 1 ostalih delatnosti vezanih za Zivot $kole.
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Pozitivna Skolska klima i interkulturalnost

Sticanje interkulturalnih kompetencija je stalan proces kojim se grade
kapaciteti pojedinaca i institucija da razvijaju klimu u kojoj se razumeju, prihvataju i
uvazavaju jedinstveni doprinosi svih osoba. Sagledavanje i planiranje prevencije
meduvrsnjackog zlostavljanja kroz prizmu interkulturalnih kompetencija pomoci ¢e u
prepoznavanju adekvatnih postupaka i rada koji treba obaviti kako bi se kreirala
zdrava, pozitivna klima u skolama.

Pozitivna Skolska klima podrazumeva da imamo saradnicke i funkcionalne
odnose medu svim akterima Skolskog zivota — ucenicima, nastavnicima, roditeljima,
struénim sluzbama i ostalim zaposlenima. Ona predstavlja ¢vrstu osnovu za boravak i
ucenje u okruzenju gde vladaju medusobno uvazavanje i odgovorno ponasanje.

Stvaranje pozitivne Skolske klime, bazirane na empatiji, pofiva na razvoju
interkulturalnih kompetencija (uverenja i znanja o prihvatanju drugih, drugacijih) i
vestina (sposobnost da se komunicira na svima prihvatljiv nacin), kod/svih zaposlenih
u skoli, kao i1 kod ucenika. Uprava Skole i nastavnici trebarda budu upoznati sa
razli¢itoS¢u medu ucenicima, njihovom kulturnom pripadnoscu,.i da, putem empatije,
prepoznaju da su vredni kao i svi ostali. Ovaj aspekt znanja'i uverenja treba da bude na
prvom mestu, iznad svega, i uvek na umu nastavnicima-i prenego $to pocnu sa svojim
svakodnevnim poslom poducavanja u ucionici.

Odrasli zaposleni u $koli, kao i ucenici, treba zajedno da prolaze kroz proces
razvoja interkulturalnih vesStina neophodnih za saradnicku interakciju. To bi od svih
zahtevalo da:

e preispituju sopstvene stavove o drugima, tako da oni sadrze poStovanje
(uvazavanje drugih kultura), etvorenost (ne suditi o drugima), radoznalost i
Zelju za otkrivanjem;

e pospesuju sopstveno znanje i razumevanje kulturalne samosvesti, kulturalno
znanje o drugima i sociolingvisticku svest (kako jezik moze da bude koris¢en u
razli¢itom kontekstu);

e razvijaju veStine sluSanja, posmatranja i procenjivanja kako bi bili u stanju da
analiziraju, interpretiraju i stupaju u odnose koji su efikasni i odgovarajuéi,
prihvatljivi

Principi. na” kojima pociva interkulturalnost podrazumevaju otvorenost ka
drugima, aktivno uvazavanje razlicitosti, medusobno, uzajamno razumevanje,
toleranciju, uvazavanje drugih kultura, obezbedivanje jednakih prilika svima, borbu
protiv diskriminacije... U tom smislu, Skolska klima treba da bude takva da razvija i
podstice:

e bolje razumevanje kultura u savremenom drustvu;

e jaCe kapacitete za komunikaciju medu ljudima koji pripadaju razlicitim
kulturama;

o fleksibilniji stav prema kulturnoj razlicitosti u drustvu,

e bolje kapacitete za ucestvovanje u socijalnoj interakciji.

Iz navedenog bi trebalo da proistekne da pozitivna Skolska klima treba da
osigura da:
e pluralizam bude vazna komponenta obrazovanja;
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e pripadnici manjinskih kultura ne treba da zaborave na svoje kulturalne
karakteristike;

o svaka kulturna grupa se jednako prihvata i uvazava;

e postoje mehanizmi podrske koji garantuju jednak uspeh i uvazavanje deci iz
manjinskih i ve¢inskih kulturnih grupa.

Moguce je da prilikom razvijanja pristupa interkulturalnog ucenja, aktivnosti
budu pristrasne, manje ili vise svesno. Kako bi nastavnike upozorili na to, Ladmiral i
Lipiansky (2015) navode dve ,,zamke” koje bi nastavnici trebalo da izbegnu —
redukovanje kulturne realnosti ucenika zbog brzih generalizacija i automatsko
tumacenje svih konflikata sa kulturalnog stanovista, zaboravljajuci na druge psiholoske
i socioloske faktore koji mogu da doprinesu odredenom ponasanju. Dodali bismo i
tre¢u — pokusaj da se prevazidu teskoce iskljucivo kroz racionalno znanje o drugima.

Jasno je iz navedenog, da dosta toga zavisi od li¢nosti nastavnika. On, pre
svega, treba da analizira svoje li¢ne karakteristike i stav prema drugim kulturama, koji
imaju uticaja na njegovu pedagosku praksu. Nastavnici treba da su u stanju da
analiziraju sopstvene modele percepcije i stilove komunikacije 1.aktivnog slusanja, da
su osvestili sopstvenu pripadnost odredenoj kulturnoj grupi, da” imaju razvijene
mehanizme suolavanja i borbe protiv predrasuda (Vujisié~Zivkovi¢, Maksimovi¢,
Antonijevi¢, 2016). Interkulturalno ucenje, je, zapravo, pitanje odnosa medu ljudima, i
ohrabruje stalno preispitivanje vrednosti, uverenja'i predrasuda o stvarima koje obi¢no
uzimamo zdravo za gotovo (obi¢no se podrazumevaju), kao i konstantnu otvorenost ka
novom i nepoznatom. U tom procesu interakcije i zajednickog otkrivanja, svaka osoba
nadopunjuje sebe. Obrazovanje i1 inace jeste odnos koji je zasnovan na jacanju
sposobnosti ucenika (ali i nastavnika)*da punom snagom funkcioni$u unutar mikro i
Sirih drustvenih zajednica. Interkulturalno ucenje bi moralo da bude prozeto kroz sve
Skolske aktivnosti, i ukoliko se vaspitna.uloga Skole u tom smislu zanemari, mozemo
do¢i u situaciju da ne spre¢imo na vreme uniformnost, segregaciju i elitizam.
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POSITIVE SCHOOL CLIMATE AND INTERCULTURAL LEARNING

Summary: Intercultural relations are an integral part of everyday life — diversities of cultures is
a feature of all societies and it exists among people, individually as well .assamong different groups. This
kind of relation contributes to our entire knowledge about social interaction by<its new value. Without
mutual understanding of people and groups, diversities can lead to-conflicts and further on to violence
and human rights abuse. This is why intercultural learning, particularly at schools, has significant role in
forming attitudes of students with the aim of correct understanding and-attitudes towards diversities. In its
contents, intercultural learning enhances ‘“accepting. and /participation®, “learning how to live
together “and how to avoid stereotypes and prejudices. Italso directs to ideas and actions, which promote
democratic values among children and the young. Due to the strong social significance, intercultural
learning has become a strong segment of educational policies throughout the world. In the paper, we are
discussing significant characteristics, possibilities and boundaries of intercultural leaning in
contemporary school conditions, with the aim of pointing at the elements of school climate, which
encourage intercultural.

Key words: school climate, school culture, cultural diversities, intercultural, intercultural
learning.
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BJIATOMPUATHDIA LUKOJSIBHbLINA KNTUMAT U MEXXKYJIbTYPHOE OBYUYEHVE

Pestome: MexKy/IbTypHbIE OTHOLIEHUS ABJISIOTCA HEOTBEMIIEMON YacTbiO M0BCELHEBHOM
XKUSHU, PasSHOOOPAasNe KYJibTyp - 3TO XapakTEPHAA 4YEepTa BCEX OOLYECTB, OHO CyLEeCTBYET MEXAY
THOABMU, KAK B. MHANBULYAIIbHOM IOPSAKE, Tak U MEXAy PasmyHbimu rpynnamm. CBoONM HOBbIM
3HAYeHNeM, 3TOT T OTHOLLEHWM, BHOCUT CBOYM BKJI4[ B HAlle OOLYee 3HaHne u COuNasibHoe
B3anmMo[esicTBNe. be3 B3anMOrOHNMAHUS MEXAY JIHOLbMU U TPYITNaMU, PASITNHUS MOTYT MPOU3BECTY,
npUBOAAIYNE K HACU/IMIO U HAPYILIEHWIO [PaB YEe/I0BEKA - KOHQIIMKTLL. Takum 06pasom,
MEXKY/IbTYPHOE 0OYHEHNE, OCOOEHHO B LLIKOJIax, UPaeT BaAXHYO POJib B POPMUPOBAHNN OTHOLLIEHUN
MEXAY yHaLUMHNCS], HTOObI OHU HAYYNITUCH IPaBUIIbHO BOCTIPUHUMATE PA3/INYNS U KaK OTHOCUTECS K
Hum. [To cBoemy cofepxaHmnto, MEXKYJIbTYPHOE 00yHeHNe BK/IIOYaeT ‘ripuHsaTne n yJactme’, yunt “
KaKk XnUTb BMECTe” U 36exarb CTepeoTuribl v ripegpaccygku. OHO TaKXe QQOKYCUPYETCS Ha NGESX U
[eiicTBUsIX, KOTOpble Cpean A4eTedf u  MOJIO4exu, MOryT CO4eysiICTBOBAaTbL YTBEPXAEHUIO
JEMOKPATUHECKNX LJEHHOCTEH. V13-3a CUITbHOV COLMATIEHON 3HAYUMOCTH, MEXKY/IbTYPHBIE 3aHSTHS,
BO BCEM MUPE, CTas/m BaXXHOM HacTbiO MOSINTUKN B 0671acTv ob6pasoBarms. B HacToses paborte, Mol
06CYXX[aeM XapaKTEPUCTUKY, BOSMOXHOCTY U OFPAHNHEHUST MEXKYIbTYPHOIro 00y4eHNs, B yC/I0BUSX
COBPEMEHHOW LUKOJIbl, C YEJIbl0 BbIAEJIUTE 3/IEMEHTbI OJIarorpUsiTHOrO LUKO/IbHOMO K/IMMATA,
KOTOPbIY MOXET CrIOCOOCTBOBATE PA3BUTUIO MEXKY /b TYPHBIX OTHOLLIEHNY,

KriroyeBble ¢/10Ba. LLUKO/IbHBLI KITMMAT, LKOJ/IbHAS KYJIbTYpa, KYJ/IbTYPHOE PasHoobpasue,
MEXKYJIbTYPHBIE OTHOLIEHNS, MEXKYJIbTYPHBIE 3aHATUS.

Datum kada je uredni$tvo primilo ¢lanak: 18. 11. 2016.
Datum kada je uredni$tvo konacéno prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 19. 1. 2017.
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KULTURA, NAUKA I OBRAZOVANJE — KLJUC
EKONOMIJE GRAPANSKOG DRUSTVA

Rezime: Krupne i dinamicke promene koje poslednjih decenija dozZivljavaju razvijene
zemlje i zemlje u razvoju u svim oblastima, snazno odreduju razvoj nauke, kulture i
obrazovanja.

U svetu koji dolazi vladace bespostedna konkurencija.inventivnosti i znanja, nastupice
rat mozgova i mozgovima. U tome ratu pobedivace' oni ¢ije“obrazovanje i specijalizacija,
sprecijalnost, traze vise i kvalitetnije znanje za razvoj.i korisc¢enje proizvodnih snaga, a Ciji je
najznacajniji cinilac dakako nauka.

U savremenom svetu pokretaci privrednog rasta nisu vise ekonomija proizvodnje i
trgovine, vec¢ ideje racionalizacije i kreativnosti..Prema tome, klju¢ kojim se otvaraju vrata
ekonomije gradanskog drustva predstavijaju kultura, nauka i obrazovanje.

Tamo gde su prirodni resursi weoma skromni, a industrijski razvoj prakticno
paralizovan, glavni strateski oslonac moderne drzave i ekonomije mora da bude — intelektualni
potencijal gradana, koji — onoga. momenta kada dobije komercijalnu vrednost — postaje
intelektualni kapital.

Od sposobnosti svake zajednice, pa i drzave, da iskoristi potencijale svake individue,
zavisi njen razvitak kao celine<Kod nas, nazalost, taj princip vazi jedino u sportu. Ukoliko dalje
budemo sebi dozvoljavali luksuz da prenebregavamo stvaralacku energiju jedinke,
ugrozavacemao svoju buducnost.

Razvijene industrijske zemlje se suocavaju sa velikom potraznjom za visokostrucnim
kadrom. Skolovani*ljudi odlaze u druge drzave jer tamo ocekuju ne samo vecu platu nego i
bolje uslove za Zivot, svoj rad i profesionalnu karijeru. Nasa drzava josS uvek nema valjanu
migracionu politiku. Nema nikakve programe za ublaZzavanje problema odliva mozgova, nema
nikakve programe povratka talenata, poput drugih zemalja.

Kljuéne reci: obrazovanje, kultura, nauka, odliv mozgova, ekonomija, gradansko
drustvo, humani kapital, globalizacija, tehnologija, demokratija.

U savremenom svetu pokretaCi privrednog rasta nisu viSe ekonomija
proizvodnje i trgovine, ve¢ ideje racionalizacije i kreativnosti. Prema tome, klju¢ kojim
se otvaraju vrata ekonomije gradanskog drustva jesu kultura, nauka i obrazovanje.

Tamo gde su prirodni resursi veoma skromni, a industrijski razvoj prakti¢no
paralizovan, glavni strateski oslonac jedne moderne drzave i ekonomije mora da bude
— intelektualni potencijal gradana, koji — onoga momenta kada dobije komercijalnu
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vrednost — postaje intelektualni kapital. To je suStina ekonomije zasnovane na znanju, i
to je glavna prica kojoj Srbija kao druStvo moze i mora da tezi. Odmah. Kazemo tako
jer socijalni kapital predstavlja razvojni potencijal svake zemlje, koji treba uzeti u obzir
u kreiranju razvojne politike na svim nivoima.

Ko god prati privredu visoko razvijenih zemalja, on zna da je tamo kreativni
kapital, postao vodeca sila ekonomskog snazenja ili glavni zamajac njihove ekonomije.
Toga su danas svesne i male drzave, a narocito one koje su u tranziciji, gde spada i
Srbija.

Ovde se, istina, polako ukorenjuje uverenje da nas najbolji privredni resurs,
kao male zemlje, predstavljaju mladi kreativni ljudi, odnosno takozvani humani
kapital. Nazalost, to je i na$ najbolji ,,izvozni proizvod”. Odliv mozgova, koji danas
sve vise ukljucuje zavrSene srednjoskolce i studente, toliko je dramati¢an da ¢emo —
ako se nesto radikalno i brzo ne promeni — uskoro ostati i bez tog kapitala. Samo u
periodu od 1990. do 2016. godine, na osnovu procene stru¢njaka,.odlazak mladih
Skolovanih kadrova oStetio je Srbiju za 24 milijarde dolara! NesreCaje Sto se to
nastavlja do danas, i to nesmanjenim tempom. Na evidenciji-Nacionalne sluzbe za
zaposljavanje trenutno se nalazi oko 11.500 ljudi koji su zavrSili fakultet a ve¢ duze
vreme su u potrazi za poslom. Sem informaticara i prevodiocas.-koji jo§ i nalaze
privremena zaposlenja, ostali su, uglavnom, sve odlu¢niji da se-otisnu u svet'.

Od sposobnosti svake zajednice, pa i drzave, da iskorisiti potencijale svake
individue zavisi njen razvitak kao celine. Kod nas, nazalost, taj princip vazi jedino u
sportu. Ukoliko i dalje budemo dozvoljavali sebi luksuz da prenebregavamo
stvaralacku energiju jedinke, ugrozava¢emo. svoju buducnost. Podseticemo da je
Edmund Berk jos pre nesto vise od dva veka opominjao ,,da se tesko piSe onoj zemlji
koja bi ludo i bogohulno odbila usluge-talenata i vrlina, gradanskih,vojnih ili verskih,
koji su joj dati da je krase i da joj sluze, jer bi time osudila na mrak sve $to je stvoreno
da $iri sjaj i slavu po celoj drzavi’?. Urnagoj istoriji poznat je slucaj velikog Mihajla
Pupina, Cijim vezama je svojevremeno Kraljevina Jugoslavija dobila nesto veéi deo
Vojvodine od prvobitno namenjenog. Mihajlo Pupin je postigao ono §to nisu mogle ni
drzavna vojska ni drzavna diplomatija, znanje se pokazalo kao mocno sredstvo, a
individualni talenat kao. neprocenjivo blago kojim raspolaze odredena drusStvena
zajednica. Naravno, zasluga pripada i onim politicarima koji su razborito prepustili
naucniku da lobira za interese svoje zemlje, bez straha da ¢e im neko oteti hleb i sujete
da se neko ,,pametniji” od njih mesa u ekskluzivno njihov politi¢ki zabran. Ali, to je
bio period zrelosti kulturne i politicke elite — za svoju odgovornost pred interesima
nacije i drzave, neSto sasvim suprotno mediokritetstvu, koje je pocelo komunistickim
sasecanjem tek izniklog srpskog gradanstva i zavrSilo se MiloSevicevom izgonom
mladih i obrazovanih ljudi iz zemlje.

Na§ drustveni i politicki zivot se odavno bazira na vladavini prosecnosti i
poltronizma. Osnovna preporuka za druStveni uspeh ve¢ poduze je revnosno klimanje
glavom, uz pomalo bo¢nog rada laktovima. Ta pravila jo§ nisu promenjena pa nam
drzava i drustvo i dalje tonu u samoskrivljenu depresiju lenjosti i pasivnosti. Drustveni
konformizam se ose€a u svim institucijama, te stoga talenti i dalje beze trbuhom za
kruhom u beli svet, traze¢i bolje uslove licne afirmacije. Izlazak iz opSte druStvene

! Sajt Sluzbe za nacionalno zaposljavanje, 2003. g.
2 Ivanovi¢ S. ,,Berk” op. cit.
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depresije teci ¢e, jo$ zadugo, teSko i sa velikim otporom. Orijentalni fatalizam opet
gura one koji su spremniji da ljube sultanske ruke nego da se uzdaju u sebe.

Po svemu sudeéi, odgovorni u Srbiji jo$ nisu shvatili koliko je to presudno za
na$ drustveni razvoj. Jer ovde vec i laici ne veruju da ¢emo ikada uspes$nije proizvoditi
automobile od Nemaca ili Japanaca, ali ono u ¢emu sigurno mozemo biti partneri
drugim narodima u svetu jeste sposobnost za kreativno razmiSljanje. To je nama
najpouzdanija osnova da se ukljucujemo u procese globalizacije, ma Sta oni znacili.
Zato bi kultura morala da postane prvorazredni drzavni, ekonomski i nacionalni
interes, a pre svega, vazan element ukupne nacionalne politike kako parlamenta, tako i
vlade.

Kamil Idris, generalni sekretar WIPO, u svojoj nedavno objavljenoj knjizi
kaze: ,,0d najranijih rituala, kroz pocetke muzike i igre, svecanosti, sahranjivanja,
pecinskog slikarstva, pisane re¢i i pozorisnih predstava, do koriS¢enja savremene
tehnologije kao $to su fonogram, celuloidni film, bezi¢ni prenos, seftver i digitalni
zapisi, covecanstvo je sebe nalazilo i odredilo kroz kulturu kreativnosti i izrazavanja
kroz umetnicka dela i ostvarenja. Danasnja muzika, filmovi, knjige, umetnost i drugi
oblici stvaranja ili izrazavanja jesu pokazatelji drustvenog napretka i kvaliteta Zivota”.
Umesto kakve enciklopedijske odrednice o kulturi, ovde smo -citirali generalnog
sekretara svetske organizacije za zastitu intelektualne svojineyjer njegova knjiga, sem
Sto markira svu slojevitost i nove fenomene u sferi kulture savremenog drustva,
argumentovano ukazuje i na nove veze politike i kulture.

Cini nam se da je danas veoma vazno'shvatiti upravo te veze, jer u nasem
istorijskom iskustvu zaista su retki trenuci u'kojima su se politika i kultura, kao dve
druStvene delatnosti i kategorije miSljenja, odnosile sa dovoljno uzajamnog
razumevanja. Pre bi se moglo re¢i-da je/ kultura, kao zbirni pojam za nauku,
obrazovanje i umetnost, jednako bila u podredenom polozaju prema politici. Da ne bi
ostao utisak kako su ove konstatacije izteCene olako, dakle da se ne radi o uobicajenim
analitickim frazama (koje pocesce sre¢emo u istrazivackim izvesStajima), zasnovanost
svog stava dokazivac¢emo ‘na primeru tzv. udvoricke poezije, kojom su se mnogi
stvaraoci trudili da se dodvore moé¢nim dinastijama ili politickim diktatorima. Sami
smo bili savremenici i, takve poezije i takvih diktatora. Sretali smo se sa tim
fenomenom u vajarstvu, arhitekturi, a u novije vreme pocesto i u filmu. Poznato nam
je, takode, i mdvoristvo u istoriografiji, politikologiji, pravu, uostalom, pominjali smo
samozvane politi¢ke analitiCare. Ali apstrahujmo sve i konkretizujmo sud tako §to
¢emo se vratiti generalizaciji udvori¢kog pesnistva, kao najtipi¢nijeg i najpoznatijeg
primera. lako je i tu bilo nesumnjivo iskrenih, zasluznih i opravdanih zahvalnica, sama
ta podredenost prema dobrotvoru govori da je dobrotvor imao svoju racunicu kad je
pomagao stvaraoce, ali ona jo$ viSe govori o materijalnoj, drustvenoj i politickoj
nesigurnosti stvaranja uopste, ¢ak i kad je instrumentalizovano u politickoj funkciji
koju diktira donator.

3 Prema: Markovi¢ D. »lzazovi modernog obrazovanja”, Gradina, 2001. Politika i kultura, kao
dve drustvene delatnosti i kategorije misljenja, odnosile su se sa dovoljno uzajamnog
razumevanja. Pre bi se moglo re¢i da je kultura, kao zbirni pojam za nauku, obrazovanje i
umetnost, bila u podredenom polozaju prema politici. Dobome, na $tetu druStva i progresa. Ali,
isto toliko i na Stetu same kulture.
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Imajuci u vidu upravo tu nesigurnost stvaraoca u kulturi, kao i njihov ucinak,
knjizevnica Milka Luci¢ razlikuje u istoriji srpske kulture dva razdoblja koja se
medusobno u svemu razlikuju sem kada je re¢ o odnosu politike prema kulturi.

Rec je o nemanji¢kom sistemu i samoupravnom titovskom socijalizmu. Lucic¢
naglasava da su oba sistema drzala do kulture, oba su je obilno pomagala i oba su to
Cinila iz istih motiva. Kultura je u oba slucaja bila duhovno, odnosno politicki
instrumentalizovana. Luci¢, s pravom, ne dovodi u sumnju iskrenost onih koji su
sprovodili tu instrumentalizaciju. Jedni su verovali u religiske vrednosti, ali su podizali
blistava ¢uda od lepote grade¢i manastire ne samo iz religioznog ubedenja nego 1 iz
pragmatskih politickih razloga — da bi imali na svojoj strani (i imali su je) mo¢nu
instituciju crkve.

Drugi naSi savremenici, marksisticki orijentisani socijalisti, odnosno
komunisti, smatrali su kulturu moénim sredstvom propagande i prevaspitavanja
neistomiSljenika, s kona¢nim ciljem da se ostvari, ve¢ pominjano, Marksovo
beskonfliktno drustvo. Kultura je za njih bila najmoc¢nije sredstvo masovne ideoloske
indoktrinacije, i u nju su ulagana tolika sredstva pred kojima bissadasnja demokratska
vlast, za koju je kultura samo deo trziSne privrede i podrucje oporezivanja, trebalo da
se stidi.

Naime, niti je dobra pozicija koju prema kulturi-zauzima aktuelna demokratska
politika, niti su u pravu oni koji inkliniraju nostalgiji. za' blagodetima komunisticke
kulturne politike prema kulturnom stvaralastvu. Tacno je da.su u periodu komunisticke
vlasti obnovljeni, restaurirani, i tako sacuvani srpski srednjovekovni manastiri, a da ne
govorimo o izgradnji sistema muzeja, domova kulture, kulturnoj razmeni sa svetom i
drugim oblicima ulaganja u kulturu.

Istina je da se u oba slucaja, i-u nemanjickom i u titovskom, drzavna potpora
kulture placala odricanjem od slobode, duhovne ili politicke. I dok se u srednjem veku
svaki pokuSaj duhovnog oslobadanja od crkvenog pokroviteljstva smatrao najvecim
prokletstvom i surovo kaznjavao kao jeres, tako su i boljSevicki indoktrinisani nasi
komunisti upotrebljavali sva ,,zakonska” sredstva, zaklju¢no sa krivicnim gonjenjem 1i
osudama na zatvor i robiju, da bi zadrzali apsolutnu kontrolu nad kulturom, njenim
tokovima, idejama i neprekidnim, ¢as skrivenim, ¢as otvorenim pokuSajima stvaralaca
da se izbore za slobodu stvaranja.

Danas ta sloboda postoji, ali druStvo je okrenulo leda kulturi kao da ga od
prethodne visestoletne tradicije donatorstva niSta ne obavezuje niti inspiriSe. Znamo Sta
je trziSte, ali kultura je najmanje kriva za sve ono $to se odigralo u poslednjoj deceniji i
po, i krajnje je nepravi¢no, nesavesno i nekulturno ponasati se prema njoj kao da je
najve¢i krivac na Cija leda treba da se svale sve negativne posledice jedne

Nije nase da dajemo savete drzavnoj politici, niti pak njihovim tzv. stru¢nim
savetnicima. Oskudica u novcu je brana pred kojom staje svako racionalno,
dobronamerno misljenje. Ali ni jednog trenutka se ne smeju zanemariti ¢injenice pred
kojima se kosa dizZe na glavi, ako je u glavi iole razuma.

Govore¢i napred o privatizaciji i oligarsima pokazali smo da kod nas ima
podosta bogatasa skorojevi¢a, koje niko ne pita za poreklo novca niti za njegovo
ulaganje. Ipak, drzava mora da zna na koji nacin se privatna sredstva usmeravaju u
kulturne delatnosti. Ako na$i novopeceni bogatasi jo$§ nisu razvili culo za kulturu,
drzava je tu da im pomogne, kao $to Cine sve moderne drzave.
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No, nije sve ni do drzave. Demokratski politicki sistemi raspolazu i drugim
potencijalima za osnazivanje drustvenog progresa i proboj novih pozitivnih vrednosti.
Kultura i na njih, i to s pravom, racuna. Nazalost, tek tu je sve joS loSije. Ako se
pogledaju partijski programi i sajtovi, par vodecih srbijanskih stranaka, vladinih resora,
upravnih organa po gradovima i opStinama, kao i tretman kulture u medijima, onda bez
dvoumljenja zakljucujemo da tu i nema moderne kulturne politike, da je u pitanju puko
administriranje bez ikakvog politickog cilja i vizije. Sve se to moglo videti najbolje
prilikom nedavnog generalnog $trajka radnika u ustanovama kulture §irom Srbije®.

Dabome, i ovaj Strajk se zavrSio poput onih letosnjih oko otkupne cene
pSenice, malina, viSanja i dr. Zaposlenima u kulturi drzava je uvela solidarni porez, a
ustanove u kojima su i dalje nemaju sredstava za normalno delanje. Koja kratkovidost
na svim stranama?! Tragi¢nije od toga je to Sto tokom pregovora, ni kulturni radnici ni
vladini namestenici, $to ¢e re¢i — naSa stru¢no-savetniCka svest i savest, nisu otvarali
pitanje niza izazova pred kojima se nalaze tranzicija kulture i drustva.

Naime, u pregovorima S$trajkaca i1 drzavnih nameStenika, kulturnjackih
sindikata 1 drzavno-politickih poslanika, potpuno je izostala-preblematika razvoja
kulturnih industrija, razvoj trziSta proizvoda kulture, uspostavljanja sistema
stimulativnih instrumenata za ulaganja u kulturnu produkciju,«~to jest, uvodenja
partnerstva izmedu javnog i privatnog sektora u ovoj oblastizkao i drugih elemenata
savremene kulturne politike. U pitanju je, jednom recju, stvaranje povoljnijeg
ambijenta, u kome je drzavni budzet samo jedan od izvora prihoda kulture, ambijenta
kojem jednako treba da tezi i kultura i politika.

Nazalost, izgleda da i samim kulturnim radnicima jo§ godi sistem budzetskog
finansiranja isto koliko drZzavnim i partijskim moc¢nicima. A ono je veoma komotan
nac¢in rukovodenja kulturom i kulturnem politikom. Sva mudrost je u tome da se, uz
politicke pritiske i podrske, izdvoje sredstva za kulturu, zatim preraspodele
administrativnim odlukama shodno interesima vladajué¢ih politickih grupa. U sustini,
politika i u samoj kulturi ovim prepusta jedan i suviSe komotan kabinetski metod
upravljanja sobom, jedan privid samostalnosti i nezavisnosti. Mnogo viSe znanja,
napora i veStine je potrebno, da se jedan budzetski dinar za kulturu, sistemom
podsticajnih mera, pretvori u tri dinara. Sistem budzetskog finansiranja kulture
napusten je danas u svim zapadnoevropskim zemljama. A mi ho¢emo u Evropu, ali s
tim ne moZemo.

Svaki razgovor o evropeizaciji pretpostavlja temeljnu raspravu o promenama u
sveobuhvatnom smislu. Pritom, posebno je vazno da se razmotre oni njihovi oblici koji
odredenoj zajednici omogucavaju kako njeno uspeSno ili odrzivo unutrasnje
objedinjavanje, tako i njeno ukljucivanje u Sire celine kakvu danas olicava ujedinjena
Evropa. Ti procesi predstavljaju dopunjavanje zajednice, kakva je, na primer, drzava,
ne¢im $to nju bitno menja i unapreduje. Oni se valjano imenuju latinskom recju
integratio. Evropeizacija je sveobuhvatni proces pre svega takvih promena. Njome se
one istovremeno ostvaruju i na unutrasnjem i na spoljaSnjem planu, odnosno i u okviru
zajednice i u njenim odnosima sa §irim celinama sa drugim zajednicama.

Posmatrano sa tog stanovisSta razvoj kulturnih industrija i razvoj trziSta
kulturnih dobara, motivisanje privatnog kapitala da investira u ovu oblast, kao 1 druge,

4 Re¢ je o Strajku kulturni radnika u jesen 2004. Od tada se stalno najavljuje ponavljanje tog
Strajka.
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danas su prvorazredno pitanje za politiku i kulturu u Srbiji. Ne postoje razlozi da se i
ovde ne pode sa tezom da i Srbija ima kakav-takav (a on je ipak veliki) potencijal za
razvoj intenzivnije kulturne produkcije i razvijenijeg kulturnog trzista, ali pod uslovom
da se radikalno izmeni nacin vodenja kulturnog zivota (on je uglavnom isti onakav
kakav je zacet pre dvadesetak godina).

U politickom usmeravanju kulturnog zivota u Srbiji jo§ uvek dominira drzavni
budzet, a on je orijentisan prevashodno na izdrzavanje ,,monumentalnih institucija”,
pokrivanje kakvih-takvih plata svih zaposlenih, koji su bez obaveze za ikakve
razradene dugorocne poslovne planove, reforme i modernizaciju. Na taj nacin se samo
povecavaju buduce budzetske obaveze, od drzave arbitrarna uloga kadrova vladaju¢ih
stranaka 1 njihovih centrala, finansijskih i umetni¢kih klanova i lobija. U takvim
uslovima mreza kulturnih ustanova ne samo da se tokom ovih godina nije
racionalizovala, ve¢ se Cak i povecala, a usahle su i one koje bi odavno morale da
posluju profitabilno.

Najstetniji pratilac ovako besciljnog birokratskog vodenja kulturnog zivota je
odsustvo nezavisnog, kritickog, stru¢nog i objektivnog monitoringa<i vrednovanja
kulturnog Zivota sa unapred odredenim kriterijumima i instrumentima, a to ¢e reci,
stvarne povratne sprege izmedu kulture i druStvenog ‘progresa.” Mozda o tome
najrecitije govori otkri¢e jednog istrazivanja o nagradama, u kulturi od 60-ih do 80-ih
godina. To istrazivanje je pokazalo kako je sistem nagradivanja jo$ tada krenuo u
pravcu da je vaznije biti ¢lan kakvog zirija nego slavodobitnik, odnosno da u mnogim
sluajevima nagradeni i ¢lanovi Zirija samo menjaju mesta. I tako se sve vrti u jednom
krugu politickih i estetskih istomisljenika. Pobune protiv te prakse nisu danas retkost,
ali podrska mas-medija im je veoma Skrta. Naime, u nasoj Stampi vise prostora dobija
pas kakve pevacice nego retke opaske-kojeg poslanika kulture o ugrozavanju slobode
stvaralastva, opaske o atacima na egzistencijalnu nezavisnost stvaraoca, kao i
ukazivanje na ostale posledice klanovske i politicke raspojasanosti. Naravno da je i
danas za sve ono $to se odigrava u njoj kultura najmanje kriva, da je, kako smo veé
rekli, krajnje nepravicno nainju svaliti sve posledice nepromisljenih politickih igara, u
krajnjem, potpuno bi bilo.neesnovano kulturi, nauci i obrazovanju pripisivati sve
posledice neumne politike.

Na putu nase, demokratske konsolidacije i demokratskih reformi, moderne
informacione’ i (komunikacione tehnologije pruzaju nam moc¢ne alate, alate koji
omogucavaju hvatanje koraka u oblasti ekonomskog, tehnoloskog i1 drustvenog
razvoja. To zna€éi da treba posebno osmisliti politiku prema mladima, obrazovnu
politiku, politiku u oblasti razvoja informacionih i komunikacionih tehnologija,
politiku u oblasti razvoja preduzetniStva. Strani analitiCari identifikuju softversku
industriju kao jedan od potencijalno najboljih izvoznih proizvoda nase zemlje. Sve to
ima veze jedno sa drugim i sa nama. Za one koji umeju da Citaju, to bi znacilo da
imamo potencijal za veliki skok.

Medutim, posle 2000. godine u inostranstvo je otiSao veliki broj Skolovanih
ljudi. Nasa drzava jo$ uvek nema valjanu migracionu politiku. Nema nikakve programe
za ublazavanje problema odliva mozgova, nema nikakve programe povratka talenata,
poput drugih zemalja. Doduse, privrede gotovo svih evropskih zemalja se suocavaju sa
gubitkom kvalifikovanog kadra, §to znatno ugrozava njihovu konkurentnost. Neki nasi
struénjaci smatraju da to odvraca strane investitore da svoj kapital ulazu kod nas.
Medutim, postavlja se pitanje kako da to i ¢ine ako nisu u moguénosti da angazuju
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struénu radnu snagu za izvrSenje odredenih poslova. Mnoge evropske zemlje menjaju
svoje zakone radi lakseg privlacenja visokostru¢ne radne snage. U Britaniji, na primer,
lica (sa dobrim poslovnim idejama ili sa poslovnim iskustvom, ili lica sa visokim
obrazovanjem i dobrim poslovnim idejama) mogu podneti zahtev za useljenje ¢ak i bez
kapitala. U nekim zemljama postoje posebni zakoni za useljenje univerzitetskih
profesora i uglednih nauc¢nih radnika, istrazivaca itd. Uglavnom, promena zakonske
regulative svuda se kre¢e u pravcu olaksica koje bi zadrzale domace i privlacile strane
stru¢njake. Osim toga, politika preduzeca je svuda srz takve strategije. Uporedo s tim,
drzavna politika svih zemalja EU usmerena je na prepakivanje nacionalnih obrazovnih
sistema koji ¢e odgovarati zahtevima za novim znanjima i potrebama neprekidnog
ucenja, podsticanja poslodavaca na prekvalifikaciju postojece radne snage, kreiranje
odgovarajué¢eg okruzenja za inovacije i preduzetnistvo. Imajuci sve to u vidu, moze se
zakljuciti da upravljanje znanjem sve viSe dobija na znacaju, i to upravljanje znanjem
kao tehnologija, upravljanje znanjem kao disciplina i upravljanje znanjem kao
filozofija, strategija i praksa. Zato, ako zelimo u EU, onda treba ¢initi ono $to i njene
¢lanice, ukupnu nasu politiku dograditi dodatnom funkcijom~drzave’u upravljanju
znanjem. Jer, efikasnost upravljanja u sve vecoj meri zavisi .od vestine brzog
formiranja partnerstva za iskoriS¢avanje informati¢kih tokova, .novih tehnologija,
migracionih tokova i moguénosti organizacije. To je-jedno-sasvim novo podrucje
izazova celom civilnom sektoru.
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XN RO =

CULTURE, SCIENCE AND EDUCATION - KEY TO ECONOMY OF CIVIL SOCIETY

Summary: Developed countries and developing countries have experienced big and dynamic
changes in all the areas in recent decades, and this has significant influence on development of science,
culture and education.

In the world, there is going to be severe competition of inventiveness and knowledge, there is
going to be war of brains and inside the brains. The winners in that war are going to be those whose
education and specialisation, speciality demand higher and more quality knowledge for development and
use of production power, and its most significant factor is science itself.
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In contemporary world, movers of the economic growth are not economy of production and
market, but ideas of rationalisation and creativity. According to this, key, which offers a door of economy
of civil society, is represented in culture, science and education.

In the places where natural resources are very scarce, and where industrial development is
practically paralysed, the main strategic support of the modern state and economy must be intellectual
potential of the citizens, which in the very moment it gets commercial value, becomes intellectual capital.

Abilities of each community, including the state to use the potentials of individuals, depends its
development as a whole. Unfortunately, in our country, this principle only refers to sport. If we keep on
neglecting creative energy of the individual, our future will be at stake.

Developed industrial countries face a great need of highly educated staff; educated people go to
other countries because they expect bigger salaries and better conditions for work and professional
career. Our country does not have good migration policy. There is no policy for lessening “brain drain*,
there are no programmes for returning of the talents, as other countries have.

Key words: education, culture, science, brain drain, economy, civil society, human capital,
globalisation, technology, democracy.

KoY K BKOHOMUWKE MrPAXXIAHCKOIO OBLLECTBA - KYNIbTYPA; HAYKA Y OBPA3OBAHVE

Pestome: boribiume v guHaMNYHbIE U3MEHEHUS, KOTOPLIE, B.I[10C/IEAHNE [4ECATNIETUS, BO
BCex 06/1aCTSIX UCTIbITbIBAIOT, HE TOJIbKO Pa3BUTLIE, HO Y HEPA3BUTBIE.CTPAHbI — CUSILHO ONpPeaesIsioT
pasBuTne Hayku, Ky/ibTypbl U obpasoBarus. B rpsgywem .mvpe. 6y4eT rnpaBuTb XEeCTOKas
KOHKYPEHLNS M306PETATETIbHOCTH U SHAHU, HAYHETCS BOWHA MO3M0BM C [TOMOLLbI0 MO3IOB.

B atosi BoviHe 6y4qyT nobexsars Te, Ybe 00pal3oBaHune, oby4eHne u rnpogheccus Tpebyrot
607166 Ka4eCTBEHHbIX 3HaHMV (B 3TOM, CaAMOE BAXXHOE MECTO PUHALSIEXUT HAYKe) 4/15 pasBnTus 1
HCI10/Tb30BaHUA rpon3BognTesIbHbIX CUJT.

B coBpemMemMHOM MUpe, [BMKYILEN CUITON 3KOHOMUYECKOro pocTa O0/IbLUE HE SBJISIOTCH
SKOHOMMKA IPON3BOLCTBA M TOProB/M, a UAEN PaLUoHaIm3aLymn 1 TBOpYecTBa. Takmm obpasom,
KY/IbTypa, Hayka u o06pas’oBaHne rpegeTaBsioT COO0M K04, KOTOPbIW OTKPbIBAGT 4BEDL
SKOHOMUKY [PaX[aHCKOro ooLYecTsa .

Tam, rge npuposgHbie pPecypcbi BECbMA CKPOMHBIE U [4€ [POMBILLIEHHOE pa3BuTHe
NPaKTUYECKH 1apann30BaHo — r11aBHOV.CTPaTErN4ecKos Oroposi COBPEMEHHOIO rocy4apcTaa 1 ero
IKOHOMUKU ~ [OJIKEH  ObITb [(UHTE/IIEKTYAasIbHLI — [TOTEHYMAsl  Ppax4gaH;, 3Ha4YnT, Korga
UHTEJIIEKTYASIbHBINT  [TOTEHUMAN,. TPAXLJAaH [OJIYYUT KOMMEDYECKYIO LEHHOCTb, OH CTaHeT
UHTEJIIeKTY A IbHBIM KarmnTas10M.

PasBntne Kaxgoro.coobLjectBa B LJe/iI0OM, BKIIH0HAS roCy,4apCTBa, 3aBUCUT OT CIOCOOHOCTH
UCIIO/Ib30BaHNS B CBOVX MHTEPEcax roTeHLnasa yiioboro oT4esbHoro 4es1o8exa. K coxasriermo, B
Haley CTpaHe, STOT [PUHYNIT MPUMEHUM TOJIbKO B CriopTe. Ecrim Mbl 1 B f[asibHelwem 6yhem
UrHOPUPOBATL TBOPHECKYIO SHEPIUIO UHANBNAA, Mbl CBOE OY,4yI4ee I0CTaBUM 1104 YrPo3y.

Y10 KacaeTecs BbICOKOKBAITNGULMPOBAHHBIX MPOGHECCHOHATIbHBIX Ka4POB, OHU B PA3BUTHIX
UHAYCTPNATIbHBLIX CTPAHAX 10/1b3YI0TCSA 00/1bLLUNM CripocoM. OOPa30BaHHBIE JII0AN YE3XKaloT B 4pyrne
CTPpaHbl, NOToMy H4T0 Tam uX OXXULaroT He TOJIbKO BbICOKas 3aprisiara, a v JiydLumne yCriOBUS XXNU3HU,
paboTsb! U MPOGPECCUOHATILHON KapbEpsbI. Hala cTpaHa, no-npexHemy, He UMeeT COOTBETCTBYIOLYEN
nosMTUKU B 06/71aCTH Murpauyun. Hert riporpamm, 4To6bI CMSrdYnThb rPo6sieMy YTEYKU MO3roB, HET
HUKAKOV POrpamMmbl BO3BPALYEHUS TASIAHTOB, KaK 3TO UMEET MECTO B 4PYIrnX CTPaHaXx.

KmoyeBble crioBa: o6pasoBamne, Ky/ibTypa, Hayka, yTedka MO3roB, SKOHOMMKA,
TPaX[aHCKoe 0OLYECTBO, YO/IOBEYECKMI KaruTall, [/100a/mM3aLMs], TEXHOIIOMS, JEMOKPATHS.

Datum kada je urednistvo primilo ¢lanak: 20. 12. 2016.
Datum kada je uredni$tvo konac¢no prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 19. 1. 2017.
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Skolska uprava u Kragujevcu

PARTICIPACIJA U OBRAZOVANJU -MODELI
UCENICKE PARTICIPACIJE U UPRAVLJANJU I
OBRAZOVNO-VASPITNOM PROCESU

Rezime: Zivot u pacifikovanom, demokratskom_i_tolerantnom drustvu treba da bude
rezultat obrazovanja za nehomogeno i koherentno drustvo —.drustvo razlicitosti koje nisu
suprotstavijene. Za ostvarenje ovog cilja neophodna je i'odgovarajuca skola, obrazovni sistem
u kome se cuje , glas” ucenika. Fino razumevamje ovog problema podrazumeva shvatanje
diversifikacije ucenicke participacije u Skoli, ali i mogucnosti za unapredenje ove prakse koja je
legislacijski moguca i data. Clanak predstavija‘rad iz oblasti obrazovnih politika, u tom smislu
primenjena je i odgovaraju¢a metodologija za ovu oblast, koja podrazumeva predstavijanje
relevantnosti teme, trenutnu legislacijsku utemeljenost u srpskom obrazovnom sistemu, pregled
teorijskih i empirijskih istraZivanjawu oblasti ucenicke participacije u razlicitim obrazovnim
sistemima, kao i izvedene preporiuke za unapredenje ove prakse u Skolama u Srbiji. Istrazivanja
pokazuju razlicite pristupe. i nivoer uces¢a ucenika u obrazovnim sistemima, ukazuju na
implikacije koje ima na kyvalitet procesa i ishoda obrazovanja. Jasno je da se ucesée ucenika u
obrazovnom sistemu neée samo od sebe valjano artikulisati i da je potrebno strukturisano i
intendirano delovanje subjekata u dinamickom sistemu interakcija.

Kljucne reci. participacija, upravljanje, rukovodenje, predstavnicko telo, demokratija,
regulativa, legislativa.

Veéina zemalja sveta pristupila je potpisivanju Konvencije o pravima deteta’.
Deklarativno, postoji neprikosnoveni konsenzus o prihvatanju implementacije
Konvencije, ali njeno razumevanje i uplivi u realitetu veoma su razliciti. Konvencija o
pravima deteta svojim ¢lanovima br. 12 (tacka 1), 13 (tacka 1), 15 (tacka 1) direktno
priznaje pravo deteta na slobodu misljenja u stvarima koje ga se tiCu, slobodu
izrazavanja, ali i pravo na slobodu udruzivanja. Dete ima pravo i na kvalitetno
obrazovanje i uces¢e u zivotu zajednice (¢l. 29, 30 i 31), shodno svojim
interesovanjima. Ova prava se podrazumevaju i za decu sa smetnjama u razvoju (Cl. 23,
tacke 11 2).

! Jedino SAD i Somalija nisu ratifikovale ovaj medunarodni dogovor (Diirr, 2005: 19).
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Ako se dete posmatra kao subjekt sopstvenog razvoja, onda Konvencija o
pravu deteta, sa aspekta participacije i emancipacije, upucuje na to da je neophodno
uvazavati njegov razvoj i u odnosu na nivo razvoja osposobljavati ga da donosi
odgovarajuc¢e odluke koje su u direktnoj vezi sa njim samim, te je neophodno da
drzave obezbeduju postovanje ovih prava (Vranjesevic, 2006).

Svakako, drzave potpisnice treba i da unapreduju prava, opisana Konvencijom
o pravu deteta. Jedan od instrumenata za unapredivanje i ostvarivanje ucenickih prava
jeste sadrzan u ucenickoj participaciji, ili uce$¢u ucenika u Skolskom zivotu u
najSirem. Naime, to podrazumeva uce$¢e u donosSenju odluka koje su vazne za
pojedinca samog, ali i za zajednicu kojoj pripada (Lalovi¢, 2009).

U ovako ekstenzivno postavljenom odredenju ucenicke participacije moguce
je razvrstati u vise oblika, medusobno dopunjivih ili medusobno zavisnih (povezanih),
koji uticu jedan na drugi. Participacija omogucava ,,vidljivost dece”, afirmiSe njihova
specificna misljenja i iskustva, ¢ini ih relevantnim, osposobljava. ih da donose
informisane odluke, tako da se promovise najbolji interes deteta,’ njegov razvoj,
sticanje i unapredivanje kompetencija kroz konkretne aktivnosti (Vranjesevic, 2006).
Iskazani stav odli¢no odslikava isprepletanost razli¢itih oblika participacije u¢enika.
Od donosenja odluka, preko organizovanja aktivnosti u najsirem,.do organizovanja
aktivnosti koje se odnose direktno na sam proces uc¢enja-To bi-bilo:

(1) ucesce ucenika u donosenju odluka u organima Skole;

(2) ucesce u upravljanju’ procesom udenja;

(3) ucesc¢e u upravljanju skolskim dogadajima;

(4) ucesce ucenika u radu ucenickog predstavnickog tela u okviru skole;

(5) ucenje o ucescu kroz nastavni predmet iz oblasti obrazovanja i vaspitanja

za zivot u gradanskom i civilnom.drustvu.

Oblici ucenicke participacije

(D) Ucesce ucenika u donosenju odluka u organima Skole ne svodi se na
puko prisustvo i glasanje, wveé,podrazumeva razumevanje procesa donoSenja odluke,
razumevanje sopstvenogiinteresa, i implikacija za buduce procese. Od skolske kulture
inicijalno zavisi da li.je to uceniCko uces¢e u odluc¢ivanju formalno ili oni zaista
razumeju sve delove procedure. Istovremeno, ovaj oblik participacije je ¢vrsto povezan
sa participacijom u-uc¢eni¢kom predstavnickom telu u okviru $kole, jer predstavnicko
telo odreduje ucenike koji ih zastupaju u Skolskim organima.

Jedan od segmenata procesa socijalizacije je i obrazovanje; tokom Skolovanja
usvajamo stavove o zivotu i ucenju koji nisu direktno bili predmet nastavnickih
predavanja. Mnogi uticaji koje ucenici trpe tokom Skolovanja, kroz nastavu ili van nje
(u ,,8koli kao celini procesa”), ne nalaze se na spisku ciljeva ovih ustanova.

Skola, ili efekti $kole, imaju pored akademskih i drustvene posledice, jer
gradanska i drustvena angazovanost posledica je mnogih specifi¢nih faktora Skolovanja
— ,,atmosfera u ucionici, poverenje ucenika u Skolsku ustanovu, to da li u¢enik oseca da
je njegov glas bitan, te da li se gradanske norme i vrednosti promovisu u skoli”
(OECD, 2010, str. 69).

2 Pod upraviljanjem se smatra sve ono Sto upravljanje podrazumeva — planiranje, organizovanje,
realizacija, kontrola, ali i struktura i resursi koji se angazuju (Omerbegovi¢ Bijelovi¢, 1998: 7).
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Whitty i Wisby (2007) su u svojim istrazivanjima dosli do zakljucka da su
trening (obuka) i podrSka za ucenike vazan aspekt njihovog kvalitetnog uceS¢a u
organima upravljanja Skolskim procesima. Ucenici koji ucestvuju direktno u procesu
donosenja odluka treba da znaju da transponuju ocekivanja svojih vr$njaka tako da
konacni rezultat ovog procesa bude odluka koja predstavlja dobrobit za sve ucesnike
Skolskih procesa. Ukoliko S$kola nije spremna ili ne razume razloge za vaznost
uvodenja ucenicke participacije u organima odlucivanja, dobija se samo formalno
kanalisanje glasa ucenika, ¢ime se eliminiSe moguc¢nost konstruktivnih razmena
izmedu Skolskih aktera (Rudduck i Flutter, 2000).

2) Polaze¢i od stava da je nastava ,,najorganizovaniji i najsistematicniji
nacin sticanja znanja pa je, u definiciji, naglaSena njena planska organizovanost radi
razlu¢ivanja od nenamernog i sporadi¢nog ucenja tako ¢estog u svakodnevnoj ljudskoj
aktivnosti” (Vilotijevi¢, 1999: 84), zakljuCujemo da je funkcija nastavnika da
odgovaraju¢im nastavnim sadrzajima i njihovim aranziranjem prilagodi i olakSa proces
ucenja. Istovremeno, smatraju¢i da je nastava, ili bilo koja nastavma aktivnost,
zasnovana kao zajednicki akt uCesnika procesa (nastavnika iucenika u najuzem) i
njihovom medusobnom uvazavanju, mnogi autori, smesStajuéi ih wu Siri vaspitno-
-obrazovni proces, smatraju da su njeni osnovni delovi ,,dogevor, realizacija i
evaluacija” (Bognar & Matijevi¢, 2005). Iz prethodna dva-stava, koji upucuju na
dogovor aktera obrazovno-vaspitnog procesa, proizlazi.i ucesce ucenika u planiranju i
pripremanju nastave, odnosno ucenja. Istovremeno, Siroko posmatrano ,,demokratsko
drustvo ima viSe razloga da se interesuje za plansko i sistematsko vaspitanje od ostalih
zajednica. Opste je poznato da je demokratija odana ideji vaspitanja” (Dewey, 1966:
64).

Brooker i Mcdonald (1999) .usmeravaju paznju na to da nastavni planovi
postoje da bi sluzili interesima onih koji uce, ali suprotno tome njihova uloga je
marginalizovana i njihov glas se ne Cuje tokom njihove izrade. To isto vazi kada se
prenese 1 na nivo $kole — ucenici retko ucestvuju u osmisljavanju Skolskih programa.
Arnot i Reay (2007) razmatrali su kroz sociologiju pedagogije na koji nacin su razlicite
pedagogije u relaciji sa ,,glasom ucenika” i tipom komunikacije u okviru nje. Zato je
vazno da se u okvirussame Skole pronadu nacini kako da ,,glas uc¢enika” bude uvazen
od strane pedagogije.te iste $kole. Skolski program ¢e imati notu demokratskog
ukoliko je mastao kao rezultat mnogo veée saradnje u odredivanju izvora i
prilagodavanju.znanja (Beane, 2002), odnosno nastavnici i ucenici na osnovu odredene
naucne discipliner sa¢inavaju $kolski program za odgovarajuéi nastavni predmet kao
zajednicki poduhvat (Bourne, 2004), ¢ime se stvaraju pocetni uslovi da i poucavanje i
ucenje bude prirodno i sinergijski efektivno. Dok razmatramo ucesce ucenika u
upravljanju procesom ucenja, Skolskog ucenja (koje je optimum procesa nastave), u
toku same realizacije neophodno je obezbediti ucenic¢ku paznju, zainteresovanost i
aktivnost. Nastavnik treba da osmisljava takve aktivnosti kojima je postignuta
ravnoteza izmedu njihovog ,,obrazovnog potencijala” i ,stepena uceS¢a ucenika”.
Jednovremeno, nastavnici osmi$ljavanjem procesa ucenja pored projektovanih
obrazovnih ciljeva ucenja (vezanih za odredene sadrzaje ili predmet ucenja) treba da
podsticu 1 sposobnost ucenja, organizacijska umeca, ali i razvoj koncentracije,
misljenje je Kyriacou-a (2001). Rudduck i Flutter (1998) zakljucuju da ucenicka
participacija ne treba da rezultira samo akademskim znanjima, ve¢ da aktivnosti koje
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ucenici sprovode tokom nastave budu povezane sa njihovim svakodnevnim Zivotom i u
okviru medusobne razmene (interaktivnost ucenja).

Jo§ jedna od stavki iz delokruga uceniCkog uceS¢a u oblasti upravljanja
ucenjem jeste izrada individualnog plana ufenja od strane svakog ucenika. Naime,
svaki ucenik prvo uz pomo¢ nastavnika, a kasnije samostalno izraduje sopstveni plan
ucenja. Ovo je primer participacije u upravljanju sopstvenim procesom ucenja i
realizuje se postepeno od prvog organizovanog ucenja uz pomo¢ nastavnika kao
partnera (saradnika), do trenutka kada ovladava sopstvenim strategijama delotvornog
ucenja 1 vrednuje ih tako da donosi odluke o izboru najefektnijeg i najefikasnijeg
metoda, sadrzaja i resursa.

Rudduck i Flutter (2000) smatraju da je vazan redosled aktivnosti kojima se
grade prilike za ucenicku participaciju unutar skole kao strukturisane jedinice. Pazljive
pripreme i pazljivo stvaranje organizacione klime u kojoj se i nastavnici i ucenici
osetaju prijatno uzrokuju stvaralacki rad u svim oblastima Skolskih procesa.
Dovodenje ucenika u poziciju da ima participativnu (aktivnu)( ulogu u procesu
sopstvenog ucenja jeste proces od posebne vaznosti koji je pretpostavka za sloZenije
procese u visem nivou kvaliteta obrazovanja koji se isporucuje na nivou Skole.

3) Skolski dogadaji mogu biti priredbe, $portski ~turniri, drustveno
odgovorne aktivnosti, prezentacije saradnje sa drugim, Skelama, institucijama ili
zajednicama, aktivnosti u lokalnoj zajednici, takmicenja. u znanju, neki oblici
vr$njackog ucenja i sl. Veoma je korisno,, u /zavisnosti’ od moguénosti uzrasta,
prepustiti u¢enicima upravljanje dogadajem, u-meri koliko je to celishodno. Zapravo,
poveravanjem planiranja, organizacije, realizacije, kontrole i upotrebe resursa
ucenicima i stavljanjem odraslog u metapoziciju, postizu se, pored vaspitnih i
obrazovni rezultati. Upravljanje dogadajem pretpostavlja ozbiljnu pripremu i
evaluaciju ishoda, tako da su to“situacije ucenja na iskustvu, ali i teorijskom
pripremom, jer su izvesna znanja neophodna zbog anticipacije toka dogadaja ili
proaktivnog pristupa.

U nekim skolama u€eni€ka participacija je suviSe formalna i svodi se samo na
diskusiju o manje vaznim, stvarima (na primer, noSenje Skolske uniforme) ili se
diskusija svodi na neke trivijalne stvari koje nisu od velike vaznosti za Skolski Zivot
(Alderson, 2000). Ucenici u okviru skole treba da pomazu jedni drugima i da razvijaju
partnerstva, (vrednosti demokratskog drustva, poStovanje razliitosti, drugacijeg
miSljenja, uCestvovanja u dijalogu i donoSenju odluka ¢ijoj realizaciji su svi privrzeni,
uprkos razli¢itosti stavova pre donoSenja odluke. Tako svaki ¢lan Skolske zajednice
postaje vredan za nju (Cleves School, 1999), jer aktivno ucestvuje u njenom zivotu
uceScem na sebi svojstven nacin. Na ovaj nacin u razvijenom Zzivotu Skole, kao zive
zajednice, ucenik dozivljava aktuelizaciju ili samoaktuelizaciju.

@) Ucenici se u Skoli organizuju putem svojih predstavnickih tela,
odnosno, ucenici u skoli imaju svoje centralno predstavnicko telo. Pre toga, oni se
organizuju na nivou odeljenjske zajednice ucenika i1 biraju svoje predstavnike za
centralni organ ucenicke participacije. Ovaj organ se uglavnom naziva ucenicki
parlament ili ucenicki savet. UCenicki parlament je, izmedu ostalog, nacin ucenja gde
nastavnici i ucenici koriste ovaj kanal za razumevanje i pomo¢ u razvijanju ucenickih
potreba (Miller, 1996) i davanje forme ,glasu ucenika” u jednoj demokratskoj
proceduri i atmosferi tolerancije. Dakle, ucenicki parlament je jedan oblik ucenja koji
bi trebalo da bude i deo Skolskog programa (Skolskog kurikuluma). Ovaj organ
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raspravlja sve teme od interesa za zivot i rad ucenika u jednoj Skolskoj zajednici, i u
tom smislu donosi odluke koje treba da imaju upliva na odluke koje se donose na nivou
Skole u procesu upravljanja i rukovodenja Skolom. Zato ucenici u svom organu
participacije biraju svoje zastupnike koji ucestvuju u radu Skolskih organa i, u
konacnom, u organu upravljanja. Alderson (2000) sugeriSe vaznost artikulacije ,,glasa
ucenika” (pupil voice) kroz reprezent celokupne ucenicke participacije (ucenicki
parlament) tako da obezbeduje formalnu, demokratsku, transparentnu i odrzivu
participaciju, koja je povezana sa opStim okvirom upravljanja u samoj Skoli.
Praktikovanje participacije na ovaj nacin je vazno za pojedinca, jer ,jedno pokretno
drustvo koje je puno kanala za prenoSenje promene koja se zbiva svuda u njemu, mora
da se postara da njegovi Clanovi dobiju vaspitanje koje podsti¢e licnu inicijativu i
prilagodljivost” (Dewey, 1966: 64).

(&) Svakako, wuceni¢ka participacija bila bi vulgarno shvacena i
sprovedena ukoliko o njoj ne bi bilo ucenja, zapravo, ukoliko se ne bi.uspostavili neki
teorijski temelji. Ucenjem o uceS¢u u zivotu u gradanskom il civilnom drustvu
omogucava se povezivanje teorijskih postavki o savremenom drustvu, sociologiji
svakodnevnog Zivota i aktivizmu gradanina u svojoj zajednici, kao jednom od ciljeva i
ishoda savremenog obrazovanja. Naime, razvoj demokratske .zajednice i njena
socijalna kohezija u tesnoj su sprezi sa gradanskom-i:drustvenom angazovanoscu
pojedinaca, te je od opSteg interesa uloga obrazovanja u odrzavanju demokratskog
zivota drusStava i drzava 1 nacini kako se kroz njega ovaj cilj.ostvaruje. Na nivou Skole,
kultura koja se neguje daje umnogome obrazovmi okvir pojedincu u razvoju, a njegovi
elementi mogli bi biti: obrazovni kontekst (nivo i vrsta obrazovanja), obrazovni sadrzaj
(kurikulum i pedagogija) i etos obrazovnog okruzenja (OECD, 2010).

Kroz nastavni predmet o obrazovanju i vaspitanju za zivot u gradanskom i
civilnom drusStvu ucenici se pripremaju za buducu participaciju u drustvu u kome zive,
ali i uce kako da trenutno participiraju u svom drustvenom okruzenju kao skolska ili
odeljenjska zajednica (ne kao.amorfni kolektiv Makarenkovog tipa) i kako da ostvare
sve vidove participacije — individualno ili u asocijaciji sa drugima, prema interesima
(ili interesovanjima) koji ih okupljaju (odeljenjske zajednice, okupljanje u
vannastavnim aktivnostima, fakultativni oblici rada, organizacija dogadaja i razliciti
aktivizmi). Da bi ucenici jednog dana postali informisani odrasli (informisani gradani)
neophodno je da dobiju formalno obrazovanje od nastavnika o tome S$ta znace
demokratske ‘aktivnosti, zajednicko uces¢e u akcijama, pravedno koriSéenje resursa,
uces¢e u radu raznovrsnih tela i stvaranje relacija kroz zajednicki rad sa drugima
(Crick, 1998). U okviru ovog nastavnog predmeta ucenici se upoznaju sa apstraktnim
idejama i stvaraju svoju predstavu demokratije, tolerancije i zivota u gradanskom
drustvu. Vrlo je vazno da ove svoje predstave i saznanja o ovim apstraktnim idejama
demokratije i tolerancije praktikuju u samom S$kolskom Zzivotu, kroz ucenicku
participaciju u razli¢itim vidovima, ali i u svom svakodnevnom Zzivotu van $kole kao
entiteta. Blunkett (1999) preporucuje za ucenike volonterski rad u zajednici da bi
naucili kako da doprinose i budu odgovorni. Aktivnosti koje se izvode u grupnoj
interakciji u konkretnoj sredini vazne su za ucenika, jer ,.bi¢e koje je povezano sa
drugim bi¢ima ne moZze se baviti nekom delatno$¢u ne obracajuc¢i paznju na aktivnosti
drugih. Jer one su neophodni uslov ostvarenja njegovih teznji” (Dewey, 1966: 13).
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Pretpostavke i agensi u¢enicke participacije

Osnovna pretpostavka za uceni¢ku participaciju, shvacenu kako je napred
navedeno, u okviru sistema obrazovanja i vaspitanja u Srbiji, data je ve¢ u prvim
Clanovima osnovnog akta koji reguliSe ovu oblast, Zakona o osmovama sistema
obrazovanja i vaspitanja (donetog 2009. godine), i to u ¢l. 3 (stav 1, tacka 5), koji se
bavi opStim principima sistema obrazovanja i vaspitanja. U iskazu stoji da sistem treba
da obezbedi za svu decu, ucenike i odrasle ,jednake moguénosti za obrazovanje i
vaspitanje na svim nivoima i vrstama obrazovanja i vapitanja, u skladu sa potrebama i
interesovanjima dece, ucenika i odraslih...” Ovako izrecen stav zakonodavca, kroz
osnovne principe, omogucava da se participacija uCenika (dece) i roditelja razvija
konkretnim reSenjima u samom Zakonu®.

U delu gde se definiSu ciljevi obrazovanja i vaspitanja, u ¢l. 4, nekoliko tacaka
obuhvata ono $to je i cilj ucenicke participacije (od 6. do 9, kao i tacke 13. 1 14). U
samoj tacki 13 (istog ¢lana 4), cilj je formulisan na sledeci (na€in: ,razvijanje
sposobnosti za ulogu odgovornog gradanina, za Zivot u demokratski uredenom i
humanom drustvu zasnovanom na postovanju ljudskih i gradanskih prava, prava na
razliCitost i brizi za druge, kao i osnovnih vrednosti pravde, istine,-slobode, poStenja i
licne odgovornosti”. U tacki 8 (opet ¢l. 4) iskazan je cilj koji-s€ odnosi na sposobnost
»za donoSenje valjanih odluka o izboru daljeg obrazovanja.i vaspitanja, sopstvenog
razvoja i buduceg zivota”.

Osposobljenost za koris¢enje kritickog-misljenja, kulturu dijaloga, prihvatanje
promena, upravljanje sobom i svojim aktivnostima, upravljanje procesima donoSenja
odluka jesu samo deo ishoda definisanih (taksativno pobrojanih) u ¢l. 5 Zakona.

Ovako iskazanim principima,-¢iljevima i ishodima, koji se daju na samom
pocetku Zakona, nedvosmisleno je‘da se drzava Srbija opredelila, na nacionalnom
nivou, za pedagogiju koja treba da uspostavlja, razvija i neguje participaciju dece i
ucenika, kao stalan proces, osmisljen i realizovan u realitetu skolskog ambijenta i van
njega. Ostala zakonska reSenja daju nacine na koji se realizuje ucenicka participacija.

U Zakonu postoje.clanovi koji direktno uspostavljaju ucenicku paricipaciju
putem ucenickog parlamenta. Odeljak koji tretira ovu materiju pocinje ¢lanom 103, i
definiSe prava deteta 1.ucenika, koja treba da budu u skladu sa preuzetim obavezama iz
medunarodnih ugovora i ovim i posebnim zakonima. Navedeni ¢lan u tacki 7 i 8 istice
pravo u ucestvovanju u radu organa Skole (kako je to Zakonom i posebnim zakonom
propisano) i1 slobodno udruzivanje ucenika u razli¢ite grupe, klubove i ucenicki
parlament. Svi zaposleni u Skoli duzni su da obezbede ostvarivanje ucenickih prava
navedenih u ovom ¢lanu.

Ovo je osnova =za dalje uspostavljanje uceniCke participacije
institucionalizovanjem ucenickog parlamenta u ¢lanu 105, koji propisuje za poslednja
dva razreda osnovne $kole i u srednjoj skoli osnivanje ovog organa. Njega ¢ine po dva
predstavnika svake odeljenjske zajednice i predsednika parlamenta biraju clanovi.

Ucenic¢ki parlament, kako je to Zakon propisao, bavi se davanjem misljenja i
predloga stru¢nim organima, Skolskom odboru, savetu roditelja, direktoru o svim
pitanjima koja se ti¢u ucenika — Skolskom programu, godisnjem planu rada, pravilima

3 U daljem tekstu gde god se pomene Zakon, odnosie se na Zakon o osnovama sistema obrazovanja i
vaspitanja (iz 2009. godine). Ukoliko je re¢ o nekom drugom zakonu, bi¢e odmah naznaceno o kom je
zakonu rec.
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ponaSanja, Skolskom razvojnom planu, slobodnim i vannastavnim aktivnostima,
sportskim takmicenjima, organizaciji manifestacija i drugim pitanjima; razmatraju
pitanja iz domena Skolskog etosa, informisu ucenike, predlaze ¢lanove i predstavnike u
strunim organima i aktivima Skole. Ucenicki parlamenti mogu da se udruzuju u
zajednicu ucenickih parlamenata.

Ovde je neophodno napomenuti i da predstavnici ucenickih parlamenata
ucestvuju bez prava odlu¢ivanja u radu Nacionalnog prosvetnog saveta i Saveta za
strucno obrazovanje i obrazovanje odraslih, na predlog (bira ih) Unije srednjoskolaca
u Republici Srbiji (ovo je definisano ¢lanom 12 Zakona). Zakonom ili drugim aktom
nije dalje konkretizovana ova odredba.

Uces¢e ucenika u radu stuc¢nih organa Skole predvideno je Zakonom u okviru
struénog aktiva za razvojno planiranje, dok je oblast njihovog uceS¢a u ostalim
struénim organima* uredena na opsti nadin iskazom ,,sednicama stru¢nih organa §kole
mogu da prisustvuju predstavnici u¢enickog parlamenta bez prava odlucivanja”. Ovako
data moguénost podrazumeva da svaka Skola svojim aktima moze da ureduje oblast
ucenicke participacije u okviru stru¢nih organa, osim stru¢nog aktiva za razvojno
planiranje.

Svakako, organ upravljanja je poslednji organ u nizu odluCivanja. Ovaj proces
je legislativno ureden, tako da je jasno regulisano u.kojoj-materiji i do kog nivoa
ucenici ucestvuju u odlucivanju. Predstavnici ucenickog patlamenta u osnovnoj Skoli
prisustvuju i u¢estvuju u radu sednica Skolskog odbora (dva predstavnika) bez prava
odlucivanja, a u srednjoj Skoli je to kada_Skolski’ odbor odlucuje po posebnim
tackama’, u svim slu¢ajevima bez prava odlu¢ivanja. Skolski odbor srednje $kole se
sastaje u proSirenom sazivu (ukljuCuje /dva_punoletna ucenika koje bira ucenicki
parlament) kada razmatra i odlu¢uje o .odredenim pitanjima®.

Uces¢e ucenika predvideno je Zakonom u postupku samovrednovanja i
vrednovanja Skole. U proceduri samovrednovanja, izmedu ostalog vrednuje se
zadovoljstvo ucenika, a kada resorno ministarstvo putem stru¢no-pedagoskog nadzora
vrednuje kvalitet rada ustanove,, obavezno je da u tom postupku pribavi i misljenje
predstavnika ucenickog parlamenta za oblasti koje se odnose na davanje misljenja
ucenickog parlamenta; razmatranje odnosa i saradnje u¢enika i nastavnika i atmosfere i
aktivno uce$ce u razvoju i samovrednovanju skole.

Prethodni pregled propisane uceniC¢ke participacije, onako kako Zakon
predvida, obuhvata-sve oblike ucesca i jasno ih uvezuje u jednu celinu. Statut Skole,
kao akt autonomije, blize odreduje nacine, postupke i procedure, samim tim i uceSc¢e
ucenika u organima Skole, ali i u sopstvenom organu participacije. Zakon daje opste
odredbe, opsti okvir, dok se statutom i posebnim aktom (poslovnikom o radu ili drugim
aktom) blize ureduje materija, u naSem slucaju i sama ucenicka participacija.

4 Nastavnicko vece, odeljenjsko veée, struéno vece za oblasti predmeta, struéno vece za razrednu nastavu,
struéni aktivi za razvoj skolskog programa, te drugi stru¢ni aktivi i timovi koji se osnivaju po potrebi i
prema statutu Skole.

3 Utvrdivanje predloga finansijskog plana, donoSenje finansijskog plana, usvajanje izvestaja o poslovanju,
godisnjeg obracuna, izveStaja o ekskurziji, prilikom raspisivanja konkursa i izbora direktora i kada
odlucuje po zalbi na reSenje direktora.

¢ Pitanjima koja se odnose na $kolske dokumente — statut, pravilnici o ponaSanju i drugi opsti akti,
sistematizacija poslova, $kolski program, razvojni plan, godi$nji plan, izvestaji o realizaciji planova i
aktivnosti, vrednovanju i samovrednovanju, osvarivanje standarda postignu¢a ucenika, plan o stru¢nom
usavrSavanju zaposlenih i izvestaj o njegovoj realizaciji.
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Mera u kojoj Skola uspeva da uspostavi da zakonske odredbe Zive sustinski u
skoli, a ne formalno, predstavlja, grubo receno, indikator kvaliteta rada u ustanovi.
Ucenicka participacija, sustinski uspostavljena, jeste i instrument podizanja kvaliteta,
uz to §to je i cilj ucenja i praktikovanja, te se podrzavajuci okvir nalazi u standardima
kvaliteta rada Skola, standardima kompetencija nastavnika, nastavnim planovima i
programima.

Analiziraju¢i Pravilnik o standardima kvaliteta rada obrazovno-vaspitnih
ustanova, mozemo da uo¢imo u 7 oblasti kvaliteta, od ukupno 158 indikatora kvaliteta,
16 je u direktnoj vezi, a 6 u indirektnoj vezi sa ucenickom participacijom. Vecina
indikatora direktno povezanih sa ucenickom participacijom nalaze se u oblastima
Nastava i ucenje, Etos 1 PodrSka ucenicima. Ovakvih indikatora uopSte nema u
oblastima Resursi i Postignuc¢a ucenika, a oblast Rukovodenje i organizacija rada, kao i
Skolski program i godisnji plan rada sadrze indikatore koji su posredno povezani sa
ucenickom participacijom.

Ukoliko razmatramo Pravilnik o standardima kompetencija za profesiju
nastavnika i njihovog profesionalnog razvoja, i pokusamo dacidentifikujemo stavke
koje se odnose na ucenicku participaciju, mozemo da uo¢imo kakva su oc¢ekivanja od
nastavnika u pogledu znanja, veStina i stavova povezanih sa uceS¢em ucenika u
najsirem smislu. U oblasti kompetencija za podrSku razvoju-li€nosti nalaze se zahtevi
koji su najdirektnije povezani sa ucenickom _participacijom, kao uvazavanje
individualnosti u razvijanju kapaciteta svih mcenika, planiranje aktivnosti uz
angazovanje svih ucenika upravljanje interakcijom, individualno$¢u, uz podsticanje
kreativnosti 1 inicijativnosti. U oblasti kompetencija za komunikaciju i saradnju
prepoznaju se sve zainteresovane strane/,,partneri” u obrazovno-vaspitnom radu, pri
¢emu su sve kompetencije date kumulativno u odnosu na navedenu kategoriju. U
oblasti kompetencija za nastavnu oblast, predmet i metodiku nastave izdvaja se stavka
koja se odnosi na pradenje i vrednovanje interesovanja ucenika za predmet koji
nastavnik predaje, a posredno se moze zakljuciti da prilagodavanjem nastavnog
procesa nastavnik omoguéava participaciju ucenika. U oblasti kompetencija za
poucavanje i ucenje ocekuje se da nastavnik podrzava ucenike da slobodno iznose
svoje ideje, postavljaju pitanja, diskutuju i komentarisu u vezi sa predmetom ucenja.

U okviru_nastavnog plana i programa na nacionalnom nivou za osnovno,
odnosno srednje/obrazovanje i vaspitanje, od Skolske 2001/2002. godine predvidena je
realizacija nastavnog predmeta Gradansko vaspitanje (nastavni predmet iz oblasti
obrazovanja i vaspitanja za zivot u gradanskom i civilnom drustvu), koji po sadrzaju i
oc¢ekivanim, preporucenim metodama realizacije direktno moze da doprinese ucenju i
praktikovanju participacije od strane ucenika. Ipak, ovaj predmet je u ponudi
obaveznih izbornih predmeta, te tako nije osigurano da svi ucenici tokom Skolovanja
sticu znanja 1 razvijaju vestine koje doprinose boljem razumevanju znacaja uce$¢a u
zivotu Skolske zajednice, kao i Sire zajednice u kojoj zive. Pored navedenog, nastavni
plan i program u celini, kroz sadrzaje nastavnih predmeta i vannastavnih aktivnosti,
kao 1 kroz realizaciju, moze biti podrzavajuéi okvir za ucenicku participaciju ukoliko
se na Skolskom nivou, kroz Skolski program, konkretizuju ove moguénosti stavljanjem
u funkciju ostvarivanja principa, ciljeva i ishoda obrazovanja za koje je napred re¢eno
da jasno i nedvosmisleno usmeravaju obrazovni sistem, dakle i svaku Skolu, ka
ostvarivanju vrednosti uc¢enicke participacije u najsirem smislu.
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Nalazi istrazivanja o ucenickoj participaciji

Istrazivanja koja se bave ucenickom participacijom odnose se direktno na ovaj
oblik ucesca ucenika u skoli i obrazovanju, ali i kako je povezana sa ostalim
segmentima rada u Skoli, stavovima ucenika prema vrednostima i mogucnostima
participacije.

Istrazivanje pravne osnove za ucenicku participaciju u evropskim zemljama
deo je evropske studije o uces¢u ucenika u Skolama — Obrazovanje za demokratsko
gradanstvo (ODG). Prikupljeni su opisi, komentari, primeri dobre prakse i podaci kako
bi se doprinelo stvaranju opsteg utiska o temi i stanju ucenicke participacije u Evropi
(Diirr, 2005). Podaci su prikupljani tokom 2002. godine i u prvoj polovini 2003. godine
u 48 zemalja, ¢lanica Saveta Evrope. Nalazi pokazuju da prakti¢no sve zemlje koje su
doprinele studiji imaju pravila ili zakonske odredbe o nekim oblicima ucenicke
participacije, te se na osnovu ovoga moze zakljuciti da je u Evropi-potreba da se u
skolskom okruzenju stvore mogucnosti za aktivno i participativno ucenje,priznata kao
obrazovni princip i da ima stabilnu pravnu osnovu: zakoni o obrazovanju, nacionalni ili
okvirni nastavni programi, drugi zvani¢ni dokumenti, smernice ili preporuke. U veéini
zemalja obuhvaéenih ovom studijom, propisima je predvideno da’se aktivnostima
organa ucenicke samouprave pokriju sva pitanja koja se~ticu ucenika, ali bez
mogucénosti da uticu na odluke o izboru tema u ucionici, metoda nastave i aspekata
kurikuluma u celini. Nalazi ove studije pokazuju'da u centralizovanijim obrazovnim
sistemima nedostaje srednji nivo participacije.u€enika, izmedu participacije u skoli i
one na nacionalnom nivou.

U vecini zemalja, na nivou obrazovnog sistema, postoje jasno formulisana i
propisana prava ucenika, u smislu uspestavljanja mogucénosti da njihovi interesi budu
zastupljeni na nivou odeljenja i Skole, ali sa zastupanjem interesa ucenika na
nacionalnom nivou nije takav slucaj. Izdvojen je primer Madarske, u kojoj postoji
dobra artikulacija interesa ucenika na nacionalnom nivou, koji preko Nacionalnog
saveta za prava ucenika uCestvuju u pripremi odluka ministra prosvete u vezi sa
pravima ucenika. Ovaj Savet,moze da iznese svoje miSljenje, predloge i pokrene
pitanja u vezi sa pravima ucenika. Savet ima devet Clanova, tri delegira ministar
prosvete, tri nacionalne organizacije koje predstavljaju uCenike starosti izmedu Sest i
Cetrnaest godina, a tri nacionalne organizacije koje predstavljaju ucenike starosti
izmedu 15 118 godina. Madarski zakoni takode predvidaju da ministar prosvete u
saradnji sa Nacionalnim savetom za prava ucenika svake tri godine saziva Ucenicki
parlament, koji prati primenu prava ucenika, moze da usvoji preporuke i formulise
predloge.

U prilog nalaza prethodno prikazane studije u vezi sa stanjem ucenicke
participacije u centralizovanim obrazovnim sistemima, na primeru finskog dokumenta
za samoprocenu iz 2010. godine Participacija ucenika i aktivnosti ucenickih saveta u
visim srednjim Skolama, moze se sagledati kako se u decentralizovanom obrazovnom
sistemu podsti¢e ucenicka participacija na lokalnom nivou. Deo pitanja za procenu
aktivnosti lokalnih vlasti odrazava specificnost njihovog uticaja na obrazovanje, ali
ima 1 pitanja koja skrecu paznju na oblasti koja mogu biti od znacaja i za drugacije
uredene obrazovne sisteme. Ona se odnose na organizovanje obuka za razvoj saveta
ucenika, ponudu stru¢nog usavrSavanja za nastavnike radi unapredivanja rada saveta
ucenika i Skolske kulture, o saradnji izmedu saveta ucenika, stepenu njihovog uceséa u
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donosenju odluka na lokalnom nivou. Pored navedenog, analiza pitanja namenjenih
razli¢itim akterima Skolskog zivota pokazuje koji se aspekti vrednuju kao posebno
vazni za kvalitet uceniCke participacije. Pitanja za nastavnike osvetljavaju ocekivanja
od nastavnika u pogledu participacije ucenika, a odnose se na metode koje primenjuju
u ucionici, a u funkciji su promovisanja i prilika za ucesé¢e ucenika, ucesce ucenika u
planiranju nastave, uticaj na nacin ucenja, osecaj zajednistva u Skolskoj kulturi. Pitanja
za ucenike odnose se na aktivnosti uenickog saveta i na mogucnosti uticaja na ucenje,
¢ime se procenjuju njihova povezanost sa onima koji ih predstavljaju i ucesée u
oblastima koje su neposredno povezane sa sadrzajima, metodama i planiranjem ucenja.
Direktor Skole odgovara na pitanja koja se ticu svakodnevne vidljivosti saveta ucenika
u zivotu Skole, njihovog uceS¢a u godisnjem planiranju, moguénosti za sastajanje,
mogucénostima da ucestvuju u samoproceni Skole. Dokument je sastavila Asocijacija
finskih direktora, Unija srednjoskolaca viSih srednjih $kola i Nacioanalni odbor za
obrazovanje, sto je takode vazan indikator odnosa prema participaciji ucenika.

Istrazivanje koje se odnosi na ucenicki angazman u $koli iloseéaj pripadnosti
nastalo na osnovu PISA rezultata 2000. godine (Willms, 2003)-bavi se‘participacijom
ucenika kao jednim od aspekata uc¢enickog angazovanja koje se smatra vaznim zbog
odnosa/veze sa u¢enjem i zato §to predstavljaju dispoziciju ka Skolovanju i dozivotnom
ucenju. Ispitivanje participacije kao komponente angazovanja sprovedeno je preko
faktora kao Sto su: specificnost skole, pohadanje nastave, priprema za cCas, izrada
domacih zadataka, ukljucenost u vannastavne aktivnosti. Nalazi pokazuju da ucestalost
razocCaranih ucenika, onih koji imaju nizak nivo oseéaja pripadnosti, znacajno varira od
Skole do skole u istoj zemlji, a da ovaj rezultat nije u znacajnoj meri povezan sa
socijalnim statusom ucenika, $to ukazuje da je odgovornost na Skolskoj politici i praksi
u ovoj oblasti. Istovremeno, nalazi ukazuju/i1 da je angaZovanje ucenika u smislu
osecaja pripadnosti i participacije, 4 proseku vece u Skolama koje karakteriSe jaka
disciplinska klima, dobri odnosi izmedu nastavnika i ucenika i visoka ocekivanja od
ucenika, §to navodi na zakljucak da kultura Skole igra vaznu ulogu. Ukupni rezultati
ovog istrazivanja pokazuju. da svaka Skola, ukoliko razvija odgovaraju¢u politiku i
praksu, moze da postigne.visok nivo angazovanja ucenika, bez obzira na njihovo
poreklo, socijalno-ekenomski status ili moguénosti u oblasti obrazovnih postignuéa.

Stanje u Srbiji.u pogledu percepcije samih ucenika o participaciji u Skoli moze
se sagledati iz istrazivanja Unapredivanje ucesca i reprezentacije etnickih manjinskih
grupa u obrazovamju (Pavlovi¢, 2010). Nalazi ovog istrazivanja pokazuju da se
razumevanje sopstvenog uceS¢a u zivotu Skole kod ucenika svodi na moguénosti
neformalnog iskazivanja stavova i misljenja kod predmetnih nastavnika, uceSc¢e u
Skolskim sekcijama i drugim $kolskim aktivnostima. Iz perspektive ucenika, njihovo
ucesce u zivotu Skole i u procesima odlu¢ivanja svedeno je na pojedinac¢ne prilike, i to
onda kada je njihov glas neophodan iz administrativnih razloga. Ucenicki parlament je
jedini institucionalni okvir koji se prepoznaje od ucenika kao moguénost za iznosenje
misljenja, ali ucenici nisu ohrabreni da ucestvuju, a i ne vide jasno efekte ovog oblika
participacije. Iz iskazanih stavova ucenika moze se zakljuéiti da ne vrednuju visoko
mogucénosti sopstvenog angazovanja i participacije, kako direktno, tako i preko
ucCenickog parlamenta, a da uceniCka participacija nije realnost Skolskog Zivota.
Zakljucak koji proistice iz prethodnog je da u Skolama nisu obezbedeni uslovi za
uspostavljanje procedura za ukljucivanje ucenika, a da samim ucenicima nedostaju
znanja i vestine potrebne za ostvarivanje participacije.
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Medunarodna studija Gradansko znanje i angazZovanje (Amadeo, Torney-
Purta, Lehmann, Husfeldt and Nikolova, 2002) doprinosi uo¢avanju veza izmedu
politike, prakse i postizanja odredenih ciljeva u gradanskom obrazovanju u razli¢itim
zemljama, kao i podizanju svesti o znacaju obrazovanja za demokratsko gradanstvo.

U odeljku Videnje ucenika o mogucénostima za angazovanje u ucionici, skoli i
omladinskim organizacijama usmerenje je ka gradanskom vaspitanju u Skolama i
uticaju formalnog obrazovanja na gradansko znanje i angaZovanje 1 ispitivanju
percepcije uc¢enika o mogucnostima za uce$é¢e na nivou ucionice, Skole i zajednice.
Nalazi su pokazali da preko 85% ucenika ima visok nivo percepcije o efikasnosti
ucesca u Skoli, da se 90% ucenika slaze u potpunosti ili se slaze da su u skoli naucili da
saraduju u grupama sa drugim ucenicima. Prema rezultatima, nacelno, ucenici
slobodno raspravljaju i izrazavaju svoje misljenje. Nesto manje od polovine ucenika je
odgovorilo da su Cesto bili ohrabreni u pogledu izrazavanja sopstvenog misljenja i da
su se osecali slobodni da ga izraze, ¢ak i kada se ono razlikuje od.veéine vrSnjaka.
Mnogo manji procenat, oko 20%, ¢esto je podstaknut od svojih nastavnika da diskutuje
o politickim ili socijalnim pitanjima o kojim postoje razli¢ita.misljenja. Skoro 10%
ucenika se izjasnilo da nikada nisu bili ohrabreni da diskutuju 0.0voj vrsti problema u
svojoj ucionici.

U celini, nalazi prikazani u ovom odeljku ukazuju na-visok stepen poverenja
kod ucenika u efektivnost uces¢a u skoli, te da su ucenici slobodni da razmatraju
razliCita pitanja i misljenja u ucionici. Ovo se moze smatrati posebno vaznim ako se
ima uvid u to da postoji pozitivna povezanost izmedu Skolske/odeljenjske klime
otvorene za diskusiju i gradanskog znanja i angazovanja. Nalazi koji su pokazali
razlike izmedu zemalja u ispitivanim aspektima odrazavaju uticaj kulture i tradicije na
ucesce ucenika u skolskim i vanskolskim aktivnostima, §to ukazuje na potrebu da Skole
svojom politikom i praksom koja podrzava ucesce ucenika i stvara prilike za to uticu
na promenu kulture i tradicije u ovoj oblasti.

Stanje u Srbiji u oblasti znanja koja uéenici sti¢u u okviru predmeta Gradansko
vaspitanje, stavovi ucenikasprema ovom predmetu i drustvu, kao i spremnost ucenika
na druStvenu participaciju prikazani su u evaluativnoj studiji Gradansko vaspitanje,
procena dosadasnjih gezultata (Baucal, Dzamonja Ignjatovi¢, Trkulja, Gruji¢ & Radi¢
Dudi¢, 2009). Nalaziwu oblasti znanja u¢enika osnovnih Skola pokazuju da ucenici
najbolje poznaju oblasti kao Sto su izrazavanje emocija i njihovi uzroci, participacija u
druStvenom zivotuy-osnovne karakteristike demokratskog drustva i ljudska prava, a da
najslabije poznaju odredenje ustava, ali da dobro razlikuju grane i funkcije vlasti. Vise
od dve trecine ucenika (70,3%) prepoznaje oblik participacije ucenika u Zivotu $kole,
ali tre¢ina ucenika nikada nije ucestvovala u donoSenju odluka u Skoli. Oko 13%
ucenika smatra uceniCku participaciju izrazom me$anja ucenika u rad Skole, S$to
ukazuje na to da im nedostaju znanja iz ove oblasti. Rezultati koji se odnose na nacine
rada u ucionici ukazuju da je dominantno koris¢ena metoda na ¢asovima Gradanskog
vaspitanja predavanje, a zatim rad na projektima i diskusija. Motivacija uCenika da se
u buduénosti angazuju po pitanjima koja ih se ti¢u postoji, kako pokazuje istrazivanje,
tako da stanje u oblasti ucesc¢a u skolskom zivotu moze da se sagledava kao posledica
nedostatka podsticaja u $koli i nacina rada na ¢asovima.

Prema proceni ucenika nastavnici su u najve¢oj meri posveceni tome da
postuju misljenje ucenika i podstaknu ih da izraze sopstveno misljenje, a najrede su
orijentisani ka promovisanju kritickog misljenja i nisu spremni da ocenjuju u saradnji

PEDAGOGIJA, 1/2017 33



Participacija u obrazovanju — modeli ucenicke participacije u upravljanju i obrazovno-vaspitnom procesu

sa ucenicima. Ova asimetrija izmedu podsticanja pluralizma i slobode misljenja na
casovima, kao vrlo zastupljenom aspektu s jedne strane, i podsticaja direktne
participacije ucenika u nastavi koji je na relativno niskom nivou, s druge strane, jeste
dokaz da preovladuje deklarativnost u stavu i praksi nastavnika po pitanju uceséa
ucenika. Visok je procenat ucenika (61,7%) koji su odgovorili da nikada nisu
ucestvovali u donoSenju odluka u $koli ili je to bio slucaj 2 do 3 puta u godini.
Nasuprot ovome, veliki broj ucenika je potvrdio da ucestvuje u donosenju odluka u
porodici i da za to ima priliku jednom nedeljno ili mese¢no, $to pokazuje njihovu
motivisanost i zainteresovanost za preuzimanje odgovornosti.

Kako unaprediti kvalitet u¢enicke participacije u Srbiji — preporuke

U prethodnom delu teksta izlozen je pregled ucenicke participacije, zapravo,
Sta se sve pod njom terminoloski i teorijski podrazumeva i kako je.ona povezana sa
ostalim elementima i segmentima kako $kolskog Zivota, tako i obrazovanja pojedinca
uopste i implikacija na druStvenu zajednicu. Istovremeno, dat jed prikazregulative ove
oblasti u Srbiji, Sta su intencije zakonodavca, drzave, a §ta je u'istoj oblasti legislative
podrska razvoju participacije ucenika. Analiza rezultata istrazivanja o ucenickoj
participaciji u inostranstvu i u Srbiji, omogucila je uocavanje oblasti ¢ije unapredivanje
moze da doprinese sustinskom uspostavljanju i unapredivanju ucenicke participacije u
Srbiji, u svim oblicima i nivoima (ucenik, odeljenje, 8kola, lokalna zajednica,
regionalni i nacionalni nivo).

Stanje ucenicke participacije u obrazovnom sistemu Srbije karakteriSe stabilno
pravno utemeljenje, kao i u veéini zemalja Eyrope, zasnovano na opStim principima,
ciljevima i ishodima koji polaze od uspestavljanja, razvijanja i negovanja participacije
ucenika. Najjasnije razradena reSenja ucenicke participacije zasnovana su na
zakonskim odredbama o radu uceni¢kog parlamenta na nivou Skole, koja su dobra
osnova da se razraduju mehanizmi'i procedure ucenicke participacije, bez ogranicenja i
prema specifi¢nostima svake Skolske zajednice. Standardima kompetencija nastavnika,
Standardima kvaliteta rada skola, te nastavnim planovima i programima dodatno su
podrzana zakonska resenja u oblasti u¢es¢a ucenika, ne samo po pitanju odlucivanja na
nivou skole, ve¢ i po pitanjima koja zadiru u oblast etosa i Skolske klime i kulture, kao i
nastave i ucdenja. Upravo istrazivanja pokazuju da angazovanje ucenika u Skolskim
aktivnostima; participacija u odlu¢ivanju, osecaj pripadnosti Skoli, negovanje vrednosti
gradanskog drustva u najvecoj meri zavise od politike i prakse $kole, koja opet zavisi
od kompetencija nastavnika i direktora, a koja stalno mora da se preispituje kroz
samovrednovanje i vrednovanje u nastojanju da dostigne standarde kvaliteta.
Dostignuti nivo ucenicke participacije u ovim oblastima, u $kolama u Srbiji nije na
nivou koji se moze smatrati zadovoljavajuc¢im, a istrazivanja koja pokazuju da faktori
koji su izvan domasaja uticaja Skole, kao socijalno poreklo i ekonomski status imaju
mali ili nikakav uticaj na kvalitet uspostavljene participacije ucenika, dodatno
pojacavaju odgovornost skole.

Na osnovu izlozenog, mogu se formulisati slede¢e preporuke za razvoj i
unapredivanje kvaliteta uc¢enicke participacije u Srbiji.
— Razmotriti moguénost za uspostavljanje autenti¢nog zastupanja ucenickih interesa
na nacionalnom nivou stvaranjem jedinstvenog sistema ucenicke participacije, sa
jasno definisanim procedurama izbora i odlu¢ivanja. Ovakav sistem treba da ima
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polaziste u ucenickim parlamentima na nivou Skole, elemente ucenicke
participacije na lokalnom i regionalnom nivou i ishodiSte u nacionalnom telu.
Nacionalno telo ucenicke participacije artikulisalo bi stavove, interese i potrebe
uCenika sa razli¢itih nivoa obrazovanja i uticalo na donoSenje, pracenje i
realizaciju obrazovnih politika na nacionalnom nivou.

— Izraditi preporuke i smernice za povezivanje ucenickih parlamenata u mrezu za
meduskolsku saradnju, na lokalnom nivou, regionalnom i nacionalnom nivou.

— Doneti skup opstih smernica i uputstava na nacionalnom nivou radi unapredivanja
ucesc¢a ucenika u radu uceni¢kog parlamenta na nivou skole, a koji bi svaka skola
prilagodila u okviru svog $kolskog programa uslovima, potrebama i resursima.
Smernicama treba aktivnosti ucenika i uceniCkog parlamenta orijentisati ka
strukturisanom i maksimizovanom ucenju, sticanju vestina i znanja potrebnih za
razvijanje demokratskih odnosa i drustvenu participaciju.

— Promovisati i uéiniti dostupnim ucéenicima, nastavnicima, roditeljima i javnosti
primere dobre prakse ucenicke participacije na Skolskom. mniyou »putem sajta
resornog ministarstva ili na drugi nacin.

— Uvrstiti u prioritete resornog ministarstva, u oblastis struénog usavrSavanja
nastavnika oblast uCenicke participacije, kako bi se uticalo na razvoj kompetencija
nastavnika da podrze, razvijaju praksu i doprinose razvijanju kulture koja pociva
na sustinskoj participaciji uenika u svim oblastima koje se ti¢u nastave i ucenja,
upravljanja i donosenja odluka.

— U Standarde kompetencija za profesiju” nastavnika i njihovog profesionalnog
razvoja u oblasti koja se odnosi na nastavnu oblast, nastavni predmet i metodiku
nastave, kao i u okviru oblasti za poucavanje i ucenje treba uvrstiti kompetencije
koje podrazumevaju znanja, vestine. i=stavove o moguénostima, vrednostima i
potencijalima ucenicke participacije, kako bi se podizao kvalitet u ovoj oblasti kroz
nastavu i ucenje.

— U standarde kompetencija direktora uneti indikatore koji ¢e jasno naglasiti
oc¢ekivani kvalitet u upravljanju i rukovodenju Skolom u pogledu participacije
uCenika. Sve oblasti rada direktora treba da sadrze pokazatelje o stvaranju
pretpostavki za kvalitetnu uc¢eniCku participaciju, a posebno oblast razvoj odnosa
sa partnerima-urebrazovno-vaspitnom procesu, u kojoj poseban set indikatora mora
biti posvecen saradnji sa u¢enicima.

— Pripremiti za skole preporuke o moguc¢im nadinima ostvarivanja nacionalnih
nastavnih planova i programa, tako da paznja bude usmerena na afirmisanje i
kvalitetno ostvarivanje principa, ciljeva i ishoda obrazovanja i vaspitanja u delu
koji se odnosi na aktivno uces¢e ucenika u svim procesima Skole. Preporukama
posebno usmeriti Skole na potencijale predmeta Gradansko vaspitanje i
mogucnosti znacajnih implikacija plana i programa ovog predmeta na sve ostale
Skolske aktivnosti, a posebno nastavu i ucenje.

— Pripremiti za Skole set pitanja koja bi bila u funkciji samovrednovanja, a radi
identifikovanja prisustva indikatora koji se odnose na participaciju uc¢enika u svim
oblastima kvaliteta rada Skole.

— Obezbediti sprovodenje istrazivanja na teritoriji Srbije o stanju uceniCke
participacije u osnovnom i srednjem obrazovanju i vaspitanju kako bi se u ovoj
oblasti dalje sprovodile mere obrazovne politike zasnovane na relevantnim
nalazima.
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Zakljucak

Promene koje bi trebalo da nastanu u $koli uvodenjem ucenicke participacije
ne mogu da se dogode kao rezultat ,incidenta”, ,,dobre volje” ili kao posledica
implementacije nekog projekta, ve¢ zahtevaju promisljen i celishodan rad unutar skole
stvaranjem novih struktura, aktivnosti i posredovanja izmedu aktera Skolskog Zivota
(Watson i Fullan, 1992). Svakako da bi Skole kao autonomni subjekti trebalo da mogu
da ovo same realizuju ili uz podrsku sa strane, tako da je podsticaj sa nacionalnog
nivoa od strane donosioca odluka u okviru obrazovnih politika, ali i saglasnost
donosilaca politickih odluka uopste, vise nego neophodna. Samo formalno uvodenje
ucenickih parlamenata nece doprineti unapredenju praksi skola, §to sugerise i Alderson
(2000), vec taj oblik participacije treba da bude povezan i medusobno pospesen sa
ostalim oblicima ucenicke participacije koje je moguce celishodno razvijati u skoli
kroz nastavne procese (kao medupredmetna povezanost ili u okviru konkretnog
predmeta), ali i vannastavne aktivnosti Skole i sveukupnosti $kolskog Zivota — Skole
kao celine procesa.

Klju¢na dilema kada govorimo o ucenickoj participaciji u skoli jeste kako
angazovati omladinu i podrzati razvoj njihove participacije 1 Siriti ga na socijalni
kontekst (Biddulph, 2011) van Skolskog zivota u §irem 'wvrsnjackom okruzenju i
usmeravati na prevazilazenje razliitih vrsta drusStvenih nejednakosti i uceSéu u
drustvenom Zivotu pod pravednim uslovima (svaki pojedinac posebno i udruzen sa
drugim pojedincima u nekom polju delovanja).

Pregledom oblika ucenicke participacije, legislacije i regulative u Srbiji na ovu
temu, kao i relevantnih istrazivanja, dali’smo moguénost za izvodenje preporuka za
donosenje odluka u oblasti obrazovnih.politika u Srbiji.

Oblast ucenicke participacije neophodno je neprekidno unapredivati kako
bismo i dobili rezultate u kvalitetu rada Skola — etos, nastava i ucenje, ucenicka
postignuca,... ali i ostvarenje. dugoro¢nih ciljeva vezanih za zivot u pacifikovanom,
demokratskom i tolerantnom drustvu.
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PARTICIPATION IN EDUCATION - MODELS OF STUDENTS’ PARTICIPATION IN
MANAGMENT AND EDUCATIONAL-PEDOGICAL PROCESS

Summary: Life in pacified, democratic and tolerant society should be the result of education for
non-homogenoeus and coherent sociaty — society of diversities which are not opposed. Realisation of this
aim requires certain school, educational system in which ‘“vocie of a student” is heard. Proper
understanding of this problem means understanding diversificaiton of primary school students’
pariticapiton at school and possiblities of improving this praxis wjich is legisltevilu possible and given.
This paper represents procpective review form the field of educaitonal poliecies, and in this respect
certain mentodology was prepared for this field which means presenting the relevant topic, current
legislative fundaiton in Serbian educational system, review of theoretical and emprirical research in the
filed of students’ partiicpation in different educaitonal systems, as well as implications thaty have on the
quality of the process and otucomes of edcuation. It is clear that participation of students in the
educational systme will not articualte itself properly and that it is neccesasary to structurally and
intentionally act subjects in the dyamic system of interacitons.

Key words: particiaption, leadership, managiment, repreentatiove body, democracy, reguation,
legisaltive.

NAPTUCUNALINA B OBPA3OBAHUN — MOLENN YHACTUA YHALLIXUCA B YINPABIIEHUUN
YYEBHbIM NMPOLIECCOM

Pesiome: XKusHb B YMUPOTBEPEHHOM, LEMOKPATNHECKOM U TOJ/IEPAHTHOM OOLYEeCTBe
[O/KHA ObITb Pe3y/IbTATOM [104I0TOBKU A4/19-~HEO4HOPOJHOro, HO KOr€pPeHTHOro, obLecTsa
HErpoTUBOINOCTAB/IHHbBIX — pasHoobpasmi. LI « JOCTUXeHNS  ITOU  Lesm  Heobxogqmma
COOTBETCTBYIOLYas LLIKOJIA, CUCTeMa 06pa30BaHNs, B'/KOTOPOU MOXHO YC/IbilaTe T0/10C” yHalnXCS.
TOHYHOE rOHMMAaHNe 3ToV POob/IeMbl PELA0SIAraeT MOHUMAHNE HEOANHAKOBOIO yHacTus yHalynxcs B
LUKOSIE U, 10 3aKOHY LOMYCTUMYIO BOSMOXHOCTbL VJIyYLUEHUS ITON MPpaKTuku. B HacTosuen cratbe
npegeTaB/ieHbl paboTel B 06/1ACTUIOSIMTUKN. OOPA30BaHNA; Mbl MPUMEHNITN COOTBETCTBYIOLYIO
METOLOSIONMMIO, BKITIOHAIOLYIO [PE3EHTAUMNI0 aKTYaslbHOCTN CaMOV TEMbl, HLIHELHEE COCTOSTHUE
3aKOHOLATEIIbHON CUCTEMbI CEPOCKOro 06pas3oBarns, 0030p TEOPEeTUHECKUX U IMITUPHUYECKUX
uccregqoBaHmii B 0671aCTH y4acTusi y4aimxcsi B Pa3/ingHbIX CHCTeMax 00pas3oBaHus]; Mpes/IoxeHs!
TAKXEe U peKoMaHegaumu [0, COBEPLIEHCTBOBAHMIO 3TON PakTuku B wWKosax B Cepbuu.
YccriegoBaHmnsi nokasasm pas/insaHbele rnogxosqbl N ypoBHU y4acTus y4alymxcs B 06pa3oBaTesibHod
CUCTEME; yKa3al/iM TakXe Ha [10C/I64CTBUS 3TOM0 y4acTus, KOTOPbIE OKAa3bIBAlOT BJIMSHUE HA
Ka4yecTBo rnpoyecca u pesysibTarbl o6pasoBaHns. [TOHATHO, YTO y4acTue yqalymxcs B CUCTeMe
06pasoBaHns "He 'MOXeET ObiTb CEOPMY/IMPOBAHO camo 110 cebe; B AUHAMUYECKON CHCTEME
B3anMoLescT BN, HEOBXO04MMO 4EUCTBOBATL CTPYKTYPUPOBAHHO U LESIeHAIPaBIEHHO.

KmoyeBbie crosa: N8PTUCHNALNS-YHACTHE, yrpassieHuve, PYKOBOZCTBO,
MPE4CTABUTE IbHBIV OPraH, JEMOKDATUS, 3aKOHOZATE IbCTBO, 3aKOHOATE IbHAS CUCTEMA.

Datum kada je urednistvo primilo ¢lanak: 6. 12. 2016.
Datum kada je uredni$tvo konaéno prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 19. 1. 2017.
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DEMOKRATICNOST KAO PREDUSLOV
ISPOLJAVANJA I RAZVOJA KREATIVNOSTI U
SISTEMU VASPITANJA I OBRAZOVANJA

Rezime: Nastala u klasnom drustvu, ekonomiji viska, skola dugo vremena nije bila
predvidena za svu decu. Tek u novim drustveno-ekonomskim_okolnostima istice se namera za
njenom demokratizacijom i omasovljenjem. Demokraticnim_se smatra onaj princip i
karakteristika Skolskog sistema u kome se ne prepoznaju nikakvi oblici diskriminacije prema
deci. Svima se, bez obzira na imovinske prilike, pol, macionalnost ili rasu, pruzaju jednake
mogucnosti skolovanja. Takav odnos neguje sene.samo u skoli nego i u citavom drustvu. U tom
smislu preduzimaju se i odgovarajuce mere koje|prate realizaciju proklamovanih vrednosti.
Demokratsko je pravo svakog covekalda realizuje jednake mogucnosti Skolovanja. Ovo
podrucje regulise i odreden broj medunarodnih pravnih propisa.

Kljuéne reci: demokraticnost, demokratizacija, diskriminacija, ravnopravnost,
dualizam u obrazovanju, Skolovanje, deca.

Uvod

,,adi je dobra konstitucija, to jest gdi je dobro

ustanovlenije zakona, i gdi je dobro uredena vlast pod
zakonom, tu je sloboda, tu je voljnost, a gdi jedan ili vise

po svojoj volji zapovedaju, zakon ne sluSaju, no ono $to hoce
¢ine; tu je umreo vilajet, tu nema slobode, nema sigurnosti,
nema dobra, ve¢ je onde pustailuk i ajdukluk samo pod
drugim imenom” (Grujovi¢, 2013: 11).

Ni u vreme nastanka u robovlasnickom drustvu, ni u vreme njene masovnije
pojave u novovekovnoj srpskoj drzavi tokom prve polovine 19. veka, osnovna $kola
nije bila u moguénosti da obuhvati ravnopravno svu decu odredenog uzrasta. Njeno
pohadanje predstavljalo je privilegiju bogatih i/ili moénih. U prvom od ovih perioda
ona je predstavljala dokolicu, nerad ili organizovano provodenje slobodnog vremena
dece koja nisu morala da brinu ni o ¢emu drugom jer su im roditelji pripadali
vladajucoj, eksploatatorskoj klasi robovlasni¢kog drustva.
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U novovekovnom vaspostavljanju srpske uprave nakon Prvog srpskog ustanka,
kada se rusi turska vlast i nastaje period bezvlas¢a, niko nije bio siguran za svoju
imovinu i zivot, kada nastupa, kako to istice akademik Slobodan Jovanovic,
»zahvatanje” tude njive, livade, polja, Sume, u narodu se javlja potreba za pravdom i
onima koji mogu da je uspostave. Javlja se potreba za zakonom, pravom, pismenim
sluzbenicima koji to mogu da napisu, Citaju, presuduju i donose odluke koje ¢e Stititi
svakoga ponaosob. Posto takvih nema, trebalo ih je stvarati. Javila se potreba za
obrazovanim pojedincima, za Skolom u kojoj bi se formirali. U periodu prve polovine
19. veka, bez prethodnog sopstvenog iskustva na tom podrucju, ocekivanja od skole
bila su prevelika. Smatralo se da, ako deca, koja su u to vreme nesto odraslija primana
u skolu, provedu u njoj dve do tri godine, da ¢e biti spremna za preuzimanje
odgovornih funkcija za uspe$no organizovanje ljudi. Zato je bilo predvideno da uce i
po nekoliko stranih jezika. Iskustvo je pokazalo da su to bili preambiciozni planovi i od
njih se moralo odustati. Bilo je nuzno poboljSanje Skolskih uslova za rad, podizanje
novih zgrada, pripremanje adekvatnih nastavnih sredstava, popravljanje strucne spreme
ucitelja, povremeno produzenje trajanja osnovne Skole, uvodenje-VviSeg stepena
odgovornosti u radu i stalnog nadzora. Takav odnos prema prosvetnom radu poceo je
donositi bolje rezultate.

Prvi udzbenik za gradansko obrazovanje u Srbiji, pod nazivom Skolica za
gradanska prava i duznosti, napisao je 1873. godine Milan P. Mili¢evi¢. Uticaj ovog
dela nije mogao biti potpun jer sva deca nisu i§la v 8kolu, ali je u svakom slucaju
predstavljao pomak u odnosu na prethodni period. I uKraljevini Jugoslaviji ucilo se u
Skolama o pravima i duznostima gradana. 'Postojao je nastavni predmet Pouke o
gradanskim pravima i duznostima. U socijalistickom periodu predavao se Marksizam i
objasnjavao samoupravni drustveni sistem. Krace vreme postojao je poseban nastavni
predmet pod nazivom Osnovi socijalistickog morala. Posle toga preslo se na
uklju¢ivanje sadrzaja drustvenog sistema u svaki nastavni predmet, a odgovornost u
tom smislu sa jednog preneta je na'sve nastavnike.

Ni danas se ne: bi raspravljalo o demokrati¢nosti, demokratizaciji,
ravnopravnosti i sliénim terminima kada ne bi bilo prostora i mogucnosti za
unapredivanje i usavr$avanje na tom podrucju. Dok je u pogledu obuhvacenosti dece
razliCitih sredina_(selo, grad) dosta ucinjeno, kao i na polju ravnopravnosti u
nacionalnom’ smislu' (vecinska zajednica, manjine), u metodickom smislu (odnos
nastavnik—ucenik, ‘roditelj—nastavnik, uenik—ucenik, uc¢enik — nastavni sadrzaj), jos
ima dosta prostora za humanije odnose i ravnopravniji status ucesnika vaspitno-
-obrazovnog procesa. Od 2001. godine u Srbiji obrazovanje za demokratiju i gradansko
drustvo ostvaruje se kroz nastavni predmet pod nazivom Gradansko vaspitanje.
Holisti¢nost obrazovanja prosirena je i rehabilitacijom verskih sadrzaja, zastupljenih
pre svega u izbornom nastavnom predmetu pod nazivom Veronauka. Obrazovanje za
demokratiju danas predstavlja permanentan proces. Namenjeno je ne samo deci nego i
odraslima.

Definisanje osnovnih pojmova
Potrebno je definisati osnovne pojmove vezane za naslov rada. To su

demokraticnost, demokratizacija, diskriminacija, ravnopravnost, dualizam u
obrazovanju, Skolovanje, dete (deca).
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Demokrati¢nost Skolskog sistema, pre svega bogatih drustava, karakteriSe
primena principa i prepoznavanje svojstva skolskog sistema koji ne vrsi nikakve oblike
diskriminacije prema deci razli¢itih imovinskih prilika, nacionalnosti, rasa i polova.
Zasnovana je na demokratskom pravu svakog Coveka na jednake moguénosti
Skolovanja. Poznato je da je ovaj princip postavio jo§ Isus Hrist u zahtevu upué¢enom
svojim apostolima rekavsi im da idu i Njegovoj nauci pouce sve ljude sveta, a potom
Jan Amos Komenski u 17. veku u svojoj Velikoj didaktici.

Ovaj pedagog istice da Velika didaktika obuhvata opstu vestinu o tome kako
valja poucavati svakoga u svemu. Nedvosmisleno ukazuje na potrebu za Skolovanjem
u svim opStinama hri§¢anskih drzava, gradovima i selima, za omladinu oba pola, ne
zanemarujuéi nikoga. Kao politi¢ki princip ovaj zahtev je naglaSen u Deklaraciji o
pravima i duznostima gradana u doba francuske burZoaske revolucije. ,,Ponovo je
naglasen i u Deklaraciji o pravima covjeka OUN 1948 (Frankovi¢ i sar., 1963: 145).
Njegova univerzalna vrednost ne dovodi se u pitanje. Medutim, time Sto je
proklamovan ne zna¢i da je ostvaren. LakSe ga je proglasitil nego. realizovati.
Nobelovac Ivo Andri¢ pisao je da, dok god postoji siromastyo, svako bogatstvo je
nepravedno.

Imovinsku nejednakost kao znacajan faktor u ostvarivanju prava na Skolovanje
uzrokuju mnogi €inioci. To su realno postojanje imovinske-nejednakosti u klasnom
drustvu (a besklasno jo$ nigde nije izgradeno), dualizam skolskog sistema, nejednaka
gustoca Skolske mreze, problemi vezani za prevoz u¢enika od kuce do skole, placanje
Skolarine i nepostojanje ostalih oblika brige i olakSavanja skolovanja.

S tim u vezi je i neravnopravnost zena i muskaraca u pravu na $kolovanje. U
nekim sredinama, narocito u proslosti, tu'pojavu pojacavali su tradicionalni stavovi o
zenskoj deci 1 mi§ljenju da je njima doveljno da nauce poslove potrebne u domacinstvu
i podizanju podmlatka.

Jedan od uzroka nedemokrati¢nosti svakako je i nacionalna diskriminacija. Pod
turskom vlaséu, na primer, srpski.narod nije mogao vekovima slobodno da razvija
Skole na svom maternjem« jeziku. Postojanje kolonijalnih sila i zemalja takode je
karakteristiCan primer u tom smislu.

Sli¢no je i sarasnom diskriminacijom (poznata u Juznoafrickoj Uniji i sli¢no).
Ljudi se dele i realizuju razli¢ita prava na osnovu boje koZe, a ne po humanim,
stvarnim sposobnostima i vrednostima.

Samo onaj-Skolski sistem koji ne poznaje nijedan od navedenih oblika
diskriminacije moze se smatrati u potpunom smislu demokrati¢nim. Posto je to teze
realizovati, govori se o procesu demokratizacije kao putu ka ostvarenju pozeljne
demokrati¢nosti kao stanja.

Demokratizacija se u Recniku srpskoga jezika (2007: 264) definise kao ,,1.
sprovodenje demokratskih nacela u zivot, Sirenje demokratije; uredivanje drustva po
demokratskim nacelima drustva. 2. priblizavanje necega (nauke i umetnosti i dr.)
Sirokim narodnim masama, stavljanje nauke, umetnosti i dr. u sluzbu naroda,
umetnosti, kulture”. U svom osnovnom znacenju ,,demokratizacija oznaCava procese
putem kojih jedan politicki rezim postaje demokratski nakon nekog vida autokratije ili
postaje demokratskiji zahvaljujué¢i unutrasnjim reformama” (Kuper i Kuper, 2009:
121). Moze se rec¢i da je to teznja ili namera da svi ¢lanovi nekog drustva budu
ravnopravni, da budu subjekti politickih procesa. Slicno je i u pogledu demokratizacije
obrazovanja kao uzem pojmu.
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Demokratizacija obrazovanja ,o0znaCava prije svega proces (promjene,
kretanje), a demokrati¢nost obrazovanja je rezultat procesa demokratizacije, i asocira
na odredenu, iako uvijek samo uvjetnu zavrienost” (Soo, 1987: 5). Isti autor isti¢e da
demokrati¢nost obrazovanja nigde u svetu nije realizovana kao ,,gotova stvar”. Smatra
da to nije moguce. Moguée je da je samo u pojedinim aspektima obrazovanja
demokrati¢nost ostvarena u odredenoj meri i u razli¢itom kvalitetu. Radi se o izvesnom
pomaku od postojanja diskriminacije.

Re¢ diskriminacija dolazi od latinske re¢i discriminare, §to znaCi odvajati,
praviti razliku, nlat. discriminatio ,,u medunarodnim odnosima: davanje manjih prava
pripadnicima jedne drzave nego Sto se daju pripadnicima drugih drzava; rasna
diskriminacija socijalno-pravni odnos u nekim drzavama koji pripadnicima drugih rasa
i nacionalnim manjinama (npr. crncima i Jevrejima) osporava ona prava i gradanske
slobode Sto ih uzivaju pripadnici vladaju¢eg naroda; obespravljenje kolonijalnih,
polukolonijalnih naroda ili narodnih manjina od strane vladajuéeg naroda” (Vujaklija,
1996/97: 227). U prethodnim periodima vremena takvih je pojava bilo vi§e nego danas.

Ravnopravnost se shvata kao ,,svojstvo i stanje onoga koji je ravnopravan,
onoga §to je ravnopravno, jednakost u pravima: gradana pred sudom” (Vujanié i sar.,
2007: 1101). U demokratskom drustvu se i od obrazovnih politika<oc¢ekuje da budu
»inkluzivne”, da se ne iskljucuju. Ako je pristup svimwsegmentima formalnog
obrazovnog sistema dostupan svima, moguce je ' govoriti o visokom stepenu
ravnopravnosti. U suprotnom, postoji sputavanje i dualizam.

Dualizam u obrazovanju karakteriSepostojanje dva ,tipa” bitno razli¢itih
Skola. Jedne su one koje daju samo opste ‘obrazovanje, koje duze traju i pruzaju
mogucénost studiranja. Druge su one koje daju stru¢no obrazovanje, krace traju i vode u
rad bez mogucénosti ili sa oteZanim mogucnostima odlaska na studije. Takve skole izraz
su postojanja klasne podele i organizacije rada u drustvu. Jasno je da ,,demokratsko
drustvo ima vise razloga da se interesuje za plansko i sistematsko vaspitanje od ostalih
zajednica™'. Interesuje ga $kolovanje svih njegovih ¢lanova.

Skolovanje je ,,opsti naziv za pohadanje 8kole, savladavanje programa 8kole i
sticanje odgovarajuéih svedoCanstava” (Jaksi¢, ur.: 1996: 570). Skolovanje omoguéuje
da se period detinjstva ispuni vrednim sadrzajima i tako svaki pojedinac osposobi za
samostalan i sre¢an zivot u drustvu. Ono je potrebno i omoguceno i odraslima da se
usavr$avaju za rad i snalaZenje u sve brzim promenama.

Decja . prava regulisana su Deklaracijom o pravima deteta QOUN.
Karakteristican jerstav 10: ,,Dijete mora biti zaSticeno od postupaka koji mogu dovesti
do rasne, religiozne ili neke druge diskriminacije. Potrebno je da bude odgojeno u duhu
razumijevanja, prijateljstva medu narodima, mira i opéeg bratstva i s punom svijes¢u
da svoju energiju i talent (naglasio P. R.) treba staviti u sluzbu ¢ovjeka” (Bratanic,
1990: 107). Svim vaspita¢ima i nastavnicima u njihovom radu treba da bude kao
rukovodeci princip najveca korist za dete, razvoj njegovih sposobnosti, a ne nista
drugo, kako bi postalo koristan c¢lan drustva. U nepredvidenim situacijama i
(ne)prilikama detetu se, prema Deklaraciji, medu prvima pruza zastita i pomoc.

Dete je ljudsko bi¢e bez obzira na pol i doba svog ranog razvoja, od rodenja do
pocetka polnog sazrevanja. Medutim, dete je i ljudsko bice koje ¢e se tek roditi. Nekad
zapostavljeno detinjstvo, a pogotovo ovaj period razvoja, u poslednje vreme intenzivno

! Djui, DZ. (1969). Vaspitanje i demokratija. Cetinje, Obod, str. 64.
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se proucava. Poznato je da je Svajcarski psiholog Gustav Graber 1971. godine u Bernu
osnovao Internacionalno drustvo za izucCavanje prenatalne psihologije. O deci
prenatalnog perioda razvoja sve vise se zna. Sveti Porfirije (a to nije samo njegov stav,
niti je stav samo Crkve) s pravom naglasava da vaspitanje deteta poCinje od njegovog
zaceCa. Dr Ranka Radulovi¢ smatra da svako od nas ima traumu od rodenja, ali su
sreéni oni kojima je to prva trauma. Mnogo njih je imalo traume jo§ iz prenatalnog
doba. Svaka inkluzija i demokratizacija, kao savremeni i humani termini i procesi,
treba i o tome da vode racuna.

Doprinos demokratizacije drustvenih odnosa kreativnosti mladih

Samo ako ima priliku da razvije svoje potencijale, svaki ¢lan drustva moze
dosti¢i pozeljni stepen kreativnosti. Uspeh nije potpun ako to uspe da ostvari samo
neko ili samo delimic¢no. Jo$ je Komenski pisao: ,,U Skolu ne treba uzimati samo decu
bogatih i znamenitih ljudi ve¢ svu decu podjednako, plemi¢ku i gradansku, bogatasku i
sirotinjsku, decake i devojcice po svim gradovima, varoSima, selima i‘zaseocima... ”
(Komenski, 1997: 83). Pouzdano se zna, istice Komenski, da Bog katkad od
najsiromasnijih, najprezrenijih i najnepoznatijih ljudi stvara narocito‘delo svoje slave.
U skladu sa svojim ilustrativnim principom obja$njenja,,analogijom sa procesima u
prirodi, trazi da se ugledamo na nebesko Sunce koje osvetljava, greje i ozivljava celu
zemlju ,,da bi Zivelo, zelenilo se, cvetalo i donosilo. plodove sve §to moze Zziveti,
zeleniti se, cvetati i donositi plodove” (Komenski, 1997: 83). Ni one sa teSkocama ne
treba iskljucivati iz procesa vaspitanja i obrazovanja u $koli, bez obzira $to takvi teze
napreduju. Njima treba jo§ vise da se pomogne da bi bili sre¢ni. Veliki mislilac Paskal
smatra da je opasno ,,suviSe objasnjavati Coveku njegovu sli¢nost sa zivotinjama, ne
kazujuéi mu i veli¢inu njegovu; jo$ je opasnije suviSe mu predstavljati njegovu
veli¢inu, ne poredec¢i je s njegovom niskocom; a najopasnije je, ne kazivati mu ni jednu
ni drugu”.? Kako ée se ¢ovek, bez.obzira na uzrast, oseéati zavisi od teznji drustva u
kojem zivi i razvija se. Istinski demokratski udesena drustva preferiraju ravnopravnost
svojih €lanova, koja ih Cini'sreénima.

S tim u vezi wrSe se rasprave o demokrati¢nosti i srodnim temama i
osmisljavaju reforme koje bi trebalo da uti¢u na modernizaciju vaspitno-obrazovnog
sistema 1 uskladivanje Skolovanja u Srbiji sa sistemima razvijenih zemalja. Osim na
promene u nastavhim sadrzajima, oblicima rada i nastavnim metodama, misli se i na
promenu polozaja ucenika u nastavi s ciljem da se obezbedi sticanje kvalitetnijeg
znanja, razvoj viSih mentalnih procesa, interesovanja i talenata, usvajanje univerzalnih
ljudskih vrednostii i demokratizaciju Skole u celini. ,,Drustveni ciljevi u osnovnom
obrazovanju definisani su prosvetnom politikom Republike Srbije i oni su izrazeni
najpre u Ustavu Republike Srbije, a potom u zakonima, pravilnicima i nastavnim
planovima i programima” (Bazi¢, 2012: 128). Tek potom sledi realizacija u
svakodnevnom nastavnom radu, zajedniCkim aktivnostima nastavnika i ucenika.
»Metodika gradanskog obrazovanja nalazi se medu najmladim interdisciplinarno
utemeljenim pedagoskim disciplinama” (Ili¢, 2013: 1145). I od nje i u njoj ocekuje se
holisticki pristup raznovrsnim pitanjima i problemima druStvene stvarnosti.

2 Miliéevi¢, B. M. (1873). Skolica za gradanska prava i duznosti. Beograd, Drzavna $tamparija,
str. III.
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Gradansko obrazovanje je proces koji ne podrazumeva samo sticanje
gradanskih znanja 1 veStina, nego i formiranje gradanskih vrlina, gradanske
posvecenosti svakog pojedinca zajednickom, opStem dobru i stvarnoj demokratiji.
Mogu¢énosti za sprovodenje raznovrsnih zajednickih aktivnosti, vezanih za drustvenu
osnovu i razumevanje drustvenih tokova i tendencija, postoji ne samo u okviru
nastavnog predmeta Gradansko vaspitanje nego i u okviru svih ostalih nastavnih i
vannastavnih oblasti.

Pozeljno je da se u Skolskim aktivnostima afirmise slobodno, kriticko misljenje
i toleri$u razlike u misljenju. O svakom argumentu moze se ravnopravno raspravljati,
mogu se traziti njegove prednosti i sagledavati nedostaci. Postojanje razliCitosti se
podrazumeva. S veéim stepenom slobode i mogucnosti dijaloga, poStovanja pravila
timskog rada, povecava se i nivo odgovornosti za zajednicki donete odluke i njihove
ishode i realizaciju. Za ucesc¢e u takvim procesima, smatra se da gradanin mora da
poseduje demokratske dispozicije kao Sto su: tolerancija, osecaj za pravicnost, nada,
sigurnost, poverenje, pristojnost, odvaznost i slicne karakteristike. Javne obrazovne
ustanove, u izgradnji ovih osobina, igraju klju¢nu ulogu dajuci. svej doprinos od
najranijih godina skolovanja, dominantnom primenom demokratskog stila rukovodenja
u svom radu.

Svi procesi koji doprinose poboljsanju kvaliteta rada-u nastavi podjednako su
vazni i u svima podjednako treba da dode do poboljsanja. Velika oCekivanja su u
poboljsanju finansijskih i materijalnih resursa.svih skola. Takode, bitan je kvalitetan,
osposobljen i za rad 1 permanentno usavrSavanje.motivisan nastavni kadar. Osim toga,
na sazimanju sadrzaja u nastavnim programima neradi se jo$ uvek onoliko koliko bi
trebalo. Umesto toga, krivica se Cesto prebacuje na ucenike u smislu da ne Citaju
dovoljno, da traze skracene, lakse, vizuelne varijante.

O potrebi korelacije nastavnih sadrzaja donekle se i piSe, ali u realizaciji ima
jo§ mnogo prostora i moguénosti za njenu osmisljenu primenu u praktiénom radu. Za
postizanje kvalitetnijeg znanja'uCenika vazno je i veCe angazovanje svih ne samo na
sticanju i verbalnom reprodukovanju steCenih znanja ve¢ na njihovoj primeni u
svakodnevnom zivotu i konkretnim Zivotnim situacijama. Znacajan pomak moguc je i
na konceptualizovanju integralnog (holistickog) pristupa obrazovanju za demokratiju.
Umesto tradicionalne repetitivne, deci nametnute aktivnosti, prostora za demokratsko
zivljenje u $koli ima dovoljno u okviru svakog nastavnog predmeta. Demokratsko
vaspitanje moze da’ prozima i bude utkano u sve Skolske programe, nastavne i
vannastavne aktivnosti. Demokratski komunikacijski obrasci sti¢u se samim Zivljenjem
i uces¢em u aktivnostima koje se organizuju i realizuju u savremenoj i humanoj skoli,
odakle se reflektuju na Citavo drustvo, i obratno.

U opredeljenjima Saveta Evrope isti¢e se da je glavna misija obrazovanja za
demokratiju i gradansko drustvo jaCanje pluralisticke demokratije, ljudskih prava i
vladavine zakona. ,,Dakle, od gradanskog vaspitanja se ocekuje da pripremi mlade za
aktivno ucesée u javnom zivotu demokratski uredenog drustva” (Bazi¢, 2009: 15). Na
taj naCin stvara se nova politicka i kulturna svest. Putem obrazovanja sti¢u se znanja o
drustvu od kojih se ocekuje njihova primena, ponasanje licnosti u skladu sa stecenim
znanjima, ljudskim pravima i slobodama, tolerancijom, mirnim i strpljivim reSavanjem
konflikata u drustvu. Od individue se ocekuje kooperativan odnos sa institucijama
drustva, a to nije moguce ostvariti bez prethodno formirane kooperativne licnosti. Ona
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se izgraduje ne samo sistematskim Skolskim radom ve¢ i putem razli¢itih udruzenja i
organizacija. Svoj doprinos daju i mediji i drugi druStveni faktori.

Institucionalni deo demokratski zamiSljenog i zasnovanog drustva
pretpostavlja postojanje demokratski izabranog parlamenta, vlade formirane na
principima zakona, rada nezavisnih sudova, mogucnost ostvarenja prava na slobodu
govora. Osim ovog, institucionalnog preduslova niSta manje znaCajno nije ni
postojanje volje za svestranim kreativnim izrazavanjem i humanim manifestovanjem
velikog broja gradana odredene sredine. Od njih se ocekuje osecCanje odgovornosti,
medusobnog pomaganja, razumevanja (solidarnosti), strpljivosti i pravednosti.

Sve te vrednosti trajna su dobra i prenose se sa generacije na generaciju.
Neguju se i usavrSavaju u situacijama medusobnih kontakata i komunikacije u
predskolskom periodu i realizuju kao zadaci nastave u svakodnevnom Skolskom
zivotu. To je najbolji uzrasni period kad se osim Cinjenicke grade i mnostva
kvantitativnih podataka razli¢itih nastavnih predmeta ucenici uce da razlikuju pristojno
od nepristojnog ponasanja prema ¢lanovima drusStva, bez obzira na uzrast, s kojima
zive u neposrednom okruzenju. Od prvog dana dolaska u vrti¢ ili wskolu deca pocinju
da primeéuju da nisu sama, da nisu ona u centru zbivanja, da pestoje.i drugi, da i oni
imaju neke Zelje 1 potrebe, da i njih treba saslusati, da im treba pomo¢i, nesto posuditi,
pokloniti. Kad deca tako po¢nu da rade sa zadovoljstvom; a ne'zato $to moraju, $to ih
neko prisiljava, zadatak je ispunjen. Treba samo istrajati da takvo ponasanje postane
svakodnevna praksa, navika i pravilo a ne izuzetak. Medutim, desava se i to, da iako
kreativnije od odraslih, dete s vremenom blokira:svoje predispozicije koje se gase pod
uticajem raznih nepovoljnih cCinilaca sredine u»kojoj odrasta, vaspitava se. A.
Marjanovi¢ s pravom istice da je Covek. napredovao od stvorenja do stvaraoca.
Stvaralastvo se od njega danas o¢ekuje-na svakom koraku.

Kao i sve ostalo, i demokratski stil ponasanja, uvezbava se u kontinuiranom
Skolskom nacinu rada. Uceniku se poverava odgovornost u skladu sa njegovim
mogucnostima shvatanja i moéima,realizacije. Na primer, ukoliko u razredni kolektiv
dode ucenik s kojim nece biti lake da se radi, umesto da nastavnik kaze: ,,Pored Jovana
1 Milana, samo si mi jos$ ti'bio'potreban u ovom odeljenju”, bolje je da kaze: ,,Da bi se
snaSao u novoj sredini; pemoéi ¢e ti Nenad, Pera, Milica... ” (Prodanovi¢, 2013. 79). Sa
interaktivnim preuzimanjem odgovornosti pocinje se od najuzeg zivotnog koncentra,
sa svakodneyvnim stvarima. Staro pedagosko i psiholosko pravilo govori da sve $to
mogu da rade uceniei ne treba da rade ucitelji niti roditelji.

Dok je ,,psihologija XIX veka bila zaokupljena istrazivanjem problema svesti,
u prvoj polovini XX veka ona se bavi nesvesnim, a tek od kraja proslog veka ukazuje
se na moguc¢nost bavljenja i nadsvesnim, duhovno-religioznim fenomenima, kao i sve
prisutnija teznja ka holistickom (P. R.) pogledu na ljudsko bi¢e” (Grupa autora, 2007:
129). U vreme neslucene i dosad neprevazidene rascepkanosti nauke i njenih oblasti
ovo predstavlja nuzan poziv na povratak ka celovitosti, sintezi.

Zakljucak

I vrti¢ i Skola najbolje ¢e ostvariti svoju namenu ako se trude da predstavljaju
realan a ne zatvoren i izdvojen zivot. Zato je potrebna dobra komunikacija, povezanost
svih sa svima, u ustanovi i izvan ustanove. Zbog toga se sve viSe naglasava potreba
holistickog pristupa sagledavanju savremenog sistema vaspitno-obrazovnog rada.
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Medu aktivnosti koje je pozeljno da obavljaju sami uéenici, izmedu ostalog,
ubrajaju se: samostalno CiS¢enje prostorija u svojoj skoli (ustanovi), uzgajanje biljaka i
briga o njima ne samo tokom $kolske godine nego i za vreme letnjeg raspusta, izrada
plakata i fotografija, pisanje izveStaja o aktivnostima za vreme pojedinih Casova,
brisanje $kolskih prostorija i namestaja u njima. Vazno je, takode, navikavanje ucenika
da se veoma rano motiviSu na uspesno reSavanje svojih konflikata na razrednom vecu.
Osim toga, u bolje organizovanim Skolama, ucenici se opredeljuju za rad makar u
jednoj, za Skolski zivot korisnoj sluzbi. Na kraju izvrSenja zadatka preuzetog u
aktivnosti, uvidaju da od dobro uradenog posla imaju korist svi. Tokom citave godine
odrzavaju se sastanci na kojima moze da se raspravlja o svemu $to ucenike u skoli
interesuje. Na tim susretima iznose se problemi, saopStavaju argumenti, donose
zakljucci, predlozi i osmisljavaju najbolja reSenja.

Ovakvi vidovi participacije ucenika u upravljanju svojim delatnostima u $koli
predstavljau doprinos razumevanju, izgradivanju i napredovanju demokratizacije, ali u
slu¢aju vecih odstupanja od pozeljnog toka svaki ucitelj ima pravo (da‘interveniSe i ne
dozvoli neprihvatljiva ili Stetna ponasanja pojedinaca.

Ako se na jednostavan i razumljiv nacin objasni potreba Stednje energije i
zastite covekove zivotne sredine, i deca predskolskog uzrasta mogu‘mnogo doprineti
kvalitetnijem zajedni¢kom zivotu u drustvu. ,,USteda energijes-moze da pomogne da se
spase tvoja planeta, zato smanji upotrebu elektri¢ne energije; vodi racuna o biljkama i
kuénim ljubimcima, ne rasipaj vodu i recikliraj sve Sto’ mozeS. Ukljuci i svoju
porodicu, zajedno ste jaci!” (Makej i Boninys 2010:/22). Deca se motivisu jo§ od
predskolskog uzrasta, u porodici, da kreativno razmisljaju i ponasaju se odgovorno.
Mogucénosti za pravilno postupanje nalaze se u svacijoj sobi, kuci, napolju, u drustvu
sa ostalom decom, u prodavnici, u $koli;.;na odmoru...
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DEMOCRACY AS A PRE-CONDITION FOR EXPRESSING AND DEVELOPING CREATIVITY
IN THE SYSTEM OF PEDAGOICAL AND EDUCAITONAL WORK

Summary: The school appeared in the world of social classes, in the economy of the extras, and
for a long time it was not aimed for all children. It is only in new social-economic circumstances that there
is an intention for its democratization and massive use. The democratic system is the one and the
characteristic of the school system in which there are no forms of discrimination towards children. All the
children, no matter what their material status is, their gender, nationality or race, are given equal
possibilities for education. This kind of relation is nourished, not only at school, but also in the entire
society. In this respect, certain measures are undertaken, which follow realization of the proclaimed
values. It is the democratic right of each man to realize equal possibilities for education. This field
regulates certain number of international legislative procedures.

Key words: democratization, democracy, discrimination, equality, dualism in education,
education, children.

PA3BUTUE OEMOKPATUU KAK MPEABAPUTEJIbHOE YCJTOBUE BbIPAXKEHUSA 1 PASBUTUA B
CUCTEME BOCINNTAHUA N OBPASOBAHUA TBOPYECKOIO KITUMATA

Pestome: Llikona cosgaHa B KiaccoBom oOLeCTBE, B.IKOHOMUKE U3ObITKA N B TEYEHNE
J/INTESILHOIO BPEMEHU He Oblria MpegycMoTPeHa 4/151 BCEX [EeTEU. TO/IbKO B HOBbIX COLUATIBHO-
SKOHOMUNHECKMX YCIIOBUAX [I04HEPKUBAETCH HaMEPEHUE [ Kacaloljeecs ee [emMokparniauymm u
PacTyLyed rnorysisgpHoOCTH. [JeMOKpaTNHECKUMMN CYNTAIOTCH. TOJILKO Te MPUHLNIBI U XaPAKTEPUCTUKU
LIKOJTbHOM CUCUTEMBI, KOTOPbIE HE MPU3HAIOT KaKOU-TInO0 . QOOPMbI UCKDUMUHALMM 10 OTHOLLIEHMIO K
4geram. Jliobomy 4es/10BeKy, He3aBNCHMO OT €ro QPUHAHCOBOIO OJIOXKEHUS, 10718, HALMOHA/IbHOCTH
WM packl — JOJIKHbI ObITb 00€CIEHEHbI PABHBIE BOSMOXHOCTU 4/15 00pa30BaHus. Takoe OTHOLEeHNe
UMEET MECTO HE TOJIbKO B LLUKO/IE, HO M BO BCEM.OOLYeCcTBE. B CBA3MN C ITUM [OJIKHbI ObIThb MPUHATbI
COOTBETCTBYIOUMNE MEPLI A/ HAO/IIOLEHNS 34 XO4OM OCYUJECTBIIeHNS  IPOBOSI/IALLEHHBIX
LeHHOCTEH. [eMOKpaTn4eckum rpasom /io00ro0 Ye/10BEKA, SB/ISETCA PaBo peann3oBaThb PaBHbIe
BO3MOXHOCTH /15 06pa3oBaHusi. 31a 00/1aCTb perysinpyeTcs U PSLOM MEXAGYHAPOAHbIX MPaBOBbIX
HOPM.

Kriro4eBble c/108a: 4EMOKPATHS, JEMOKPATUIALNS, AUCKPUMNHALNS, PABEHCTBO, 4Yasinsm
B obs1actv 06pa3oBarHns, 00yHeHue, 4eTH.
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MATEMATICKI JEZIK
U POCETNOJ NASTAVI MATEMATIKE

Rezime: Razvoj matematickog misljenja odreden je. razvojem odgovarajuceg
matematickog jezika. Pod matematickim jezikom podrazumevamo njegovu retoricku i
simbolicku komponentu, ali i prirodni jezik, koji predstavlja osnovu.za razvijanje matematickog
jezika. Cilj naSeg istrazivanja usmeren je na ispitivanje' nivoa.razvijenosti i razumevanja
matematickog jezika kod ucenika IV razreda osnovne Skole. Razvijenost matematickog jezika
pratili smo kroz sposobnost ucenika da svoja uopstavanja izraze na razlicite nacine: prirodnim
jezikom, retoricki (koris¢enjem matemaicke terminologije) i simbolicki. Kao indikator
razumevanja matematickog jezika koristili smo-prepoznavanje strukturno istog matematickog
odnosa koji je izraZen na razlicite nacine. Osnovniizakljucak naseg istraZivanja jeste da vecina
ucenika vlada matematickim jezikom samowu domenu proceduralne komponente znanja, Sto
znaci da se sluzi simbolickim zapisom po odredenim pravilima, bez razumevanja njegovog
znacenja. Kao implikaciju istraZivanja navodimo potrebu sistematskog razvijanja matematickog
Jjezika u nastavi kroz izrazavanja.generalizacija na razlicite nacine, Sto podrazumeva aktivnosti
koje podsticu postepen prelazak sa neformalnih na vise formalne nacine izraZavanja znacenja
matematickih pojmova, kao, i aktivnosti izrazavanja znacemja simbolickih generalizacija
koriséenjem retorickog i.matematickog jezika.

Kljuéne reci:\matematicki jezik; prirodni i retoricki (matematicki) jezik; matematicki
simbolizam.

Teorijske osnove

Matematika je Cesto smatrana teSkom i misterioznom naukom, i to zbog
brojnih simbola kojima se predstavljaju matematicke ideje. Matematicki jezik je
univerzalan i razumljiv bez obzira na govorno podrucje. Univerzalnost matematickog
jezika potice iskljucivo od njegove simbolicke komponente, jer su matematicki simboli
ti koji imaju univerzalno znacenje. Re¢i matematickog vokabulara se ponaSaju kao i
reCi svakodnevnog govora, Sto zna¢i da se razlikuju od jezika do jezika. Iako je
znacenje matematickih pojmova identicno, oni u zavisnosti od podrucja imaju
drugacije nazive, dok su simboli kojima se ti pojmovi oznacavaju svuda isti (Skemp,
1987). Jezik simbola je mocan jer otklanja mnoge razlike koje standardni jezik
odrazava 1 znaCajno S§iri njegovu primenljivost. Ipak, Viler naglasava da je jezik
simbola semanticki izuzetno slab i da predstavlja tesko¢u za onoga koji uci
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prilagodavaju¢i se na viSe razliCitih konteksta. Problem nerazumevanja znacenja
matematickih simbola kod ucenika razmatrala je Kijeran (Kieran, 1992), koja
primecuje da ,,zahtevi postavljeni pred ucenike, pri uenju algebre podrazumevaju, s
jedne strane, tretiranje simboli¢kih reprezentacija, koje ili imaju malo ili nimalo
semantickog sadrzaja kao matematickih objekata, a sa druge operisanje ovim
objektima putem procesa koji obi¢no ne daju numeric¢ka resenja”. Ucenici Cesto nisu
svesni opSte doslednosti matematicke notacije i moc¢i koju ona daje. Njihova pogresna
tumacenja vode ka potesko¢ama u razumevanju pojmova i mogu trajati i po nekoliko
godina ukoliko se ne prepoznaju i isprave. Mekgregor i Stejsi (Macgregor and Stacey,
1997: 15) pri razmatranju teSko¢a razumevanja matematickog simbolizma od strane
ucenika zakljuuju: ,,Smatramo da pogresna tumacenja kod mladih ucenika nisu
pokazatelji niskog nivoa kognitivnog razvoja; oni su promisljeni pokusaji ucenika da
pronadu smisao u novoj notaciji ili ih uzrokuje transfer znacenja iz drugih konteksta.
Kod starijih ucenika, medutim, oni ukazuju na neuspeh u konsolidaciji znanja, §to
moze imati vise uzroka”.

Rasprava o simbolizovanju i modelovanju pokazala je promenu u idejama
kako simboli i modeli mogu biti iskoriS¢eni da podrze razvoj matematickih pojmova.
Grevmejer 1 Tervel (Gravemeijer and Terwel, 2000: 2) kazu sledece:’,,Glavna ideja je
da se oblici simbolizacije (sheme, dijagrami, modeli, ili.¢ak govorni termini) pojavljuju
u kontekstu aktivnosti koje zahtevaju dostupnost takvih simbolickih sredstava, i da
funkcionalni zahtevi ovih aktivnosti stimuliSu. poboljSanje nacina simbolizovanja kod
dece”. Proces simbolizacije autori vide kao rezultat ucenikove matematicke aktivnosti,
tj. simbolizacija i znacenje simbola razvijaju se interaktivno. Znak se sastoji od para
koji ¢ine oznaceni i oznacilac, gde oznaceni ima dinamicku ulogu u kreiranju novih
znakova. Sli¢an stav zastupaju De Lima.i Tol.(Nogueira de Lima and Tall, 2006), koji
smatraju da manipulacija simbolima bez vezivanja za ideju nema smisla, ne vodi
razumevanju, ve¢ dovodi do automatizma u radu, tokom kojeg ucenici ne aktiviraju
mozak na nacin koji matematika, zahteva. Devlin (prema Zelji¢, 2014) uporeduje
matematicke simbole sa notama; a matematicke pojmove i ideje sa muzikom; naime,
tek kada se note odsviraju'na nekom intrumentu, dobija se muzika. Analogno sa tim,
tek kada se matematicki simboli pravilno rastumace i razumeju, S§to podrazumeva
shvatanje razlike izmedu simbola i znacenja simbola, moZe se govoriti o znacenju ideja
i algoritama.

Komunikacija u nastavi matematike, kao i bilo kog drugog predmeta, jedno je
od glavnih pedagoskih pitanja. Za uspeSnu komunikaciju u nastavi matematike
potrebno je ovladavanje matematickim jezikom, kome se vrlo Cesto ne poklanja
dovoljno paznje, iako je poznato da je upravo nerazumevanje znacenja matematickih
simbola jedan od glavnih uzroka neuspeha ucenika u matematici (Skemp, 1976;
Kieran, 1992; Macgregor and Stacey, 1997). U matematickom obrazovanju
razlikujemo prirodni — maternji jezik i matematicki jezik. Neki autori (Morgan, 2014)
pod pojmom matematicki jezik podrazumevaju komponentu matematickog vokabulara
i komponentu koja obuhvata prirodni vokabular, odnosno prirodni jezik smatraju
delom matematickog jezika. Matematicki jezik Cine dve komponente: simbolicka
komponenta 1 retoricka komponenta. Prva je skup svih matemati¢kih simbola koji
sluZze da bismo na brz i efikasan naéin operisali matematickim pojmovima. Druga
objedinjuje reci koje su nastale za potrebe matematike i reci iz prirodnog jezika koje u
matematickom kontekstu dobijaju ,,matematicko” znacenje. Neki tu drugu grupu reci
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nazivaju i preklapanjem matematickog i prirodnog jezika, koje rezultira zabunom u
shvatanju znacenja pojmova (prema Barwell, 2013). Znacaj prirodnog jezika, kao
osnove na kojoj se generise jezik matematike, istice Kuzi sa saradnicima, koji smatra
da je matematicki jezik generalizacija koja je rezultat usmeravanja ucenika da
reflektuju o prirodnom jeziku. U tom smislu, prirodni jezik postavlja osnovu za
stvaranje i tumacenje reprezentacija napisanih matematickim jezikom (Cusi at al.,
2011). Retoricke generalizacije (korisS¢enjem matematicke terminologije) su vazne jer
¢ine matematicke ideje dostupnim za ucenike i mogu se koristiti za izgradivanje
razumevanja istih (Carpenter and Levi, 2000; Cooper and Warren, 2011).

Ucenici Cesto ne uspevaju da razlikuju prirodni jezik od retorickog
matematickog jezika, ve¢ ih dozivljavaju isto, kao ,,tekst”, bilo napisan ili izgovoren,
dok su simboli ,prava” matematika. Sistemsko razvijanje matematickog jezika
podrazumeva prelazak sa izrazavanja neformalnim jezikom na izrazavanje Sto je
moguce vise formalnim jezikom matematike (Barwell, 2013). Kada govorimo o
odnosu retorickog aspekta matematickog jezika i prirodnog jezika, mozemo da uo¢imo
da oni funkcioniSu po istim principima i pravilima. Jedina razlika se ogleda u tome Sto
prvi podrazumeva odreden matematicki vokabular i terminologiju ¢ija su znaenja
precizno odredena u okviru matemati¢kog konteksta. Sa tim u veziy Barvel (Barwell,
2013) istice da matematicki jezik (misli se na retoriCki aspekt matematickog jezika)
nikada ne moze biti potpuno formalan jer se uvek, bar delimicno, oslanja na prirodni
jezik. S obzirom na to da se decje spontano. miSljenje izrazava prirodnim jezikom,
njegova uloga u matematici je ocigledna —. svakodnevni jezik pomaZe razvoj
matematickog. Neki autori tekstualne probleme vide kao konkretne reprezentacije koje
uz koriS¢enje prirodnog jezika kojim se opisuju realne situacije sluze kao osnova za
generisanje matematickih ideja i jezika-(Gerofsky, 2009; Ding and Li, 2014).

Prevodenje prirodnog jezika na matematicki podrazumeva postojanje nekog
matematickog problema u realnom kontekstu, koji treba zapisati matematickim
simbolima. Taj matematicki problem se ucenicima izrazava prirodnim jezikom i ¢esto
je neka situacija iz ,,stvarnog zivota”, koju oni treba da izraze matematickim terminima
i simbolima. Suprotno od toga; prevodenje sa matematickog na prirodni jezik znaci da
na osnovu odredenog matematickog izraza ucenik osmisli realnu situaciju i tekst
zadatka u realnom kontekstu koji bi mogao da odgovara tom zapisu. Ucenicima Cesto
nedostaje jezik kojim mogu da izraze i uopste pravila, tj. oni mogu da ih razumeju i
identifikuju, ali.new-iskazu re¢ima i tako ih izraze (Cooper and Warren, 2011). Kuper i
Voren naglaSavaju vaznost aktivnosti u kojima ucenici sami pokusavaju da uopste
pravila rec¢ima, a ne da im se pravila saopStavaju u gotovom obliku (Warren and
Cooper, 2003). Sli¢no, Stevanovi¢ i saradnici (Stevanovi¢ i dr., 2014) isticu da
razumevanje veza izmedu verbalno i1 simbolicki izrazenih matematickih struktura
podstice razvoj algebarskog misljenja.

Fokus istrazivanja koje su sproveli Zelji¢ i Dabi¢ bio je na ispitivanju kvaliteta
znanja u¢enika koje se odnosi na raCunanje vrednosti izraza sa viSe operacija, u smislu
povezanosti: a) proceduralnih vesStina, b) mogucnosti uopStavanja pravila i V)
sposobnosti osmisljavanja znacenja izraza kroz osmi$ljavanje realnih situacija koje
odgovaraju datom izrazu. Slaba korelacija izmedu razlicitih aspekata znanja koja se
odnose na ove sadrzaje pokazuje da su strategije uCenja usmerene na razvijanje
proceduralnih vestina koje ne predstavljaju primenu postupaka racunanja sa
razumevanjem. Autori zaklju¢uju da postoji tendencija da se od ucenika ocekuje da
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savladaju vestine simbolicke manipulacije, a da je retoricko izrazavanje pravila kao
osmisljavanje njihovog znacenja kroz realne problemske situacije zapostavljeno.
Sliéno, Cutura i Vulovié (Cutura i Vulovi¢, 2016) navode da predstavljanje
matematickih izraza u formi teksta od strane uc¢enika na jezicki korektan i inovativan
nacin nije uobicajena pojava u nastavi matematike, ve¢ da se najcesce sprovodi obrnut
proces. To znaci da je prevodenje prirodnog na matematicki jezik mnogo zastupljenije
u udzbenicima i na samoj nastavi matematike.

Razvijanje znaCenja simbola, a posebno razvijanje osnove na kojoj je
manipulacija simbolima osmiSljena i prac¢ena odgovaraju¢im predstavama, primaran je
zadatak u ucenju rane algebre. Pitanje kako pribliziti jezik simbola ucenicima i kako
razviti znacenje tih simbola izaziva brojne polemike (Spijunovié, K., Mari¢ié, S.,
2016).

Metodoloski okvir istraZivanja

Kao §to je matematika nastala iz matematizacije stvarnesti; tako i ucenje
matematike treba da poti¢e iz matematizacije realnosti. Umesto. da se pocinje sa
odredenim apstrakcijama ili definicijama koje ¢e se kasnije primenitiymora se poceti sa
kontekstima koje se mogu matematizovati (ibid.). U€enici® moraju da nauce da
analiziraju i organizuju problemske situacije i da primene matematiku u problemskim
situacijama koje za njih imaju smisla. Retoricke generalizacije, retoricki matematicki
jezik, vidimo kao sponu izmedu kontekstualizovane' problemske situacije, izrazene
prirodnim jezikom, i formalnog matematickog simbolizma. Cilj nasSeg istrazivanja
usmeren je na ispitivanje nivoa razvijenosti i.razumevanja matematickog jezika kod
ucenika IV razreda osnovne skole.

1z postavljenog cilja formulisani su i dati slede¢i zadaci istrazivanja:

1. [Ispitati uspesnost ucenika pri prevodenju tvrdenja iz prirodnog na matematicki
jezik (retoricki i simbolicki).
2. Ispitati uspesnost u€enika pri prevodenju tvrdenja iz matematickog (retorickog

i simbolickog) na prirodni jezik.

3. [Ispitati da li u€enici razlicite forme teksta (koriS¢enje retorickog matematickog
jezika i prirodnog jezika) prepoznaju kao strukturno isti odnos.

U istrazivanju je koriS¢ena deskriptivna metoda i tehnika testiranja. Za potrebe
istrazivanja osmiSljen je odgovarajuci test znanja. U obradi podataka koriS¢ene su
sledece statisticke mere: frekvencija, procenat i Hi-kvadrat test (Chi-square test).
Uzorak istrazivanja ¢ine ucenici iz dva odeljenja Cetvrtog razreda jedne osnovne Skole
u Beogradu, njih ukupno 50.

Analiza i interpretacija rezultata istraZivanja

Prevodenje tvrdenja iz prirodnog na matematicki jezik. Uspesnost ucenika pri
prevodenju tvrdenja iz prirodnog na matematicki jezik (retoricki i simbolicki)
proveravali smo kroz prvi zadatak na testu. Zadatak je glasio:

Na svakoj od tri police nalaze se po dve kutije. U svakoj kutiji ima po 15 bojica.
Koristec¢i samo operaciju mnozenja, mozemo da izracunamo koliko ukupno ima bojica
na dva nacina.
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a) Prvi nacin: Drugi nacin:
b) Dva nacina racunanja izrazavaju jedno pravilo aritmetike. Izrazi pravilo recima. v)
Izrazi pravilo simbolima.

Realna situacija predstavljena u zadatku osmiSljena je tako da predstavlja
osnovu za znacCenje pravila zdruzivanja Cinilaca. UspeSnost ucenika na komponentama

zadatka predstavljena je u Tabeli 1.

Tabela 1. UspeSnost ucenika u prvom zadatku

Tacno Netac¢no Nije uradilo
32 (64%) 16 (32%) 2 (4%)
18 (36%) 2 (4%) 30 (60%)
22 (44%) 10 (20%) 18 (36%)

Na osnovu ovih rezultata, zakljucujemo da su ucenici najvise/samopouzdanja
imali u prvom primeru (samo 2 uc¢enika nije pokusalo da resi zadatak);kada je trebalo
tekst na prirodnom jeziku zapisati kao matematicki izraz i izracunati rezultat.

Analizom odgovora ucenika primetili smo karakteristicnu” gresku, koja se
ogleda u tome da su ucenici, na osnovu problemskessituacije, prepoznali pravilo i
zapisali jednakost (3 -2) - 15= (3 - 15) - 2. Ova jednakost izrazava pravilo zdruzivanja
Cinilaca, ali po znacenju ne odgovara tekstu (Primer 1).

L
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Primer 1. Pisanje izraza (i jednakosti) koji ne odgovaraju znacenju teksta

Ovakva (tendencija nam pokazuje da ucenici realne problemske situacije ne
dozivljavaju kao osnovu za generisanje izraza, tj. da prirodni jezik ne dozivljavaju kao
osnovu za generisanje matematickog jezika (Gerofsky, 2009; Cusi at al., 2011; Meixia
and Li, 2014; Morgan, 2014).

Sto se ti¢e retoricke generalizacije i izrazavanja pravila, uspesno je bilo 36%
ucenika. Kada je re¢ o imenovanju pravila, netacni odgovori su uglavnom bili
nepotpuni. Ucenici su uvideli da se radi o zameni mesta ,,neCega”, ali nisu tac¢no (ili
nisu uopste napisali) ¢ega, pa se tako vise puta kao odgovor javlja samo ,,zamena
mesta”. Na osnovu ovoga zakljuCujemo da ucenici Cesto nazive pravila nauce
»,hapamet” i ne dovode ih u vezu sa znaCenjem pravila. U njihovim odgovorima
primetili smo tendenciju da se ucenici prilikom uopStavanja pravila vezuju za
konkretne brojeve iz zadatka, tj. ne uspevaju da uopste pravilo, ve¢ ga vezuju za
konkretnu situaciju. To nam govori da u trenutku testiranja uCenici nisu uspeli da
iskoriste matematicki vokabular (reCi cinioci i proizvod umesto konkretnih brojeva)
koji bi trebalo da poseduju, jer mozda nisu svesni njegovog znacaja u retorickom
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iskazivanju pravila (Carpenter and Levi, 2000; Cooper and Warren, 2011). Uéenici koji
nisu uspeli da uopste pravilo opisivali su svoje procedure racunanja i u njihovim
odgovorima se ne moze naslutiti da su osvestili znacenje pravila zdruzivanja Cinilaca.
U njihovim odgovorima prepoznaje se pravilo zamene mesta Cinilaca (Primer 2).
Paradigmati¢an odgovor koji ilustruje navedeni zakljucak jeste sledeci:

no?
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Primer 2. Greska nastala usled opisivanja procedure racunanja kao retorickog
izrazavanja pravila

Kada je u pitanju simbolicko izrazavanje pravila, vazno je istaci da su ucenici
bili uspe$niji u odnosu na retoricko izrazavanje pravila s(uspesnost je 44%).
Poredenjem uspesnosti ucenika u retorickoj generalizaciji i_simbolickoj (algebarskoj)
generalizaciji pravila, zakljucili smo da su ucenici bili statisticki zna€ajno uspesniji u
simboli¢kom izrazavanju pravila: ¥*(1, N = 50) = 0.67, p < 0.1

S obzirom na nivo apstraktnosti zadataka, ovaj rezultat nas iznenaduje.
Misljenja smo da je ucenicima jednostavnije (da izraze' generalizaciju retoricki,
koriste¢i matematicki vokabular koji poseduju _nego algebarskim simbolima.
Razumevanje veza izmedu verbalno i simboli¢ki izraZenih pravila predstavlja relaciono
razumevanje (Stevanovi¢ i dr., 2014). Nasi rezultati pokazuju da ucenicima nedostaje
jezik kojim mogu da izraze i uopste pravila, tj. oni mogu da ih razumeju i identifikuju,
ali ne i iskazu reCima i tako ih izraze (Warren and Cooper, 2003; Cooper and Warren,
2011).

Prevodenje tvrdenja iz_matematickog (retorickog i simbolickog) na prirodni
Jezik. Uspesnost ucenika« pri prevodenju tvrdenja koje je izrazeno retoricki,
matemati¢kim jezikom, naisimbolicki zapis i izrazavanje prirodnim jezikom ispitivali
smo naSim drugim zadatkom. Zadatak glasi:

Proizvod bilo kog prirodnog broja i nule jednak je nuli. a) Dato tvrdenje zapisi
simbolima. b) Osmisli tekstualni zadatak za dato tvrdenje.
Da bi ucenici, mogli uspesno da odgovore na zahteve ovog zadatka, moraju da
razumeju znacenja odredenih reci iz matematickog vokabulara, kao i sustinu pravila
koje je izrazeno (Proizvod bilo kog prirodnog broja i nule jednak je nuli).

Tabela 2. Uspesnost ucenika u 3. zadatku

Tacno Netacno Nije uradilo
a) 12 (24%) 20 (40%) 18 (36%)
b) 20 (40%) 18 (36%) 12 (24%)

Poredenjem rezultata (simbolic¢ki zapis i izrazavanje prirodnim jezikom) zakljucili smo
da su ucenici bili zna¢ajno uspesniji u osmisljavanju realne situacije: ¥*(1, N = 50) =
2,94, p <0.05.

Kada govorimo o zapisivanju pravila simbolima, primetno je da veliki broj
uCenika povezuje u matematici pojam simboli iskljuCivo sa operisanjem slovima
(varijablama) i smatra da je pravilo nuzno zapisati samo uz pomoc¢ slova (i znakova za
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racunske operacije). Za njih pravilo nije nesto §to se mora iskazati simbolima tako da
se ispostuje njegova univerzalnost, ve¢ isklju¢ivo nesto Sto (u simbolickom zapisu)
mora biti napisano uz pomoc¢ slova. Na taj zakljucak naveli su nas odgovori ucenika
poput @ - b = b ili a - ¢ = a. Ulenici su na ovaj nacin davali netaCne odgovore, jer je
jedini slu¢aj u kojem ove jednakosti mogu da budu tacne ukoliko » odnosno a ima
vrednost 0. Na§ zakljucak je da su ucenici varijablama dodeljivali numeri¢ku vrednost
(Zelji¢, 2014): b= 0, au slucaju druge jednakosti a = 0.

Drugi deo zadatka zahteva od ucenika da matematicki jezik prevedu na
prirodni ili, ukoliko ne uspeju na prirodni, da osmisle tekst zadatka u matematiCkom
kontekstu. Predstavljanje matematickih izraza u formi teksta je reverzibilan proces u
odnosu na put ucenja (od konkretnog ka apstraktnom) i predstavlja izrazavanje
znacenja matematickih apstrakcija (Kieran, 1992; Cooper & Warren, 2011; Cutura,
Vulovi¢ 2016). S obzirom na to da je u pitanju mnozenje sa nulom, jo$ je vecéi izazov
stavljen pred uCenike, iz prostog razloga $to za mnozenje sa nulom u. svakodnevnom
zivotu nema mnogo ociglednih primera. U njihovim odgovorima, o¢ekivano, nailazimo
na matematicki kontekst zadatka.

Paradigmatski odgovori ucenika su sledeci: Bojan je_imao 0 klikera, pa je taj
broj pomnozio sa 8. Koliko sada ima klikera? /Prvi cinilac je 0, a drugi 500. Izracunaj.
/Koliki je proizvod brojeva 0i 200?/Broj 97 uveéaj 0 puta.i...

Ovi odgovori pokazuju da uéenici ne uspevaju da razlikuju prirodni jezik od
retorickog matematickog jezika (Barwell, 2013). Iako je uspesnost pri osmisljavanju
teksta veéa u odnosu na simbolicko izrazavanje, ‘ne’ mozemo tvrditi da su ucenici
uspesniji kada koriste prirodni jezik, jer su u zadacima uglavnom koristili matematicki
vokabular.

Pri prevodenju simbolickog jezika na retoricki (matematicki i prirodni) odlucili
smo se da ucenicima ostavimo moguénost da sami generiSu simbolicku formu
jednacine po sopstvenom izboru. Treci zadatak glasi: a) Zapisi simbolima jednacinu po
izboru; b) na osnovu svoje_jednacine osmisli odgovarajuci tekstualni zadatak koji
odgovara jednacini. NaSa pretpostavka je bila da ¢e veéina ucenika zapisati jednacinu
u simbolickoj formi jer se sa ovim pojmom i njegovim znacenjem susrecu od 1.
razreda. Ono §to je bilo iznenadujuce jeste da je samo 48% ucenika uspelo da generiSe
simbolicki zapis koji predstavlja jednacinu. To znaci da vise od polovine ucenika koji
su ucestvovali u istrazivanju ne zna §ta znaci re¢ jednacina, a taj podatak dovoljno
govori o njihovoj evladanosti matematickim jezikom. To §to ucenici nisu svoje ideje
uspeli da iskazu simboli¢ki pokazuje da je jezik simbola koji poseduju semantic¢ki
prazan (Skemp, 1976; Kieran, 1992; Macgregor and Stacey, 1997, i dr.).

Od ukupnog broja validno napisanih jednacina 58,3% prate i odgovarajuci
tekstualni zadaci, dok ostali nisu u skladu sa datom jedna¢inom. Racunske operacije
koje su zastupljene u jednacCinama najces¢e su mnoZzenje i deljenje, a nepoznata h se
nalazi na razli¢itim mestima (deljenika, delioca itd.). Posmatrajuci sa te strane, same
jednacine su raznolike. Medutim, u pogledu tekstova zadataka koji im odgovaraju,
uoCava se pravilnost kao i u 3. zadatku: ucenici CeS¢e smiSljaju tekstove sa
matematickim kontekstom (Primer 3).
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Primer 3. Tekst zadatka osmisljen na osnovu jednacine

Zadaci sa realnim kontekstom takode ni po ¢emu ne izlaze iz okvira zadataka
na koje su ucenici navikli. To su uglavnom uobicajene teme o drugaricama koje dele
cvece ili bombone, deacima koji se menjaju sli¢icama, bakama koje kupuju slatkise
itd. Pronasli smo i primer tekstualnog zadatka koji je ucenik sastavio tako Sto je
zapravo samo zapisao ono kako bi ina¢e doslovno procitao 51mbohck1 zapis jednacine
(Primer 4), §to ukazuje na to da ucenici ne shvataju $ta znaci osmisliti tekst zadatka.
Kao $to smo ve¢ ranije zapazili, oni u svesti izjednacavaju sim i retoricku
komponentu matematickog jezika, Sto moze da dovede do g tumacenja
matematickih pojmova (Cooper and Warren, 2011; Barwel Cutura i Vulovié

U velikom broju slucajeva g
uzrok je bilo njihovo nepotrebno

ucenici pogresili u osmisljavanju zadataka,
mplikovanje i dodavanje novih uslova kojih nema
u zapisanoj jednacini. Tako nedovoljno precizno izrazavanje, gde intuitivno
mozemo da zaklju¢imo § teli da postignu, ali se zadatak ne moze priznati kao
tacan, nije retka poj ada je 4. zadatak u pitanju. Slede¢im primerom (Primer 5)
pokusac¢emo to da i % :

Primer 5. Neprecizno izrazavanje kao uzrok postizanja neodgovarajuceg teksta

U gore navedenom primeru vidimo da je ucenik poCeo sa bombonama, a
zavr$io zadatak sa jabukama. U realnoj situaciji nesvrsishodno je mnoZenje brojeva
jabuka koje imaju dva Coveka. Takvi zadaci, koji se odnose na Dekartov proizvod, ne
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odgovaraju realnoj situaciji. UcCenici nisu bili uspe$ni u izraZavanju znaéenja
simbolicki izrazenih jednacina, $to je joS jedan pokazatelj nerazumevanja i pogresnih
interpretacija matematickog simbolizma (Cusi at al., 2011; Barwell, 2013; Cutura i
Vulovi¢, 2016).

Prepoznavanje strukturno istog odnosa izraZenog razlic¢itim formama jezika
(teksta). Da li uCenici razlicite forme teksta (koriS¢enje retorickog matematickog jezika
i prirodnog jezika) prepoznaju kao strukturno isti odnos, ispitivali smo zadatkom koji
glasi: Resi sledece zadatke: a) Deljenik je broj 96, a kolicnik broj 8. Odredi delilac. b)
Matija je kupio 96 bombona i podelio ih u kesice tako da je u svakoj kesici bilo po 8
bombona. Koliko je bilo kesica sa bombonama? v) Po cemu se razlikuju, a po cemu su
slicni zadaci pod a) i b)? Odgovori svojim recima.

Na osnovu istog simbolickog zapisa osmiSljen tekst zadatka u a)
matematickom kontekstu i b) realnom kontekstu. Cilj ovog zadatka bio je da ucenici,
nakon S$to reSe oba primera, uporede njihove tekstove i uocenu razliku iskazu svojim
reCima. Pretpostavljali smo da ¢e veéina ucenika, s obzirom na to da se radi o
prevodenju sa prirodnog jezika na matematicki, i obrnuto, biti-uspesniji na prve dve
komponente zadatka. Uspesnost ucenika na ovom zadatku predstavljena je u Tabeli 3.

Tabela 3. Uspesnost ucenika u 4-zadatku

Tacno Netacno Nije uradilo
a) | 36 (72%) 10 (20%) 4(8%)
b) | 33 (66%) 13 (26%) 4 (8%)
0 | 21 (42%) 10 (20%) 19 (38%)
U pogledu uspesSnosti ucenika u reSavanju tekstualnog zadatka u

matematickom kontekstu i realnom Kontekstu nema statisticki znacajne razlike. Veliki
broj ucenika tacno je reSio prva dva primera, ali je iznenadujuce da je samo 66%
ucenika taéno uradilo zadatak u.realnom kontekstu, jer, uzimajué¢i u obzir uzrast
ucenika, smatramo da je zadatak jednostavan. Ono $to je zanimljivo jeste da cak 38%
ucenika nije pokuSalo da“odgovori na pitanje koje se tice slicnosti i razlike izmedu
zadataka, a 20% je pokusalo, ali nisu bili uspe$ni u tome (a za to je potrebno relaciono
razumevanje i poznavanje matematickih termina). Neki ucenici su uoéili strukturnu
slicnost, ali nisu/bili potpuno uspesni u verbalnom uobli¢avanju svojih odgovora (Cusi
at al., 2011; Stevanovic i dr., 2014; Ding and Xiaobao Li, 2014; Morgan, 2014).

S obzirom na to da je zahtev bio slozen za uCenike navedenog uzrasta, kao
tatne odgovore prihvatali smo sledeci tip odgovora (Primer 6 i 7):

Mo uemy ce pa3nnKyjy, a NO YeMy Cy CAMYHM 3aaaum Noa a) 1 6)? Oaroeopu CBOjUM pé-?ﬁ'ma:

A
J/J‘/}AWW ce /J(/@“ //QC Ll C«/L oL W
C(({ S ‘%M (e

Primer 6. Uspesno uocena razlika izmedu dva zadatka.

1/m/‘//{
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Mo yemy ce pasnuKyjy, @ Mo Yemy Cy CIM4HM 3aaaum noa a) u 6)? OAroBOPM CBOJUM peuuma:

g hemr ManAJe v domOoHaa goiy alid G

10 Y0Pa)eObWM o NoTTABLLE:

v

Primer 7. Intuitivno shvatanje realnog i matematickog konteksta

U navedenom odgovoru (Primer 7) prime¢ujemo da je ucenik uvideo ne samo
da se zadaci razlikuju po tekstu nego je naslutio i da je vazno to $to se u jednom od njih
pojavljuju decak Matija i bombone kao predstavnici realnog sveta, dok u drugom toga
nema. Oba ucenika su primetila da je postavka ista, kao i vecina kojima je odgovor
priznat kao tacan. Najces¢i odgovor i jeste da su sli¢ni po postavci, a da se razlikuju po
tekstu.

Navedeni rezultati pokazuju da su ucenici uspesniji u postupku prevodenja
prirodnog na matematicki jezik nego u obrnutom smeru. Ucenici intuitivno uocavaju
razliku izmedu tekstualnih zadataka u realnom i matemati¢kom kontekstu, ali ne umeju
da je precizno verbalizuju. Ucenici ne uspevaju da integriSu razliCite komponente
matematickog jezika: oni tacno reSavaju matematicke izraze,-ali verbalno ne mogu da
iskazu njihovu strukturu, znaju pravila koje ne mogu da iskazu simbolicki i objasne
prirodnim jezikom. Takode, rezultati istrazivanja/pokazuju.da ucenici nisu uspesni u
postupku samostalnog osmisljavanja tekstualnih zadataka na osnovu matematickih
izraza. Pri osmisljavanju tekstualnih zadataka ucenici se pre opredeljuju za tekst u
matematickom nego u realnom kontekstu, a.ukoliko je tekst iz ,,stvarnog zivota”,
greske u strukturi zadatka su cesce.

Zakljuéak

U postupku izracunavanja matematickih generalizacija, iskazanih retorickim i
simbolickim jezikom, uceniciisu uspe$niji u koris¢enju matematickog simbolizma.
Ovaj rezultat izaziva sumnju da su simbolicke generalizacije utemeljene sa nedovoljno
razumevanja. Retoricko izrazavanje prethodi simbolickom i predstavlja osnovu za
znacenje simbolickih zapisa. Zakljucujemo da ucenici nemaju dovoljno razvijenu
retoricku komponentu matematickog jezika. Takav zakljucak potvrduju rezultati na
primeru u kome' je trebalo da ucenici generiSu simboli¢ki zapis nejednacine po
sopstvenom izboru. Moze se pretpostaviti da visok procenat ucenika ¢etvrtog razreda
uspesno reSava jednostavne oblike jednacCina (obraduju se od prvog razreda).
Uspesnost ucenika na ovoj komponenti zadatka je manja od 50%, a razlog tome
vidimo u nedovoljno razvijenom matematiCkom jeziku (znacenje pojma jednacina i
generisanje simbolicke forme jednacine).

Vazan zakljuCak naseg istrazivanja jeste i to da ucenici ne razlikuju priodni i
retoricki (matematicki) jezik. Ucenici se pri samostalnom osmisljavanju zadataka
odlucuju za matematicki kontekst, a razlog tome ponovo vidimo u nedovoljno
utemeljenom znacenju matematickih generalizacija uz upotrebu prirodnog, retorickog i
simbolickog jezika. Taj zakljucak potkrepljuje rezultat koji pokazuje da vecina ucenika
ne prepoznaje strukturno isti odnos predstavljen prirodnim i retorickim matematickim
jezikom. Centralna uloga prirodnog jezika kao osnovnog didaktickog posrednika u
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postupnoj izgradnji sintaksickih i semantickih aspekata algebarskog jezika. Prirodni
jezik postavlja osnovu za stvaranje i tumacenje reprezentacija napisanih algebarskim
jezikom. Verbalne opise razlicitih situacija koje, pazljivo analizirane, predstavljaju
odredene matematicke odnose mogucée je apstrahovati i izraziti, znatno Cistije,
retoricki.

Jezik simbola je precizan i jezgrovit, uz to je i mocan, jer otklanja mnoge
razlike koje standardni jezik odrazava. Ipak, ukoliko se simboli uvode bez adekvatne
osnove koja daje znaCenje simbolickim manipulacijama, ucenici mogu biti izlozeni
preuranjenoj formalizaciji, dok jezik simbola postaje semanticki prazan. Ucenicima
treba uvoditi matematicke notacije na nacin koji za njih ima smisla.

Na osnovu predstavljenih rezultata, mozemo da zaklju¢imo da razvoju
matematickog jezikog nije posveéena dovoljna paznja u nastavi, te da se mora
sistematski raditi na njegovom razvijanju. Razvijanje jezika kojim ucenici opisuju
matematicke postupke i pravila koja primenjuju predstavlja njihovo.apstrahovanje i
uopStavanje, a apstrakcija i generalizacija predstavljaju centralne  komponente
matemati¢kog miSljenja. Stoga, razvoj matematickog miSljenja bez razvoja
matematickog jezika nije moguc.
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K %k 3k

MATHEMATICAL LANGUAGE IN INITIAL TEACHING MATHEMATICS

Summary: Development of mathematical thinking is determined by development of certain
mathaiematical language. Mathematical language means its rhetorical and symbolic component, and
natural language, which represents the basis for developing mathematical language. The aim of our
research is directed to studying the level of development and understanding of mathematical language of
fourth grade primary school students. Development of mathematical language was followed through
abilities of students to express their statements in different ways: natural language, rhetorically (using
mathematical terminology) and symbolically. As the indicator of understanding mathematical language,
we used recognising the same mathematical relation, which was expressed in different ways. The basic
conclusion of our research is that most students use mathematical language only in the domain of
procedural component of knowledge and this means that they use symbolic ones according to some rules,
without understanding its meaning. As the implication for the Reserch, we state the need for systematically
development of mathematical language in teaching through expressing.generalisations in different ways,
and this means activities, which stimulate changing from.informalto formal ways of expressing meanings
of mathematical terms and activities of expressing meaning of symbolic generalisations of rhetorical and
mathematical language.

Key words: mathematical language,’ natural and rhetorical (mathematical) language,
mathematical symbolism.
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MATEMATUYECKUI A3bIK B HAHANIbHOM MPEMOLABAHUM MATEMATUKU

Pesiome:  Passntne, MaTeMatm4eckoro  MbILL/IeHUS — OOYCJIOB/IEHO — Pa3BUTUEM
COOTBETCTBYIOLYEro MaTtemaTn4eckoro s3sika. 104 marematn4eckum S3bIKOM, Mbl [OHUMAEM ero
PUTOPUHECKMA U CUMBOSINHECKMI KOMIMOHEHTbl, a TakXe eCTECTBEeHHbIN A3bIK, KOTOPbIA
NPe4CcTaB/ISeT OCHOBY 419 Pa3BUTUS MATEMATUHECKOIO A3bIKA. L{esibio Haluero nccrie[o8aHms Oblio
U3YHEHNE YPOBHA PAa3BUTUS U MOHUMAHUS YHALNMUCS YETBEPTOrO KJ/1acca HadasibHov LUKOJIbI
MaremaTn4ecKoro Aspika. Mbi crieguiin 3a pasBUTOCTbIO MATEMATUYECKOro A3bIKA, KOHTPOJIMPYS
CrIOCOBHOCTB YHALYUXCH 0000LYaThb, 10-PasHOMY, CBOU BbICKA3bIBAHUA: HA €CTECTBEHHOM SA3bIKE,
PUTOPUHECKHN —(MCM/Tb3YS  MATEMATUYECKYIO TEPMUHOJIONMIO) U CUMBOJIMYECKN. B kavecTse
10Ka3aresia MOHUMAaHUS MAaTeMaTUYECKOro A3bIKa, Mbl UCIIOIb30BASIN OfPELEsIeHNE CTPYKTYPHO
O4HOVI U TOV XK€ MaTemMaTn4eCcKoy 3aBUCHMOCTH, BblPaXXEHHOM o-pasHomy. [ 7iaBHbIN BbIBOS HaLLEro
ncerneqoBaHnsl 3aK/o4aeTcs B TOM, HYTO OOJIBLUMHCTBO YYalnxcsl BrIGLEET MaTemMaTuyecKum
S3bIKOM TOJIbKO B PaAMKaX MPOLELYPHBIX KOMITOHEHTOB 3HAHUST; 3TO 3HAYNUT, HTO OHU, B OO/IbLUNHCTBE
CrIy4aeB, osib3yOTCS CUMBOJIMYECKON 3alUChio, C/IE4YS1 34 OrPegesieHHbIMU rpasuaamm (6e3
[IOHNMAaHNS ee CMbIcsa). [1osTomy, Mbl Ha 3aHATUSIX PEKOMEHAYeM, PEryJ/IspHO pa3BuBaThb
MaTemMaTnHeckmi  S3bIK, Hepe3 opMyJsIMPOBKY OOOOLYeHUH, MyTEeM Pas/IMYHbIX CrOCOOO0B;
104pa3yMeBaroTCsI MepOrnpuUsITHS, CTUMYJTUPYIOLYNE TOCTENEHHBIN MEPEXOY OT HEGOPMAsIbHOrO K
bosiee QopmasibHOMy Criocoby BblPaXEHNUS CMbICIIA MATEMATUHECKNX MOHATUN, a TaKXe [4eicTBus,
YTOObI BbIPA3NTL CMBIC/T CUMBOJSIMHECKMX U PUTOPUHECKUX OOOOLYEHMIT C UCIO0/Ib30BaAHNEM
MaremMaTN4ecKoro S3bIKa.

KrtoyeBble  c¢/l0Ba:  MaremMatTu4eckmi — S13bIK,  €CTECTBEHHBINI U PUTOPUYECKMI
(MaremMaTn4eckmi) A3biK, MaTemMaTM4eCcKas CUMBOJINKA.

Datum kada je urednistvo primilo ¢lanak: 18. 11. 2016.
Datum kada je uredni$tvo konacéno prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 19. 1. 2017.
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SISTEM DIDAKTICKIH IGARA U FUNKCLJI
RAZVOJA SPOSOBNOSTI ZAKLJUCIVANJA
DECE MLADEG SKOLSKOG UZRASTA

Rezime: Mnogi autori koji su se bavili razvojnim pojavama ranog detinjstva utvrduju
povezanost izmedu igre i razvoja misljenja. Postoji opste~slaganje da je didakticka igra,
primenjena u odgovaraju¢em sistemu, mocno sredstvo uticaja wna decji razvoj. Cilj ovog
strazivanja bio je da se utvrdi postojanje povezanostivizmedu efekata primene sistema
didaktickih igara i sposobnosti zakljucivanja analogijom(ucenika prvog razreda osnovne skole.
Istrazivacki dizajn je podrazumevao primenu eksperimenta sa paralalenim grupama. Uzorak je
¢inilo 163 ucenika prvog razreda osnovne Skole. Kao indikator zakljucivanja po analogiji
koriséeni su rezultati dobijeni na testu Ravenove progresivine matrice u boji. Dobijeni rezultati
su pokazali da postoji znacajna statisticka razlika (r=0,026<0,05) u postignucu
eksperimentalne grupe koja je bila pod uticajem sistema didaktickih igara i kontrolne grupe
ucenika koja je radila po redovnom nastavnom programu u odnosu na sposobnost
zakljucivanja.

Buduci da je igra znacajna.i vodeca aktivnost dece i u uzrastu kada polaze u skolu,
treba razmotriti mogucnost njene primene na pocetku Skolovanja, kako bi se ucenicima olaksao
proces saznavanja i ostvario| kontinuitet izmedu predskolskog vaspitanja i obrazovanja i
Skolskog sistema rada.

Kljucne reci: nastava, didakticka igra, sposobnost zakljucivanja, ucenik.

Uvod

Utvrdeno je da su mogucénosti da se uti¢e na razvoj misaonih sposobnosti
velike, naroCito ako se nacin na koji se utiCe na razvoj ovih sposobnosti prilagodi
dec¢jim potrebama i interesovanjima, koji se menjaju sa uzrastom i vrstama aktivnosti
koje privlace decu (Cutter-Mackenzie et al. 2014; Thomas et al., 2011).

Jedna od omiljenih aktivnosti dece, narocito na mladem Skolskom uzrastu je
svakako igra (Wood, 2010), sto dovodi do pitanja kako je sistematski upotrebiti u
didakti¢ke svrhe, zadrzavajuci pri tome njene osobine koje su posebno privlaéne deci:
njihovu spontanost, motivaciju, intelektualni napor na koji stimuliSu i samodisciplinu
koja karakteriSe decje ponasanje u igri (Johnson & Patte, 2013). Igra je od sustinskog
znataja za obrazovanje male dece i ne treba je naglo ukidati i odvajati od uéenja
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(Smith & Pellegrini, 2013). Mnogi autori smatraju da je neophodno implementirati igru
u zvanicne nastavne planove i programe i obuciti nastavnike da koriste igru kao mo¢no
sredstvo za ucenje (Pramling Samuelson & Pramling, 2013).

Igra je fenomen koji prati razvoj intelektualnih funkcija i reflektuje glavne
karakteristike pojedinih etapa (Lillard, 2014). ,,Prave¢i razliku izmedu decje imitacije i
decje igre, Pijaze Citav razvitak deteta tumaci kroz dva komplementarna procesa:
proces akomodacije i proces asimilacije, koji je u svom ¢istom obliku igra” (Ebbeck &
Waniganayake, 2010: 8). Kada govori o igri u Skolskom uzrastu, Pijaze (1978) istice
da se igra, za razliku od predskolskog perioda, sada prenosi na unutrasnje procese,
unutrasnji govor, logicko pamcenje i apstraktno misljenje. U Skolskom uzrastu igra ne
umire, ve¢ prodire u odnos prema stvarnosti. Ona ima svoje unutra$nje produzenje u
Skolskoj nastavi i radu. On navodi tri vrste igara, koje odgovaraju trima stadijumima,
odnosno trima sukcesivnim oblicima inteligencije (senzomotornom, reprezentacionom
i refleksivnom). To su prakti¢ne igre, simboliCke igre i igre sa pravilima (Kamenov,
2010).

Za razliku od Pijazea, Vigotski je fokusiran samona, jednu vrstu igre,
simboli¢nu igru. Vigotski (1978) je verovao da simboli¢na predstava ima presudnu
ulogu u razvoju: simbolicka igra je aktivnost u kojoj deca prvi put shvataju da akcije (i
objekti na kojima se vrs$i) mogu biti odvojene od realnosti(lzillard, 2014; Lillard &
Voollei, 2014; Skoljnika & Bloom, 2006; Tejlor, 2013). Na taj nacin igra doprinosi
razvoju viSih mentalnih funkcija i promovi$e namerno ponaSanje. To postaje moguce
zbog odnosa koji postoji izmedu igre i pravila koja_moraju da je prate (Bodrova &
Leong, 2015).

Istrazivanja fenomena igre ukazuju _.na njen znacaj u smislu podsticanja
intrinzi¢ne motivacije kod deteta, ja¢anja samokontrole, usmeravanja njegove paznje i
ponasanja (Cutter-Mackenzie et al.,”2014; Platz & Arellano 2011; Wood, 2013). Pri
tome, igrovni procesi dovode do stvaranja novih mentalnih struktura, kroz reSavanje
problemskih situacija, razvijaju se\i usavrsavaju misaone sposobnosti. Igra je element
za sebe, ali je i temelj ucenja i razvoja dece tokom celog zivota (Henriksen et al., 2015;
Konklin, 2014; Mishra et,al,, 2011). Istrazivanja savremenih autora potvrduju da
ucenje kroz igru na mladem Skolskom uzrastu predstavlja efikasan nacin usvajanja
znanja i njegovog transfera u novim situacijama (Kopas Vukasinovi¢, 2006; Kamenov,
2010, Vulovi¢, 2011). Posebnu ulogu ima didakticka igra, koja kao osnova za ucenje
dece zahvata‘kognitivne, socijalne, emocionalne i fizicke aspekte razvoja. Ova vrsta
igre Cesto je povezana sa razvojem misaonih sposobnosti i sposobnosti improvizacije —
koje dovode do ,,mentalne gipkosti” (Koehler et al., 2011; Kray & Ferdinand, 2013).

Sistem didaktickih igara predstavljaju igre odabrane, obradene i struktuirane u
odreden sistem, koji se uskladuje sa opstim osobenostima razvoja ucenika, a izbor
igara 1 redosled njihove primene zavise od intelektualnih i afektivnih potreba,
obrazovanja koje je ucenik stekao i kognitivnog stila koji je izgradio. Igre o kojima je
re¢ imaju funkciju da ucenicima omoguce sticanje iskustava, na ¢ijoj osnovi treba da
dode do interiorizacije logickih sistema klasifikacije, serijacije, transformacije poretka
i verovatno¢e. Pod interiorizacijom u ovom slucaju podrazumevamo moguénost
ucenika da koristi unutrasnje kriterijume koje obezbeduju misaoni sistemi, za razliku
od spoljasnjih manipulacija stvarima. ,,Pojmovi, koje dete formira u didaktickoj igri
omogucéavaju mu organizaciju i sistematizaciju Culnog iskustva, pomazu mu da
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zakljuCuje sistemati¢no, a culno iskustvo da misli u slikama, §to se odrazava na
samostalnost i originalnost resenja do kojih dode” (Kamenov, 2010: 42).

Polaze¢i od znacaja igre i njenih formativnih moguénosti, smatramo
opravdanim istrazivanje Ciji je cilj utvrditi da li je i u kojoj meri kod ucenika prvog
razreda moguce primenom sistema didaktickih igara uticati na sposobnost
zakljucivanja.

Metodologija istrazivanja

Cilj istrazivanja je utvrditi na koji nacin i u kojoj meri sistem didaktickih igara
utice na razvoj sposobnosti zakljucivanja analogijom kod ucenika prvog razreda
osnovne Skole. Kao rezultat istrazivanja ocekuje se naucna potvrda opravdanosti
primene sistema didaktickih igara u programu prvog razreda osnovne Skole u funkciji
razvoja sposobnosti zaklju¢ivanja ucenika.

Zadaci:

— ispitati nivo sposobnosti zakljuCivanja kod ucenika.pre uvodenja
eksperimentalnog faktora;

— ispitati statisticku znacajnost razlike izmedu ucenika.eksperimentalne i
ucenika kontrolne grupe u sposobnosti zakljucivanja-u finalnom ispitivanju, posle
primene eksperimentalnog programa (sistema didaktickih igara).

Hipoteza: Ocekuje se da se primenom sistema didaktickih igara moze uticati
na sposobnost zakljucivanja ucenika prvog razreda.

Ispitanici — U toku istrazivanja ispitani ;su ucenici prvog razreda osnovne
Skole, uzrasta od 6,5-7,5 godina. Ispitano je .163 ucenika — 4 odeljenja u Osnovnoj
skoli ,,17. oktobar” i 2 odeljenja u Osnevnoj. Skoli ,,Rada Miljkovi¢” u Jagodini. Prikaz
uzorka dat je u tabeli 1.

Tabela 1. Eksperimentalna i kontrolna grupa s obzirom na skolu koju ucenici pohadaju

Skola koju pohadaju uéenici
Grupa u kojoj se nalaze N » Ukupno
ispitanici OS ,,17. oktobar” OS ,,Rada
Miljkovi¢”
Eksperimentalna 54 28 82
Kontrolna 53 28 81
Ukupno 107 56 163

Opredelili smo se za ucenike prvog razreda iz viSe razloga; prvo, glavne
promene u misljenju deteta javljaju se oko polaska u osnovnu skolu, kada se njegovo
misljenje po svojim karakteristikama priblizava misljenju odrasle osobe. Ova, kako
kaze Pijaze — odlucujuca prekretnica u mentalnom razvoju ogleda se u javljanju
konkretnih operacija, slozenih mentalnih operacija poput dodavanja, oduzimanja,
klasifikovanja, serijacije, konzervacije, klasifikovanja itd., koje omogucavaju detetu da
uradi ,,u glavi” ono §to je nekada moglo da uradi samo direktno manipuliSuéi
predmetima. Sve ove operacije su reverzibilne, tj. obrtanjem akcije stvari se mogu
vratiti na pocetno stanje, ali su jo§ uvek vezane za pojedinacno iskustvo. Drugi razlog
zbog Cega smo odabrali ucenike prvog razreda jeste Cinjenica da je igra bliska
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ucenicima na tom uzrastu, a u skladu sa Nastavnim planom i programom za prvi razred
(2004), ona je pogodan nacin za usvajanje odredenih sadrzaja, a pritom i razvijanje
odredenih misaonih sposobnosti.

Instrument. U istrazivanju je kori$¢en test Ravenove progresivne matrice u boji'.
Serije A, Ab, B (J. C. Raven) su rasporedene tako da se njima zahvata mentalni razvoj
sve do etape kada se u dovoljnoj meri izgradila sposobnost za rasudivanje analogijom i
da se ovakav nain misljenja usvaja kao dosledna metoda za zakljuCivanje. Tri serije
od dvanaest problema koje sacinjavaju matrice u boji rasporedene su tako da bi se
utvrdili glavni kognitivni procesi za koje su po pravilu sposobna deca ispod 11 godina.
Serije A, Ab, B konstruisane su tako da kod dece od 5 do 11 godina daju veéu
disperziju skorova i jasno ukazuju na to da li je ispitanik sposoban da vrsi uporedivanje
i da rasuduje na osnovu analogije (Cotton et al., 2005; McGreggor and Goel, 2014;
Raven, 2000).

Postupak ispitivanja. Istrazivanje je realizovano u periodu oktebar 2015 — jun
2016. godine u dve osnovne skole u Jagodini. U oktobru je izvrSeno inicijalno merenje
u kontrolnoj i eksperimentalnoj grupi uz pomo¢ testa Ravenoveprogresivne matrice u
boji. Grupe ucenika bile su ujednacene na osnovu inicijalnog:testa izraunavanjem
aritmeticke sredine (mere proseka) i standardne devijacije (E-SD=5;62; K-SD=5,64) za
svaku grupu ispitanika. U eksperimentalnu grupu uveden je eksperimentalni program —
sistem didakti¢kih igara koji je posebno izraden za svrhu ovog istrazivanja. Opsti
postupak koji je sadrzan u odredenim igrama sadrzi sledece:isvajanje pravila igre koja
orijentiSu na postupke percepcije oblika, njiheve klasifikacije po bitnim oznakama i
formiranje odgovarajuc¢ih pojmova; obavljanje niza radnji koje u materijalizovanom i
eksteriorizovanom obliku sadrZze u sebi oslonac za misaone operacije koje vode
istaknutom cilju, uz odgovaraju¢e postupke-analize i sinteze, indukcije i dedukcije;
uvezbavanje navedenih operacija sve dok ne postanu sasvim tacno i brzo ostvarivane,
Sto je znak da je didakticki zahtev ostvaren. Sve je to praceno grupnom autokorekcijom
ucenika, u vezi sa kojom se.vrsiui verbalizacija odgovarajuc¢ih postupaka, odnosno
kriterijuma po kojima su izvedeni (Sutherland & Friedman, 2013). Da bi se ostvarili
navedeni zadaci, sistem didakti¢kih igara sadrzavao je sledeCe grupe igara: Igre koje
sadrze induktivne aktivnosti, Operacije geometrijskim oblicima, Igre koje sadrze
uopstavanje i klasifikovanje, Igre koje sadrze shvatanje i formiranje pojmova i Igre i
aktivnosti koje ukljucuju rezonovanje. Realizovanje nastavnog programa putem sistema
didaktickih igara trajalo je 6 meseci. Ucitelji su primenjivali sistem didaktickih igara
3—4 puta nedeljno; na ¢asovima svih nastavnih predmeta i sa ciljem obrade, utvrdivanja
i obnavljanja gradiva. U kontrolnoj grupi, nastavni plan i program realizovan je prema
redovnom planu aktivnosti. Retest u¢enika obavljen je Sest meseci nakon sprovedenog
eksperimentalnog programa, istim instrumentom kao u inicijalnom ispitivanju, ¢ime je
utvrdeno finalno stanje, odnosno ustanovljena je razlika izmedu inicijalnog stanja
(stanja pre delovanja eksperimentalnog faktora) i finalnog stanja (stanje posle dejstva
tog faktora).

' Ravenove progresivne matrice u boji (PMB) se koriste za individualno ili grupno ispitivanje
inteligencije dece uzrasta od 5 do 11 godina.
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Rezultati

Rezultati istrazivanja prikazani su u odnosu na postavljeni cilj: da li i u kojoj
meri sistem didakti¢kih igara moze uticati na sposobnost zaklju¢ivanja ucenika prvog
razreda. Kako bismo ispitali da 1i postoji statisticki znacajna razlika izmedu ucenika
kontrolne i eksperimentalne grupe, izvrSeno je inicijalno testiranje koje je prethodilo
uvodenju eksperimentalnog faktora, a imalo je za cilj da ispita sposobnost
zaklju¢ivanja kod ucenika. Signifikantnost izraCunata t-festom, (df=161 i p=0,240)
ukazuje na to da medu rezultatima ucCenika eksperimentalne i kontrolne grupe
ostvarenim na inicijalnom ispitivanju ne postoji statisticki znacajna razlika, odnosno
grupe ucenika su ujednadene kada je re¢ o postignuéima na testu Ravenovih
progresivnih matrica u boji.

Za razliku od postignuéa na inicijalnom testu, gde su eksperimentalna i
kontrolna grupa bile ujednacene prema postignu¢ima, u finalnom testiranju
signifikantnost izradunata Kolmogorov-Smirnov* testom i Man-Vitnijevim testom (r =
0, 026 < 0,05) ukazuje na to da medu rezultatima ucenika ekspetimentalne i kontrolne
grupe ostvarenim na testu Ravenovih progresivnih matrica.u boji postoji statisticki
znacajna razlika. Prikaz rezultata u tabeli 2.

Tabela 2. Mann-Whitney: Ranks (Progresivne matrice u/boji — finalno testiranje)

Grupa N Mean Rank Sum of Ranks
Eksperimentalna 82 90,15 7392,00
Kontrolna 81 73,75 5974,00
Ukupno 163

Broj ta¢nih odgovora na testu Progresivne
matrice u boji

Mann-Whitney U 2653,500
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,026

U eksperimentalnoj.grupi, doslo je do znac¢ajnijeg pomaka i u odnosu na svoje
inicijalno stanje, iu.0dnosu na kontrolnu grupu. Prikaz, histogram 1.

2 Kolmogorov-Smirnov test ukazuje da podaci nemaju normalnu raspodelu, zato je ratunata
vrednost Mann-Whitney testa
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Histogram 1. Postignuca ucenika na testu Ravenove progresivne matrice u boji

Statisticki podaci i1 prosecna razlika u bodovima ucenika eksperimentalne
grupe u odnosu na ucenike kontrolne gfupe na finalnom testiranju govore u prilog
naSim ocekivanjima da ¢e primena«sistema didaktickih igara doprineti boljoj
sposobnosti zaklju¢ivanja uc¢enika 0 odnosu na tradicionalni nacin rada. Realizacija
programskih aktivnosti kroz igru uticala je na to da ucenici eksperimentalne grupe na
finalnom testu Ravenovih progresivnih matrica u boji u odnosu na ucenike kontrolne
grupe ostvare bolje rezultate,

Rasprava

Pored _merenja inteligencije, osnovna svrha testa Ravenove progresivne
matrice u boji jesteispitivanje mogucnosti zakljucivanja po sli¢nosti, §to predstavlja
misaoni postupak izvodenja zaklju¢aka na osnovu srodnih svojstava. U svakoj seriji
zadataka, trebalo je da uCenici upravo angazuju zakljucivanje po analogiji, pre svega na
osnovu uporedivanja (Vukosav i Sindik, 2010). Poslednji zadaci u sve tri serije
zadataka bili su najkomplikovaniji i uspeh u njihovom reSavanju trebalo je da predstavi
razlike u uc¢enickim sposobnostima u resavanju testa.

Na osnovu rezultata inicijalnog merenja, mozemo zakljuciti da je vecina
ucenika pravila greSke na istim zadacima, koje su istovremeno pokazivale i njihovu
sposobnost, odnosno ogranicenja u nacinu misljenja, pre svega zaklju¢ivanja. Najcesce
greske koje su ucenici pravili tokom reSavanja testa su zavr$ni zadaci u A seriji, od
A10 do A12, jer su najvecem broju ucenika predstavljali teSkocu. Tako je na zadatku
A1l samo 25% ucenika uspes$no pronaslo umetak koji odgovara slici, dok su na
zadatku A12 ucenici u 75% slucajeva napravili gresku. Kada je re€ o seriji Ab, ucenici
su na zadatku Ab12 u najvecem broju slucajeva (57%) pravili greske, dok su rezultati
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na ostalim zadacima ove serije bili solidni. U poslednjoj seriji zadataka, B grupe,
najmanje uspeha ucenici su ostvarili na poslednjim zadacima: B8, B9, B10, B11 i to
samo u 25%-30% slucajeva. Na zadatku B12, imali su ¢ak 95% greSaka, odnosno
samo 5% ucenika je uspesno resilo ovaj problem. Dajemo prikaz slike ovog zadatka na
slici 1.

QK

<o
Slika 1. Zadatak B12

Ove teSko¢e mozemo objasniti na osnovu ogranicenja konkretnih operacija, na
¢ijem nivou se nalaze ucenici prvog razreda. Neka.od ovih ograni¢enja su, na primer,
da dete ovog uzrasta ne moze da izraCuna sva moguca reSenja problema sa kojim je
suocCeno, kao §to je prikazani zadatak zahtevao (Mioc¢inovi¢, 2002). S druge strane,
koliko ¢e ucenik uspesno klasifikovati predmete ili objekte, zavisi od toga koliko su
uocljiva njegova svojstva. Jasno je da’u pomenutim zadacima svojstva nisu bila
dovoljno uocljiva, za veéinu ispitanika.

U uputstvu za kori§é¢enje Ravenovih progresivnih matrica (1956) naglaSava se
da je dete sa sedam godina:po pravilu u stanju da sagledava diskretne figure (kao $to su
one u seriji Ab kao specijalno povezane sredine), ali oigledno nailazi na teSkoce kada
treba da ih analizira u.njihove komponente. Ako detetu ne pode za rukom da resi neki
problem u seriji/Ab, ako ne izabere umetak u kome se ponavlja jedan od tri dela Sare
koju vidi, dete ¢e Cesto izabrati onaj umetak koji pokazuje celu Saru, koja sadrzi kako
onaj deo koji je dat, tako i onaj deo koji se trazi. [zgleda da se tek nesto kasnije razvija
sposobnost za selekciju pravilno orijentisanog umetka radi popunjavanja Sare koja je
sagledana kao celina.

Test matrica sekvencija kojom se prezentiraju problemi pruza pogodno polje
misljenja i u tom smislu standardno uvezbavanje u nacinu rada. U isto vreme su
mentalna aktivnost koja se razvija, kao i stepen intelektualne organizacije za koju je
ucenik sposoban, ono §to odreduje strukturalni poredak polja (McGreggor and Goel,
2014). Pri tome zasluzuje psiholosko interesovanje kvalitet intelektualne organizacije
na koju ukazuje reSenje za koje se ucenik opredelio. Na osnovu eksperimentalnih
radova koji su doveli do konstrukcije matrica u boji, mozZe se razlikovati najmanje pet
kvalitativnih nacina razvitka u redosledu intelektualne aktivnosti: dete je najpre u
stanju da razlikuje identi¢ne figure od razlicitih figura, a kasnije sli¢ne figure od onih
koje nisu sli¢ne; posle izvesnog vremena ono moze da u perceptivnom polju oceni
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orijentaciju figure u odnosu na sebe i druge objekte; kasnije je u stanju da shvati dve
diskretne figure, ili viSe njih, kako predstavljaju jednu celinu ili organizovani
individualni entitet; zatim postaje sposobno da analizom rastavi zapazenu celinu u
njene sastavne elemente, pa da pravi razliku izmedu onoga $to je dato i onoga §to
subjektivno doprinosi; najzad, moze da uporeduje analogne promene u zapaZenim
karakterima, i da to usvoji kao logicki metod rasudivanja (Raven, prema Kunda et al.,
2013).

Kao $to rezultati pokazuju, eksperimentalna grupa je postigla bolje rezultate na
finalnom testiranju. Ovaj napredak eksperimentalne grupe mozemo objasniti sadrzajem
i ciljevima igara, posebno grupe igara koje su ukljucivale aktivnosti indukcije i
aktivnosti koje ukljucuju rezonovanje. Pomenute igre imale su perceptivni i simbolicki
karakter. Na primer, perceptivno rezonovanje povezano je procesom uvidanja
medusobnih odnosa predmeta u prostoru, konstelacija i konfiguracija. Simbolicko
rezonovanje je povezano sa procesima apstrakcije i generalizacije.kao operisanje
simbolima; uo¢avanje, otkrivanje i uspostavljanje pravila, dedukovanje pretpostavki i
relacija iz nekog skupa osnovnih pretpostavki ili simbolickih predstava; primenjivanje
opstih ideja, pravila postupanja ili uopstenih metoda na posebne.i konkretne situacije;
vrsenje logickih operacija... Pored ovih, igre su obuhvatale i druge.aktivnosti koje su
razvijale ostale misaone sposobnosti, poput klasifikacije; odnosno grupisanje predmeta,
uopstavanje relacija, koriS¢enje simbola prilikom klasifikovanja svojstava predmeta i
sl. Ovo je u skladu sa Brunerovim gledistem o tome. da covek u procesu razvrstavanja
uci da diferencira predmete od cele difuzne stvarnosti i da ih klasifikuje u odredene
sisteme, jer, kao Sto smo pomenuli, ,,uporedivanje po slicnosti, odnosno analogija
objekata, pojmova, relacija, struktura i teorija, uveliko pomaze da se shvate slozenije
istine pomoc¢u manje slozenih, nepoznate pomoc¢u poznatih. Uporedivanje ¢ini osnovu
analogije” (Vukovi¢, 2008:12).

Primena eksperimentalnog programa je omoguéila vecu sposobnost
zakljuCivanja ucenika eksperimentalne grupe, koja predstavlja shvatanje slozenih
odnosa viSe predmeta ili vise njihovih odredbi, i to shvatanje ne neposrednih slozenih i
viSestrukih odnosa, nego posredno shvatanje predmetnih odnosa dva ili vise predmeta
preko jednog ili viSespoznatih odnosa datih u obliku suda. U ovom testu je posebno
doslo do izrazaja_zakljucivanje po slicnosti, koje podrazumeva misaoni postupak
izvodenja zakljucaka na osnovu srodnih svojstava. U nastavi,z analogija je kao
nastavni postupak veoma znacajna i sluzi za pojednostavljenje procesa sticanja znanja
o sloZenim sistemima objekata (Green and Gilhooly, 2005), odnosno, analogija je
postupak i metoda saznanja kojom se se iz slicnosti nekih svojstava vise objekata
zakljucuje o slicnosti drugih svojstava.

Napredak eksperimentalne grupe, za koji se pokazalo da su zasluzne
didakticke igre, potvrduje i Cinjenica koju navode mnogi autori, a to je da je za
nastavni proces od posebne vaznosti saznanje da se u njoj uspesnost zakljucivanja
moze ostvarivati samo uz jedinstvo misaonih procesa i konkretnih predmeta, pojava.
Prema tome, u nastavi nema mesta ociglednosti radi o€iglednosti (Juki¢, 2005). U
ostvarivanju nastavnog programa putem igre dominira jedinstvo ¢ulnog i misaonog, §to
omogucava ucenicima lakSe saznavanje i razumevanje objektivne stvarnosti, lakse
formiranje pojmova i zakljucivanje.

Na kraju, treba pomenuti da se ostvareni napredak eksperimentalne grupe na
testu Progresivnih matrica u boji sigurno ne moze posmatrati izolovano od ukupnog
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misaonog razvoja u¢enika u ovom periodu. Tokom ovog perioda, desavaju se krupne
promene na planu intelektualnog razvoja. Odgovarajuce strukture i misaoni procesi
ugraduju se u postojece i razvijaju nove strukture, koje se kombinuju u jedinstven
sistem (Lockhart, 2010). U igri je bio potpomognut proces deperceptualizacije, kojim
se, uz aktivnu transformaciju percepcije, sloZenim misaonim procesom, dolazilo do
kvalitativno novih tvorevina-pojmova (Kamarulzaman, 2015). Rezultati pokazuju da
je, u ovom slucaju, eksperimentalni program-sistem didiktiCkih igara odigrao
specificnu ulogu, pa mozemo pretpostaviti da je uticao i ubrzao sposobnost
zakljucivanja ucenika. Na osnovu toga, smatramo da je postavljena hipoteza koja glasi:
Ocekuje se da se primenom sistema didaktickih igara moze uticati na sposobnost
zakljucivanja ucenika prvog razreda, potvrdena.

U vezi sa postupkom koji je izveden u okviru metoda igre da bi se kod ucenika
podstakao razvoj misaonih sposobnosti, treba istaci da se ne moZe biti potpuno uveren
da su sve njegove etape i detalji bili u istoj meri neophodni, niti da je.sve to ucinjeno
na najbolji nacin i u potrebnoj meri. Isto tako je verovatno da ¢e neki‘od,ovih efekata
postepeno slabiti, 1 potpuno se izgubiti, ukoliko u daljem obrazovnom postupku ne
budu prihvaceni na odgovarajué¢i naCin i dalje razvijani. Za odredeniji stav o tome
potrebna su dalja istrazivanja.

Zakljudci i implikacije

Prikupljene Cinjenice idu u prilog tvrdnjama da je moguce konstituisati i
primeniti u praksi osnovnih $kola (posebno u mladim razredima) sistem didaktickih
igara koji ¢e saCuvati sustinske karakteristike igre i pored njihove pedagoske obrade i
koji ¢e omoguciti kontinuitet predskelskog:/i Skolskog obrazovanja i vaspitanja i
ublazavanje metodoloske razliitosti‘u pristupu obrazovanja ucenika na ovim nivoima.
Sistem didaktic¢kih igara bio je vrlo efikasan u unapredivanju sposobnosti zakljucivanja
na datom uzorku. Metod igre omogucio je ucenicima da srede svoje iskustvo na
odgovarajuéi nacin, motivisao ihje da to ucine i ukazao na smer. Oni su kroz motorne i
perceptivne aktivnosti, sustinski povezane sa mentalnim, bili podstaknuti da otkrivaju,
misle, rezonuju logic¢ki, donose zakljucke, uopstavaju, stiCu i koriste informacije i
izmenjuju ih medusobno.

Osim’ toga, otvoren je jo§ niz pitanja i zadataka koje bi reSavala naredna
ispitivanja. U wvezi~s tim, bilo bi potrebno: dalje ispitivati moguénosti delovanja
metodom igre narusvajanje programskih sadrzaja i ostvarivanje zadataka obrazovno-
-vaspitnog rada; standardizovati testove kojima bi se mogla sa veCom preciznoscu
meriti razvijenost misaonih sposobnosti; analizirati bogato nastavno iskustvo nastalo
kori$¢enjem tradicionalnih metoda i izdvojiti iz njega postupke koji bi se mogli i dalje
primenjivati za postizanje dobrih rezultata u pedagoskom radu.
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SYSTEM OF DIDACTICAL GAMES FUNCIOTNIG IN DEVELOPMENT OF DEDUCTION
ABILITIES OF CHILDREN OF LOWER SCHOOL AGE

Summary: Many authors, who were dealing with developmental changes in early childhood,
determine connection of games and development of thinking. There is general understanding that
didactical game, applied in thelcertain system is a powerful tool for influence in the children’s
development. The aim of this Reserch was to determine existence of connection of application of the
system of didactical games.and abilities of dedication by analogy of students of the first grade of the
primary school. Reserch design. meant application of experiments in parallel groups. The sample included
163 students of the first grade of the primary school. The indicator of deduction by analogy was
represented in the results, obtained in the test of Raven’s progressive coloured matrix. Given results
showed that there ‘is._significant statistical difference (r=0.026<0.05) in the achievements of the
experimental group, which was under the influence of didactical games and control group of students who
worked according to the regular curriculum in relation to the ability of deduction.

Considering the fact that the game is a significant and leading activity of children in the time
when they start to go to school, it should be considered to be included a the beginning of schooling, so that
the cognition process would be easier for children and there should be continuity between preschool and
school system of work.

Key words: teaching, didactic game, deduction ability, student.

* %k ok

CUCTEMA IUAAKTUHECKUX UIP B PASBUTUU CITOCOBHOCTEN PACCYXXIEHNA Y
MIAAWNX LWKONbHUKOB

Pestome: MHorne aBTopbl, N3yHaBLINE SIB/IEHUS] PAHHErO Pa3BUTHS PEOEHKa, YCTaHOBUIIN
CBA3b MEXAY WIPOH U pasBUTUEM MbILL/IEHNS. CyLYecTBYeT OOLYENPUHITOE MHEHUE O TOM, HYTO
ANGaKTUHECKHNE UIPbl, (€C/TU MPUMEHSIIOTCS B COOTBETCTBYIOLEN CUCTEME) NPECTaBSIOT MOLYHOE
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CPEACTBO BJINSHNS HA pPasButne pebeHKka. L{esibto faHHoro uccrieqoBaHus Oblfio OrpegesinTb
Ham4Yne CBA3N MEXAY OC/IELCTBUSIMU IPUMEHEHNS CUCTEMbI UGAKTUHECKUX NP U CIOCOOHOCTU
PACCYXL[EHNUS 10 aHA/IOMMH, Y yHaLYMXCS MEPBOIro K/1acca Ha4asibHOM LWKOJ/IbL. [n3aviH nccriegoBaHns
BKJ1I04aJ1 B CEO51 UCIO/Ib30BAHNE SKCEPUMEHTA C aparsi/iesibHbiMu rpyrnamy. Beibopka cocTossia
u3 163 yHalmxcsa nepBoro Kjiacca HaqyasibHod LKOJIbl. B Ka4ecTBe nHANKaTopa paccyxgqeHus rno
aHasiormm, UCro/Ib30BaHbl Pe3yIbTaThl MOJIYYEHHbIE HA YBETHOM TecTe [lporpeccuBHON MaTpuLbl
PaBeHa. Pe3ysibTatbl rokasas, 4T0 CYLECcTBYEeT 3HAYUTESIbHAS CTaTUCTUHECKAas pasHuya o
OTHOLWEHUIO K  CriocobHocTu  paccyxgeHns (v = 0,026 <0,05) wmexgy [OCTvXEeHneM
IKCIIEPUMEHTA/IbHON PYIrbl (KOTOpas Obiia 04 BIIMSHUEM CUCTEMBbI AULAKTUHECKUX UIP) U
KOHTPOJSILHOM FPYIiribl (KOTOPAs 3aHUMAIIACh 10 OCHOBHOM y4eOHOM Mporpamme).

lTockoribKy nrpa SB/ISETCA BaXHOU 1 BEAYIUEN [4eSATe/IbHOCTBIO 4ETEV, B BO3PaCcTe KOr4a
OHY OCTYNAKT B LUKOJIY, H340 PAcCMOTPETL BOMPOC O BO3MOXHOCTYU €€ [PUMEHEHNS] B HA4ase
06yYeHNs, 4TOObI OOJIErdUTE LIKOJIbHUKAaM [POLECcC OOy4YeHUsT U 0OECreYnTb MPEeEeMCTBEHHOCTb
MEXAY JOLIKOSTbHBIM 06pa30BaHNEM U LLIKOJTbHOV CUCTEMOU.

KriloyeBble crioBa: OOyqeHUue, AnLaKTUHECKUE Urpbl, CIIOCOOHOCTL PACCYXLAEHUS,
yyawmics.

Datum kada je uredniStvo primilo ¢lanak: 18. 11. 2016.
Datum kada je uredni$tvo kona¢no prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 19. 1. 2017.
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VASPITNI UTICAJI KNJIZEVNOSTI ZA'DECU NA
RAZVOJ POTENCIJALA UCENIKA UMLADIM
RAZREDIMA OSNOVNE SKOLE!

Rezime: Delovanje nastave knjizevnosti u-mladim razredima osnovne Skole
upotpunjuje vaspitno delovanje Skole i doprinosi razvoju ukupnih-potencijala ucenika. Vaspitni
uticaji su, u sustini, veoma slozeni i uslovljeni brojnim faktorima. Cilj istrazivanja je bio da se
utvrdi koliko sadrzaji nastavnog programa za srpski jezik, za ucenike od 1. do 4. razreda
osnovne Skole, a koji se odnosi na segment knjizevnosti za decu, doprinose razvoju i negovanju
socijalno pozeljnog ponasanja ucenika, u_odnosu na njihov pol, skolski uspeh i obrazovni nivo
roditelja. Istrazivanje se moze oznaciti kao ex post facto, a primenjena metoda je deskriptivno-
-analiticka. Stavovi ucenika 4. razreda (uzorak je N=290) dobijeni su anketnim upitnikom,
sastavljenim za potrebe ovog radai Nalazi istrazivanja pokazuju da tekstovi knjizevnosti za decu
imaju dobre mogucnosti vaspitnog uticaja na ucenike, da devojcice na mladem Skolskom
uzrastu imaju razvijenija Citalacka interesovanja i bolje prepoznaju socijalno pozeljna
ponasanja, koja doprinose boljim skolskim postignué¢ima ucenika mladih razreda osnovne skole
i da ucenici ciji su.roditelji viseg drustvenog statusa (viseg nivoa obrazovanja) bolje
prepoznaju prosocijalna/socijalno poZeljna ponasanja i vrednosti, te se moze pretpostaviti da
Ce se cesce socijalno pozeljno i ponasati.

Kljucéne reci: mladi razredi osnovne Skole, knjizevnost za decu, vaspitni uticaji,
socijalno pozeljno ponasanje.

Uvod

Aktuelnost teme i1 koncipiranih ciljeva vaspitnih uticaja knjizevnosti za decu na
razvoj ukupnih potencijala ucenika u mladim razredima osnovne Skole ogleda se,
najpre, u samoj formulaciji teme i metodoloskom pristupu zasnovanom na
najsavremenijim knjiZevno-teorijskim tendencijama u nauci o knjizevnosti u kojima se

! Rad je nastao kao rezultat izrade doktorske disertacije Vaspitni uticaji knjizevnosti za decu na
razvoj socijalno pozeljnog ponasanja ucenika mladih razreda osnovne skole, odbranjene 2. 6.
2015. godine na Fakultetu pedagoskih nauka Univerziteta u Kragujevcu pred komisijom: prof.
dr Violeta Jovanovi¢, prof. dr Emina Kopas Vukasinovi¢ i prof. dr Zona Mrkalj.
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afirmiSu pragmati¢na pitanja, narocCito ,,kako knjizevnost deluje” na svoje potencijalne
i konkretne citaoce. Ovo podrazumeva prosirivanje okvira knjizevne interpretacije
pokretanjem u interpretativnim postupcima svih moguéih kulturoloskih diskursa
(shvaéenih u najSirem znacenju, na primer etickom, rasnom, etnickom, polnom i
sli¢cno) (Buzinjska i Markovski, 2009). Izbor teme je, otuda, podstaknut uvidima u
nove koncepcije estetskog vaspitanja razvijenim u dvadesetom veku koje pridaju
znaCaj umetnosti kao sredstvu formiranja ¢oveka i njegovog celovitog razvoja,
potvrdujuéi da nastava knjizevnosti treba i mora da zauzme ono mesto koje joj u
vaspitnom delovanju u okviru skolske prakse s pravom i pripada.

Odabrana tema i realizovano istrazivanje koreliraju i sa novom obrazovnom
paradigmom gde se uloga Skole viSe ne definiSe kao usvajanje znanja i navika radi
prilagodavanja pojedinca postojec¢oj stvarnosti, ve¢ kao proces formiranja licnosti.
Tema i ostvareni rezultati istrazivanja posebno su znaCajni sa aspekta savremenog
drustvenog trenutka u kome se kriza vrednosti znacajno reflektovala na slabljenje
vaspitnog rada u s$koli. Brojni primeri nasilja, agresivnog ponasanja i'zla svake vrste
pokazuju da je ,,zlo vitalno”, da do sada ,nijedna vrsta znanja i\iskustva ljudi nije
uspela da ga iskoreni i promeni svet u kome zivimo” (Baji¢ i Jovanovi¢, 2003: 107),
Sto predstavlja jedan od razloga da se ovom problemu prida‘pojacan.znacaj.

Sama cinjenica da je knjizevno delo umetnic¢ka tvorevina govori u prilog tome
da je ono vaspitno. Knjizevno delo na spontan nacin pomaze mladima da usvoje
moralne norme i drustvene vrednosti i tako se pripreme za zivot.

,Skola planski i organizovano uti¢e na tazvijanje vrlina, moralnih shvatanja i
pozitivnih navika. Njena najvaznija funkcija ostvaruje se kroz socijalizovanje i
humanizovanje li¢nosti ucenika. Prvorazrednu ulogu u vaspitavanju mladih ima
nastava srpskog jezika i knjizevnosti”’«(Baji¢.4 Jovanovi¢, 2003: 108). Humanistickog
vaspitanja nema bez uzivljavanja i ‘€mocija koje knjizevna dela nude. Ako socijalno
pozeljne vrednosti kao Sto su_iskrenost, posStenje, dobrota, solidarnost, empatija,
tolerancija i druge budu usvojene kao ¢inioci ponasanja, to ¢e sveukupna socijalizacija,
emocionalna ravnoteza i razumevanje sa okolinom i bliznjima biti na visokom nivou.

Problem vaspitnih, uticaja knjizevnosti je veoma kompleksan i ne nudi
jednostavna i ociglednairesenja, ve¢ mnogobrojne moguénosti delovanja. Mozemo
pretpostaviti da nova naucna saznanja i iskustva iz nastavne prakse mogu doprineti da
se iskoriste pogodnosti koje knjizevna dela, a sa njima i nastava knjizevnosti za decu,
pruza u razvoju.potencijala ucenika.

Polazne teorijske osnove istraZivanja

Socijalno pozeljno ponasanje: pojmovno odredenje. Pozitivno ponasanje
prema drugim osobama od velikog je znacaja za zivot ljudi, bez obzira na to zasto su
motivisani na takvo ponasanje (li¢na korist ili dobrobit drugih ljudi). Da bi predvideli
kako ¢e se druga osoba ponasati (mislimo i na ucenike), neophodno je da razumemo
Sta motiviSe jedan prosocijalni postupak. Ako je postupak motivisan sebi¢nim
namerama, ne moze se govoriti o prosocijalnom ponasanju.

Odredenje pojma prosocijalno ponasanje, kao i srodnih pojmova, stvara
odredene nedoumice i neslaganje medu teoreticarima. UopSteno govoreéi, ono
podrazumeva postupke i aktivnosti koji doprinose dobrobiti drugih ljudi. Medutim,
ovakvo odredenje ne daje nikakvo objaSnjenje koliki je udeo line dobiti koju neko
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ostvaruje ponasajuci se prosocijalno, koliku zrtvu ili kakvu nagradu ocekuje. A to,
upravo, i jesu dileme oko kojih se teoretiCari spore.

Prosocijalno ponasanje se najcesce definise kao ono socijalno ponasanje koje
doprinosi dobrobiti drugih pojedinaca ili grupa, bez obzira na stepen i vrstu licne
dobiti, zrtve ili odricanja, tj. sa minimalnom moguéno$¢u bilo materijalne, bilo
socijalne nagrade (Brayan & London, 1970; Staub, 1978; Eisenberg & Mussen, 1989).
To je ponasanje dobro i korisno za drustvenu grupu (Strayer & Noel, 1987).

U najsirem smislu socijalno ponasanje se ispoljava kao pozitivno i negativno.
Pozitivno socijalno ponaSanje se definiSe kao pozitivna socijalna interakcija, ili kao
socijalno prihvaceno, odnosno pozitivno potkrepljujuée ponaSanje, a negativno
socijalno ponasanje odreduje se kao negativna socijalna interakcija (La Greca & Stark,
1986).

S obzirom na to da je socijalno pozeljno ponaSanje ono koje se oCekuje u
odnosima medu pojedincima; kada se ostvari, predstavlja socijalno odgovorno
ponasanje. Socijalno odgovorno ponasanje je, kako isti¢e Spasenovi¢ (2008), tesko
posmatrati odvojeno od prosocijalnog ponasanja iz razloga /Stoysu=mnogi aspekti
pozitivnog socijalnog ponasanja tesno povezani.

Na osnovu svih ovih tumacenja socijalnog-prosocijalnog-altruisticnog-
socijalno pozitivnog-socijalno pozeljnog ponaSanja proistice da pod njima treba
podrazumevati Sirok repertoar ponasanja koji se krec¢e. od odsustva negativnih formi
ponasanja, preko ponasSanja usmerenih na dobrobit drugih, uz mogucu dobit i za samog
pojedinca, do altruisti¢nih ponaSanja koja imaju za cilj tudu dobit bez obzira kakva ¢e
biti licna dobit (Spasenovi¢, 2008). Da li ¢e jedan oblik ponasanja biti altruisti¢an ili
samo prosocijalan, zavisi od namere kojom.je.voden, socijalnog konteksta i vrednosti
koje vaze u tom socijalnom kontekstu.

Kako je prosocijalno ponasanje, a samim tim i socijalno pozeljno ponasanje,
slozen fenomen, istrazivaci su obi¢no pokusavali da rasvetle neki uzi fenomen ovog
ponasanja. Tako se u nekim.radovima kao pokazatelj uzima pomaganje, u drugima
deljenje, u nekima saradnja, ilizpak pruzanje ohrabrenja 1 podrske, dok ima i onih
radova u kojima se ispituje.i viSe razli¢itih oblika ponasanja. Medutim, utisak je da u
empirijskim radovima' koji se bave problematikom prosocijalnog ponaSanja najcesce
varijable predstavljaju pomaganje i deljenje (Spasenovi¢, 2008).

Uzimajuéi u obzir knjizevne forme knjizevnosti za decu, uzrast koji percipira
iste 1 dosadaSnja ‘istrazivanja ove oblasti, mi smo se opredelili za slede¢e oblike
prosocijalnog (socijalno pozeljnog) ponasanja na koje ¢emo obratiti paznju tokom
istrazivanja: (1) psiholosko-socijalna pomo¢ (ohrabrivanje, podrska, paznja i
saosecanje), (2) pomaganje (pomo¢ u ucenju, na casu, u obavljanju nekog posla,
materijalna pomo¢, pomo¢ u nevolji), (3) briga o drugome (deci, starijima,
zivotinjama...), (4) saradnja, (5) deljenje i poklanjanje necega drugome (darezljivost,
velikodusnost), (6) drugarstvo i prijateljstvo, (7) dobrota, pozrtvovanost i ljubaznost,
(8) iskrenost i ljubav, (9) postenje i posStovanje (uvazavanje drugih), (10) drzanje
obecanja, (11) skromnost, (12) pravednost, (13) postovanje moralnih normi (ne lazi, ne
kradi...).

Na osnovu svega recenog, opravdano se moze ocekivati da socijalno
odgovorno/pozeljno ponasanje predstavlja faktor koji ¢e doprineti uspesnoj
organizaciji nastavnog procesa i ostvarivanju vaspitnih zadataka skole.
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Knjizevnost za decu kao podsticaj za razvoj socijalno pozeljnog ponasanja
ucenika mladih razreda osnovne Skole. U nastavi srpskog jezika sadrzaji knjiZzevnosti
za decu nemaju samo informativnu i zabavnu funkciju (mada i one nisu iskljucene),
ve¢ je neophodno da ucenik shvati i usvoji odredeni nastavni sadrzaj.

Za nastavni proces, a samim tim i nastavu srpskog jezika i knjizevnosti,
karakteristicno je da se putem selekcionisanih sadrzaja i poruka koje ti sadrzaji
pruzaju, ne samo na saznajnom i vrednosnom planu nego i na estetskom, deluje na
aktivnost i ponaSanje ucenika. Kamenov (2006) istice da uticaj knjiZevnosti postaje jo$
snazniji kada se omoguéi aktivno ucestvovanje dece u dozivljavanju, preradi i
predstavljanju zbivanja sadrzanih u tekstovima (improvizacija, lutkarske predstave,
pozoriste senki, slicica itd.), ¢ime se pojacava decji dozivljaj, upoznaju razne drustvene
uloge i oblici ponaSanja, izuzetno vazni za uspesnu socijalizaciju.

Savovi¢ (2009) razmatra formiranje moralnih stavova ucenika putem sadrzaja
iz oblasti decje knjizevnosti i istice da zadatak socijalizacije nije.toliko u krutom
prenosenju moralnih pravila na u¢enike, ve¢ u tome da dete u svom/ponasanju postupa
pravedno, da njegovi postupci ne Stete drugima, te da se u njemu razvijaju pozitivni
socijalni motivi. Ova vrsta motivacije je, prema nekim autorima (Joksimovi¢ i
Vasovi¢, 1990; Rot, 2003), dobra osnova i podloga za xazvoj pozitivnog
socijalnog/socijalno pozeljnog ponasanja. Uloga istorijskih i-knjizevnih likova je, u
tom smislu, izuzetno velika. Samo verbalno prenoSenje moralnih vrednosti
(moralisanje ili ,,svakodnevno popovanje”), bez prakticne pozadine i valjane
argumentacije ne daju nikakav doprinos.

Ucenici kroz interakciju u razrednom kolektivu proveravaju svoje postupke,
dobijaju povratnu informaciju koji su postupci prihvacéeni, a koji odbaceni i na taj
nacin ustaljuju forme moralnog —_socijalno pozeljnog — pozitivnog socijalnog
ponasanja. Proces socijalizacije je neodvojiv od moralnog razvoja, jer se u kolektivu
razvijaju samokontrola i disciplina, a primeri iz svakodnevnog Zzivota i sadrzaji
nastavnih predmeta daju ogroman. doprinos tom procesu. Pored spontanog sticanja
razli¢itih drustvenih iskustava, ucenici redovno primaju moralne poruke i u procesu
upoznavanja kulture i kulturnog razvoja, ali i sadrzaji nastave, naroCito iz oblasti
knjizevnosti, nedvosmisleno doprinose moralnom razvoju svakog pojedinca.

Da bi to_delovanje bilo moguce i izvodljivo treba formirati dispoziciona
svojstva koja ¢e biti trajna ili bar toliko trajna da kontroliSu ponasanje i aktivnost
pojedinca u toku odredene situacije. U tom smislu, poruka knjizevnog dela prvo treba
da privuce paznju uéenika, zatim uéenik treba poruku da razume, onda da je prihvati i
odobri, potom zapamti i na kraju primeni. Dakle, od knjizevnog teksta do njegovog
uticaja na socijalno pozeljno ponasanje, dug je i slozen put.

Metodologija istraZivanja

U skladu sa ovakvim teorijskim saznanjima postavili smo metodologiju
empirijskog istrazivanja naseg rada. PoSlo se od predmeta istrazivanja, odnosno
knjizevnosti za decu u fokusu vaspitnog delovanja na ucenike od 1. do 4. razreda
osnovne Skole u odnosu na razvoj njihovog socijalno pozeljnog ponaSanja. On je
uslovio cilj istrazivanja, koji je bio da se utvrdi koliko sadrzaji nastavnog programa za
srpski jezik, za ucenike od 1. do 4. razreda osnovne $kole, a koji se odnose na segment
knjizevnosti za decu, doprinose razvoju i negovanju socijalno pozeljnog ponaSanja
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ucenika u odnosu na njihov pol, Skolski uspeh i obrazovni nivo roditelja. U odnosu na
ovako odreden cilj istrazivanja formulisali smo sledece istrazivacke zadatke:

— ispitati da li postoje razlike kod ucenika u njihovom prepoznavanju oblika
socijalno pozeljnog ponasanja u tekstovima koji se obraduju na ¢asovima srpskog
jezika u odnosu na pol ucenika;

— ispitati da li postoje razlike kod ucenika u njihovom prepoznavanju oblika
socijalno pozeljnog ponasanja u tekstovima koji se obraduju na casovima srpskog
jezika u odnosu na uspeh ucenika;

— ispitati da li postoje razlike kod ucenika u njihovom prepoznavanju oblika
socijalno pozeljnog ponaSanja u tekstovima koji se obraduju na Casovima srpskog
jezika u odnosu na obrazovni nivo roditelja ucenika.

U istrazivanju je primenjena deskriptivno-analiticka metoda, kao 1 sledece
tehnike i postupci: anketiranje, procena stavova ucenika, kao 1 odgovaraju¢i statisticki
postupci.

Kao instrumenti istrazivanja koriséeni su upitnik i skale stavova za ucenike.
Kako je za potrebe istrazivanja konstruisan poseban upitnik, to. je” bilo potrebno
proveriti njegovu pouzdanost.

U narednoj tabeli prikazane su pouzdanosti svih koris¢eniheskala i skorova. Iz
tabele se moze uociti da su Krombahovi alfa koeficijenti visoki, $to govori o visokoj
pouzdanosti koris¢enih skala za ucenike, Tabela 1.

Tabela 1: Krombahovi alfa koeficijenti pouzdanosti kori$¢enih skala za uc¢enike

Skala/skor Krombahovi alfa koeficijenti
Socijalno pozeljna ponasanja (SPP) 0.95
Socijalno pozeljne vrednosti (SPV) 0.92
Briga o drugime (BOD) 0.91
Pomoé (POM) 0.87
Drugarstvo i prijateljstvo (DIP) 0.87
Dobrota i ljubav(DILJ) 0.89

S obzirom na slozenost i delikatnost predmeta, ovo istrazivanje ima
interdisciplinarni 1 multidisciplinarni karakter, kao 1 teorijsko-empirijski karakter.
Kako predstavlja pokuSaj procenjivanja doprinosa knjizevnosti za decu razvoju
socijalno pozeljnog ponasanja ucenika mladih razreda osnovne skole, ima karakter i ex
post facto istrazivanja. Istrazivanje je uradeno na uzorku od 290 anketiranih ucenika
Cetvrtog razreda osnovne $kole u Skolama koje se nalaze na teritoriji grada Beograda
(OS ,Sava Sumanovi¢” Zemun), Pomoravskog okruga (Og ,Goran Ostoji¢” i oS
,»Bosko Duri¢i¢” Jagodina, 0S ,,Jovan Jovanovié Zmaj” Svilajnac, 0S »Despot Stevan
Visoki” Despotovac) i Podunavskog okruga (OS ,,Drugi $umadijski odred” Markovac
kod Velike Plane) krajem maja i po¢etkom juna 2013. godine.

Imajuéi u vidu teorijsko utemeljenje uticaja knjizevnosti za decu na razvoj
socijalno pozeljnog ponaSanja ucenika, empirijski smo istrazili, kroz stavove ucenika
prema doprinosu tekstova knjizevnosti za decu, razvoj socijalno pozeljnog ponasanja
ucenika.
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Rezultati istraZzivanja

U istrazivackom delu rada koris¢en je uputnik za dobijanje stavova ucenika.
Pitanja u upitniku za ucenike su tako formulisana da su se odnosila na dva faktora: na
motive za prosocijalno/socijalno pozeljno postupanje ili na samo prosocijalno/socijalno
pozeljno ponasanje. Njihov broj je priblizno jednak (motivacija — 12, ponasanje — 13,
ukupno 25 pitanja). Faktorskom analizom zeleli smo da utvrdimo da li se ova pitanja
grupisu i kako ekstrahuju odredene faktore.

Faktorskom analizom, metodom glavnih komponenti uz Varimaks (Varimax
with Kaiser) rotaciju glavnih osa, iz svih skala zadatim ucenicima: briga o drugome
(BOD), pomoé¢ (POM), drugarstvo i prijateljstvo (DIP), dobrota i ljubav (DILJ),
citalacka interesovanja ucenika (CIU), prepoznavanje socijalno poZeljnih ponasanja i
vrednosti (SPPIV) izdvojena su dva faktora. Naime, sva pitanja se grupiSu u dve grupe,
koje smo na osnovu matrice strukture nazvali: 1. PROSOCIJALNA PONASANIJA i 2.
PROSOCIJALNE VREDNOSTI (MOTIVI). Rezultati faktorske analize prikazani su u
Tabeli 2.

Tabela 2: 1zdvojeni faktori prosocijalnog/socijalno pozeljnog ponasSanja uc¢enika

. . Svojstvene vrednosti rotiranih
Svojstvene vrednosti komponenti
Komponente
Y% Kumulativni % Kumulativni
Total o Total o
Varijanse Yo Varijanse Yo
L. Prosocijalno | 3 go4 | 55 933 55938 8392 | 33.567 33.567
|ponasanje
2. Prosocijalne |y 199 | 4 705 60.733 6.791 | 27.165 60.733
vrednosti (motivi)

Kao $to se ustabeli vidi, izolovana su dva osnovna faktora (I. prosicijalna
ponasanja i 2. prosocijalne vrednosti — motivi) koji objasnjavaju: prvi — 55,9% , a
drugi — 60,7% varijanse.

Pored ova.dva izdvojena faktora, radene su i faktorske analize za svaku
supskalu posebno, zbog teorijske vaznosti svake skale. Supskale predstavljaju
pokazatelje socijalno pozeljnih vrednosti (motiva) i ponasanja. Stavovi koje su ucenici
procenjivali odnosili su se na odredene knjizevne likove iz tekstova i njihove postupke
1 ponaSanja. Za istrazivanje je izabrano petnaest tekstova od 1. do 4. razreda osnovne
Skole koji u svom sadrzaju, idejama i porukama sadrze tri i viSe prosocijalnih/socijalno
pozeljnih vrednosti koje su u dosadasnjim teorijskim i empirijskim radovima iz ove
oblasti izdvojene kao pokazatelji prosocijalnog/ socijalno pozeljnog ponasanja. U
svakoj od skala izdvojen je po jedan faktor, Tabela 3.
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Tabela 3: 1zdvojeni faktori socijalno poZeljnog ponasanja ucenika za svaku supskalu

Svojstvene vrednosti Izdvojene svojstvene vrednosti
Varijable Total % Kumulativni Total % Kumulativni
Varijanse % Varijanse %
Briga o drugome
(BOD) 5.014 | 62.676 62.676 5.014 62.676 62.676
Pomo¢ (POM) ([3.334| 66.690 66.690 3.334 66.690 66.690
Drugarstvo i
prijateljstvo | 3.320| 66.407 66.407 3.320 66.407 66.407
(DIP)
Dobrota i ljubav
(DILJ) 4306| 61.512 61.512 4.306 61.512 61.512
Citalatka
interesovanja |2.204| 73.473 73.473 2.204 73.473 73.473
ucenika (CIU)

Na osnovu predstavljenih rezultata faktorskih analiza, moze-se zakljuciti da su
se iz svih skala Upitnika za ucenike ekstrahovala dva faktera koja smo na osnovu
teorijskog konteksta problema nazvali: 1) prosocijalno ponasanje i 2) prosocijalne
vrednosti — motivi. Takode, svaka supskala je izdvojila po jedan faktor koji smo, prema
imenima skala, tako i1 nazvali: briga o drugome (BOD), pomo¢ (POM), drugarstvo i
prijateljstvo (DIP), dobrota i ljubav (DILJ). Ove faktore smo oznacili kao nezavisne
varijable naSeg istrazivanja, ¢ije ¢emo ispoljavanje porediti sa zavisnim varijablama
(polom, uspehom i obrazovnim nivoem roditelja ucenika). U tom smislu, navedeni
faktori (varijable) bi¢e odrednice socijalno pozeljnog ponasanja ucenika u mladim
razredima osnovne Skole podstaknute tekstovima/delima knjizevnosti za decu koja se
obraduju na ¢asovima srpskog jezika.

Pokazatelji socijalno poZeljnog ponasanja ucenika u odnosu na pol ispitanika

Prvi istrazivacki zadatak naseg rada bio je da ispita da li postoje razlike kod
ucenika u njihovom prepoznavanju oblika socijalno pozeljnog ponasanja u tekstovima
koji se obraduju na-¢asovima srpskog jezika u odnosu na pol/ u€enika. Uocljivo je da na
kraju mladeg Skolskog uzrasta devojCice pre sazrevaju u odnosu na deCake istog
uzrasta, pre svega zbog Cinjenice da kod njih pubertet nastupa nesto ranije. Ove odlike
razvoja dece su nas opredelile da u okviru naseg istrazivanja pretpostavimo da te
razlike mogu da postoje i u prepoznavanju socijalno pozeljnog ponasanja u tekstovima
knjizevnosti za decu.

T-testom za nezavisne uzorke testirali smo razlike po polu i izrazenosti
skorova prosocijalnog ponasanja, prosocijalnih vrednosti (motiva), brige o drugome
(BOD), pomoci (POM), drugarstva i prijateljstva (DIP), dobrote i ljubavi (DILJ),
citalackih interesovanja ucenika (CIU), prepoznavanja socijalno pozeljnih ponasanja i
vrednosti (SPPIV). Analiza je pokazala da razlike postoje na svim varijablama izmedu
decaka i devojcica, ali i da su razlike znacajno izrazene kod citalackih interesovanja
(AS=5.8095, SD=1.23751, t=-5.077, df=288, sig.=.000) i socijalno pozeljnih
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ponasanja (AS=7.7302, SD=3.40685, t=-2.835, df=288, sig.=.005), takve da su oba
skora izrazenija kod devojcCica.

U istrazivanju se poSlo od pretpostavke da razvijenost pojedinih oblika
socijalno pozeljnog ponasanja zavisi od pola uc¢enika. U tom smislu pretpostavili smo
da polne razlike postoje kod ucenika u njihovom prepoznavanju oblika socijalno
pozeljnog ponaSanja u tekstovima knjizevnosti za decu. Podaci istrazivanja potvrduju
naSu hipotezu da razlike postoje i da su viSe izrazene kod devojCica, na svim
skorovima, a naro€ito na ¢italackim interesovanjima i socijalno pozeljnom ponasanju.

Na osnovu dobijenih rezultata, na uzorku koji smo mi ispitivali, moze se
zakljuciti da devojCice imaju razvijenija Citalacka interesovanja, odnosno da bolje
prepoznaju socijalno pozeljna ponasanja iz ¢ega izvodi pretpostavku da ¢e se Cesce
tako i1 ponasati. Ovi podaci su u skladu sa istrazivanjima prosocijalne orijentacije
mladih (Joksimovi¢ i Vasovi¢, 1990) kao i nalaza o vr$njackim odnosima (Spasenovic,
2006), gde devojcice, takode, ispoljavaju veci stepen prosocijalne orijentacije, manje
su agresivne i imaju vecu usmerenost prema vrsnjacima.

Pokazatelji socijalno poZeljnog ponasanja uc¢enika u odnosu na uspeh ispitanika

Drugi istrazivacki zadatak bio je da se ispita dali postoje razlike kod ucenika u
njihovom prepoznavanju oblika socijalno poZeljnog ponasanja u tekstovima koji se
obraduju na ¢asovima srpskog jezika u odnosu ma uspeh.ucenika. Ovom prilikom,
opredelili smo se za regresionu analizu iz razloga Sto se radi o numerickim
varijablama, dakle o varijablama koje daju neki skor, pa je u tom smislu pouzdanost
ove statisticke metode znatno veéa od drugih. To prakti¢no, u nasem slucaju, znaci da
uz pomo¢ zavisne varijable (uspeha) pokusavamo da predvidimo nezavisnu varijablu
prosocijalno/socijalno pozeljno ponaSanje. Regresionom analizom je testirana
mogucnost predvidanja Skolskog uspeha preko prosocijalnih ponaSanja i vrednosti
(motiva). Analiza je pokazala da je.moguce predvideti 57% Skolskog uspeha (R=.755;
R Square= .570; sig.= .000).preko svih navedenih prediktora (izrazeniji prediktori, visi
uspeh). Zajedno prosocijalna ponasanja i prosocijalne vrednosti (motivi) jesu povezane
sa Skolskim uspehom. WIzrazenije prosocijalno/socijalno pozeljno ponaSanje dece,
podstaknuto knjizevnoumetnickim tekstovima knjizevnosti za decu, uslovljava visi
uspeh tih ucenika (r=. 750, sig.= .000). Takode, vece prisustvo prosocijalnih/socijalno
pozeljnih vrednosti=(motiva) (r=. 687, sig.= .000), Tabela 4 znali visi uspeh ucenika.
Dakle, vaspitni elementi nastavnog procesa, u nasem slucaju nastave knjizevnosti,
viSestruko popravljaju i obrazovne potencijale ucenika. Pretpostavlja se da socijalno
pozeljne vrednosti i ponasanja likova u knjizevnim tekstovima koje ucenici usvoje kroz
nastavne aktivnosti doprinose njihovim kvalitetnijim obrazovnim postignu¢ima.
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Tabela 4: Pirsonovi koeficijenti korelacije uspeha i prosocijalnog ponasanja i
prosocijalnih vrednosti (motiva)

Varijable Prosocijalno Prosocij ah.le
_ Uspeh . vrednosti
N=290 ponasanje Ao
(motivi)
P Uspeh 1.000 750 .687
earson . o
Correlation Prosocijalno ponaSanje 750 1.000 .858
Prosocijalne vrednosti (motivi) | .687 .858 1.000
Uspeh . .000 .000
Sig. (1-tailed) |Prosocijalno ponasanje .000 . .000
Prosocijalne vrednosti (motivi) | .000 .000

Prethodno navedeni stav dodatno potvrduje beta koeficijenty;skoji je znacajno
vis§i kod prosocijalnog ponaSanja (= .611, t=8.116, sig.= .000) w odnosu na
prosocijalne vrednosti (motive) (B= .163, t=2.164, sig.= .031).. To konkretno u
kontekstu naSeg istrazivanja znaCi da prosocijalno ponasanje ucenika doprinosi
ostvarivanju njihovog boljeg uspeha, odnosno boljih ‘postignuéa u obrazovnim
aktivnostima. Prosocijalne vrednosti (motivi) su znacajne ali‘u znatno manjoj meri,
zato §to viSe govore o prosocijalnoj/socijalno pozeljnoj. usmerenosti (orijentaciji), $to
ne znaci da ¢e ona dovesti i do postupanja. Dakle, postojanje’socijalno pozeljnih oblika
ponasanja podstaknutih knjizevnoumetnickim tekstovima doprinosi, generalno, boljim
Skolskim postignu¢ima ucenika u mladim razredima osnovne skole.

Socijalno pozeljno/prosocijalno ponasanje mereno je preko pokazatelja: brige
o drugome (BOD), pomoci (POM), drugarstva i prijateljstva (DIP), dobrote i ljubavi
(DIL)), ditalackih interesovanja ucenika (CIU). Jedan od najdragocenijih rezultata
istrazivanja govori o vaznosti koju treba pridati vaspitnim aspektima u obrazovnom
procesu, to jest, od izrazenesti prosocijalnog ponaSanja ucenika, naroCito brige o
drugome (BOD) (r= .732, sig.= .000) i pomo¢i (POM) (r=.723, sig.= .000),
podstaknutim uticajima tekstova/dela knjizevnosti za decu, u velikoj meri zavisi
kvalitet Skolskog uspeha. u¢enika. Pokazatelji briga o drugome i pomo¢ su se i u
ranijim istrazivanjima (Eisenberg & Mussen, 1989; Joksimovi¢, 1994; Krebs, 1970;
Spasenovi¢, (2008; Staub, 1978) pojavljivali kao faktori prosocijalnog/socijalno
pozeljnog ponasanjaucenika.

Obavljeno istrazivanje u okviru ovog rada nije potvrdilo hipotezu da postoje
razlike kod ucenika u njihovom prepoznavanju oblika socijalno pozeljnog ponasanja u
tekstovima koji se obraduju na ¢asovima srpskog jezika u odnosu na uspeh ucenika,
ve¢ da od toga kako ispoljavaju i prepoznaju prosocijalno ponasanje, narocito brigu o
drugom i pomo¢, zavisi njihov Skolski uspeh. Sli¢ne rezultate je dobila V. Spasenovi¢
(2008), koja je ispitivala vrSnjacke odnose i Skolski uspeh i potvrdila da od kvaliteta
vrsnjackih odnosa u grupi zavisi skolski uspeh.

Pokazatelji socijalno poZeljnog ponasanja u¢enika u odnosu na obrazovni nivo
roditelja ispitanika

Treci istraZivacki zadatak ovog istrazivanja bio je da se ispita da li postoje
razlike kod ucenika u njihovom prepoznavanju oblika socijalno pozeljnog ponasanja u
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tekstovima koji se obraduju na ¢asovima srpskog jezika u odnosu na obrazovni nivo
njihovih roditelja. U tom smislu testirane su posebno razlike po obrazovanju oca, a
posebno po obrazovanju majke.

Jednofaktorskom analizom varijanse (F) testirali smo razlike po obrazovanju
oca 1 razlike po obrazovanju majke u izrazenosti skorova prosocijalnog ponasanja,
prosocijalnih vrednosti (motiva), brige o drugome (BOD), pomo¢i (POM), drugarstva
i prijateljstva (DIP), dobrote i ljubavi (DILY), ¢italackih interesovanja ucenika (CIU),
prepoznavanja socijalno pozeljnih ponasanja i vrednosti (SPPIV). Kada je u pitanju
obrazovanje oca, samo se kod varijable dobrota i ljubav (DILJ) izdvojila grupa dece
¢iji oCevi imaju visu Skolu koja ima najvise skorove (AS=2.9286; SD=.13194;
F=21.418, sig.= .000; Subset for alpha (0.05)= 2.9286, sig.= .078). Sto se tice
obrazovanja majke, samo se u odnosu na varijable prosocijalno ponasanje
(AS=2.9401; SD= .21570; F= 21.977, sig.= .000; Subset for alpha (0.05)= 2.9401,
sig.=.088) i dobrota i ljubav (DILJ) (AS=2.9359; SD= .20216; F= 22.588, sig.= .000;
Subset for alpha (0.05)= 2.9359, sig.= .775) izdvojila i grupa dece ¢ije.majke imaju
zavrsen fakultet koja ima najvise skorove.

Na osnovu podataka dobijenih istrazivanjem na ovom uzorku visi skorovi na
svim varijablama govore da ucenici Ciji su roditelji viSeg druStvenog statusa bolje
prepoznaju prosocijalna ponasanja i vrednosti (motive);, brigu o drugome, pomoc,
drugarstvo i prijateljstvo, dobrotu i ljubav, imaju viSa citalacka interesovanja i imaju
izrazenije socijalno poZzeljno ponaSanje 1i_.vrednosti. .Mozemo pretpostaviti da
obrazovanije majke najceS¢e uspostavljaju - kvalitetnije i raznovrsnije socijalne
kontakte, $to se u vaspitanju prenosi na decu.

Rezultati naSeg istrazivanja razlikuju.se od nalaza istrazivanja Joksimovi¢ i
Vasovi¢ (1990), koji pokazuju da socijalno poreklo, ispitivano preko zanimanja
roditelja’, ne uti¢e znacajno na intenzitet veéine pokazatelja prosocijalne orijentacije.
Prethodno pomenuto istrazivanje je pokazalo da su deca radnika, u odnosu na
pokazatelje (zainteresovanost za pomaganje, spremnost za pruzanje podrske i iskaza o
ucestalosti pojedinih oblika prosocijalnog ponasanja), vise prosocijalno usmerena.
Rezultati istrazivanja u okviru ovog rada blizi su rezultatima istrazivanja vrednosti
mladih (Panti¢, 1981), koje pokazuje da socijalno poreklo mladih predstavlja vazan
izvor varijacija u pogledu vrednosti, $to se izmedu ostalog ispoljava tako $to mladi koji
poti¢u iz porodica strucnjaka, a posebno ako je majka strucnjak, viSe od drugih
usvajaju prosocijalne vrednosti (solidarnost, humanizam i humanitarizam). I naSe
istrazivanje je pokazalo da obrazovanije majke imaju znacajniji uticaj na svim
varijablama, a narocito kod prosocijalnog ponasanja i dobrote i ljubavi. Takode,
rezultati naSeg istrazivanja pokazuju da majke viSeg drustvenog statusa uspostavljaju
kvalitetnije i raznovrsnije socijalne kontakte, $to se u vaspitanju prenosi na decu,
podsticu citalacka interesovanja svoje dece itd. Pretpostavlja se da svi ovi uticaji
pozitivnije doprinose da deca bolje prepoznaju socijalno pozeljna ponasanja i vrednosti

2 U naSem istrazivanju, to jest u Upitniku za ucenike, postajala je kategorija ,,zanimanje
roditelja”. Medutim, to je izazvalo velike nedoumice prilikom popunjavanja, tako da ucenici
nisu mogli da daju potpuno pouzdane podatke o tome, jer se desavalo, jako Cesto, da roditelj
ima jedno zanimanje, ali da radi nesto sasvim drugo. Onda su ucenici bili u nedoumici §ta da
popune. Takode, prilikom statisticke obrade tako dobijenih odgovora disperzija dobijenih
zanimanja bila je takva da nije davala statistiCku znacajnost. Na kraju se od ove varijable
odustalo i razmatrana je samo varijabla obrazovanje roditelja.
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u knjizevnim delima, ali verovatno i u svom okruzenju, tako da se moze ocekivati da
¢e 1 njihovo sveobuhvatno socijalno pozeljno ponaSanje biti kvalitetnije.

Zakljuéak

Istrazivanje vaspitnih uticaja knjizevnosti za decu u domenu socijalno
poZeljnog ponasanja pokazalo se kao kompleksno i aktuelno. Kompleksnost ove
problematike je zahtevala da bude istrazena sa aspekata vise nauka i nau¢nih podrucja.
Aktuelnost problema ogledala se u pokusaju da se rasvetle vaspitni uticaji knjizevnosti
za decu u razrednoj nastavi, pored njene evidentne estetske, obrazovne i saznajne
funkcije.

Kompleksnost ovog problema odredila je da se on sagleda iz dva osnovna
pristupa: teorijskog i empirijskog. Postojeca teorijska znanja omogucdila su da se
empirijski provere vaspitni uticaji knjizevnosti za decu na razvoj socijalno pozeljnog
ponasanja uc¢enika u mladim razredima osnovne $kole.

Na osnovu svih prethodno iznetih €injenica i izvrSenih istrazivackih zadataka,
rezultati naseg istrazivanja potvrdili su da: 1) devojcice na mladem Skolskom uzrastu
imaju razvijenija Citalacka interesovanja u odnosu na decake istog uzrasta, i bolje
prepoznaju socijalno pozeljna ponasanja, 2) postojanje. socijalno pozeljnih oblika
ponasanja podstaknutih knjizevnoumetnickim tekstovima doprinosi boljim Skolskim
postignué¢ima ucenika mladih razreda osnovne $kole, 3) ucenici Ciji su roditelji viseg
drustvenog statusa (viSeg nivoa obrazovanja).bolje prepoznaju prosocijalna/socijalno
pozeljna ponaSanja i vrednosti, te se moze pretpostaviti da ¢e se ceSc¢e socijalno
poZeljno i ponasati.

Naravno, ovo istrazivanje nije. iscrpelo sve aspekte slozene problematike
vaspitnog delovanja posredstvom nastave i nastavnih aktivnosti, ali je napravilo vezu
sa novom obrazovnom paradigmom gde se uloga Skole vise ne definiSe kao usvajanje
znanja 1 navika radi prilagodavanja pojedinca postojec¢oj stvarnosti, ve¢ kao proces
formiranja licnosti koja posredstvom razlicitih iskustava uci da iskazuje sebe, da svetu
postavlja pitanja, da razvija svoje potencijale i da se neprestano ostvaruje. U tom
smislu, trebalo bi iskeristiti'sve potencijale nastave knjizevnosti u mladim razredima
osnovne $kole, kako bi se ostvarili maksimalni efekti razvoja ukupnih potencijala
ucenika.
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PEDAGOGICAL INFLUENCES OF CHILDREN’S LITERATURE ON DEVELOPMENT OF
STUDENTS’ POTENTIALS IN LOWER GRADES OF THE PRIMARY SCHOOL

Summary: Benefit from children's literature in lower grades of the primary school is supported
by pedagogical work of school and this contributes to development of the whole potentials of students.
Pedagogical influences are, essentially, very complex and conditioned by many factors. The aim of this
Reserch was to determine how much the contents of Serbian language syllabus for students of the lowered
grades of the primary school (grades 1-4), and which refer to children’s literature segment, contribute of
development and encouraging socially acceptable behaviour of children considering their gender, school
achievements and educational level of their parents. The Reserch can be marked as ex post facto, and the
descriptive-analytical method was applied. Attitudes of the fourth grade students (sample N=290) were
processed by the questionnaire composed for the needs of this paper. Findings of the research show that
texts for children’s literature have good possibilities of pedagogical influence on children, that girls in
lower grades of the primary school have developed readers’ interests and better recognise socially
acceptable behaviour, which contribute to better school achievements of students of lower grades of the
primary school, and that students whose parents are of a higher social status (higher level of education)
better recognise prosocial/ socially acceptable behaviour and values, so it can be assumed that they will
behave socially acceptable more often.

Key words: lower grades of the primary school, literature for children, pedagogical influences,
socially acceptable behaviour.
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BJIMSHUE HA PASBUTUE MOTEHLMANA MAAALINX LUKONbHUKOB NN TEPATYPbI ANS ETEN

PestomMe: Ypokn rmtepatypbl B HaYasibHbIX K/accax f[orosIHST 06pa3oBaTesibHoe
QOYHKLMOHUPOBAHNE LLIKOJIbI M BHOCST CBOM BKJ144 B Pas3BuTune rnotenymarna yHawmxcs. o cywecrsy,
BOCMINTATE/IbHOE BJTUSIHNE SIBJIIETCS , O4EHb CIIOXHbBIM U 00YC/I0B/IEHO PSLAOM PakTopoB. Liesibo
Hawero wuccrieqoBamns Obl/iI0 — OrnpefesiTb CKOJIbKO COZEepXaHne yHeOHOV rporpamMmsl 10
CepPOCKOMY AA3bIKY 4J1 YHALYNXCA C NEPBOro o YeTBEPThIY K/1aCcC, (KacarLleecs /imTeparypsl 4719
4eTedt) - B/MSET Ha pasBUTHE U YKDEINIEHNE COLMASIbHO Xe/1aTe/IbHOMrO OBE4EHUS yHalynxXcs B
CBSAI3Y C UX [10/10M, YCIIEeBAEMOCTbIO B LLUKOJIE U YPOBHEM 00pa3oBaHus pogutesied. Viccriegosamme
MOXHO OrpegesmTb Kak ex post facto, a ncrosib3yembivi MeTosq OnucaTesibHO-aHaTUTUHECKIM.
JINYHOCTHBIE YCTAHOBKM YHalYNXCs HeTBepToro Ksacca (Bbibopka N = 290) Oblrm nosiy4eHs! ¢
MIOMOLYbIO  BOMPOCHNKAE,  paspaboTaHHOro 4/19 HAacTOAWero uccrieqosamns. Peaysnbrarsl
NCCrI840BaHNS TOKA3bIBAKOT, YTO TEKCTbI 110 JINTEPATYPE 4/19 JETEN UMEIOT XOPOLLNE BOSMOXHOCTH
BOCIIUTATESILHOIO BO34EMCTBUSA HA YHALYNXCS, B TOM YUCTIE — YUTATE/IbLCKUE UHTEPECH Y JEBOYEK
MJI84LUErO LUKOJIbHOIO BO3PACTA - LUMPE M OHU JTYYLUE Y3HAIOT COLNAITIBHO XKE/ATE/IbHOE [10BELEHNE,
HYTO CrIOCOOCTBYET YIIYHLLEHUIO UX JOCTUXEHU B MIIGLLUNX KITACCaX HAYa/IbHOM LLUKOJIbI, KOIL4a peqb
ugeT o6 y4alynxcs, Ybu PogUTESIN UMEIOT BbICLUMA COUMNATIBHBIN CTATYC, (60/16€ BbiCOKMA YPOBEHb
006pa30BaHmsi), OHU JTyHLLE ONPELesItoT COLNATTbHO-XKEIaTE /TbHOe MOBEAEHNE U LIEHHOCTN U MOXHO
1IPEAIMN0SIOXKNTE, HTO OHU OY YT BECTH CeO51 TakuM 00pa3oM.

KirodeBble €/10Ba: M/IG4WNE KIIACCHI HAYasIbHON LUKOJIbl, JINTEPATYPAa A4/15 A[eTed,
BOCIIUTATE/IbHOE BO34EHCTBNE, COLNAITbHO-KETIATE/TbHOE T0BELEHHE,

Datum kada je uredniStvo primilo ¢lanak: 15. 12. 2016:
Datum kada je uredni$tvo kona¢no prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 19. 1. 2017.
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EFEKTI REALIZACIJE PROGRAMA NENASILNE
KOMUNIKACIJE NA UZROKE I FREKVENCIJU
KONFLIKATA IZMEDU UCENIKA

Rezime: U ovom istraZivanju ispitivao se uticaj realizacije sadrzaja utemeljenih na
nenasilnoj komunikaciji, na ponasanja ucenika mladeg Skolskogwuizrasta. Cilj rada bio je
utvrdivanje efekata realizacije programa nenasilne komunikacije na uzroke i frekvenciju
konflikata izmedu ucenika. Primenjeno je kvazieksperimentalno istrazivanje u kojem je
ucestvovalo 180 ucenika IV razreda osnovne Skole. Za potrebe istrazivanja konstruisan je
scenario sacinjen od 15 radionica koje direktno obraduju teme iz oblasti nenasilne
komunikacije. Kontrolna i eksperimentalna grupa su.bile ujednacene prema polu, starosti, te
frekvenciji konflikata, Sto je pokazano u predtest fazi. Rezultati posttesta ukazuju na pozitivne
efekte primene sadrzaja nenasilne komunikacije. U odnosu na kontrolnu grupu, u
eksperimenalnoj grupi je zabelezeno smanjenje broja konflikata izmedu ucenika, dok su uzroci
otvorenih fizickih konflikata, zamenjeni “socijalnim, verbalnim i emocionalnim oblicima
vrsnjackog nasilja. Rezultati oyveg istrazivanja idu u prilog implementaciji sadrzaja tehnika
nenasilne komunikacije pri reSavanju vrsnjackih konflikata.

Kljuéne reci: ~konflikt; kvazieksperimentalni dizajn, modeli resavanja konflikta,
vrsnjacko nasilje.

Uvod

Nenasilna komunikacija (u daljem tekstu: NK) predstavlja jednostavan put
uspesne i miroljubive komunikacije u kojoj do izrazaja dolaze zadovoljstvo, empati¢no
i apsolutno uvazavanje razliCitosti svih aktera u komunikaciji. Komunikacija,
uopsteno, predstavlja proces koji se odvija izmedu izvora informacija i primaoca,
odnosno izmedu govornika i slusaoca (Ivanovi¢, 2002). U slucaju NK, odnosno
saosecajne komunikacije, glavni akcenat je na jeziku, to jest, na nacinu na koji se
upotrebljavaju reci, sa jedne strane, te sluSanju sa druge strane (Rosenberg, 2006). Leu
smatra (Leu, 2006) da je osnova NK u prepoznavanju univerzalnih potreba zajednickih
za sva bica.

Suprotna NK je komunikacija koja se zasniva na moralnom optuzivanju,
poricanju odgovornosti i demonstraciji moci, oceni i uporedivanju postupaka i dela.
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Takva komunikacija rezultira etiketiranjem i osudivanjem, blokira saose¢anja, udaljava
sagovornike i otvara mogucnost konflikta (Rosenberg, 2006).

Koja vrsta komunikacije i u kom intenzitetu ¢e biti primarna i dominantna u
skoli i interakciji izmedu ucenika, kao i izmedu ucenika i nastavnika, umnogome zavisi
od stava i uloge nastavnika, ali 1 zainteresovanosti ucenika za ucenje o komunikaciji,
toleranciji i uspeSnim saradni¢kim odnosima. Od izbora nacina komunikacije, pored
ostalog, zavisi nastanak i reSavanje konflikata kako medu vrSnjacima, tako i izmedu
nastavnika i ucenika.

Pri resavanju konflikata (conflict resolution) izmedu ucenika, vecina ucitelja i
nastavnika primenjuje dva uobiCajena dobitnicko-gubitnicka metoda. Jedan se odnosi
na to da ucenici u potpunosti prihvataju sugestije od strane uclitelja (nastavnika), a
drugi na apsolutno odbacivanje predloga i sugestija nastavnika, Sto posledi¢no rezultira
odrzavanjem neprihvatljivog ponaSanja kod ucenika (Gordon, 2006). Kao treci,
pozeljan ishod, ali znatno rede prisutan, izdvaja se moguénost kompromisa, odnosno
sporazumnog okoncanja sukoba (conflict settlement). U tom vaspithom procesu, kroz
komunikaciju sa vaspitanicima, roditeljima ili starateljima wyaspitanika, nastavnik
razmenjuje bitne informacije, definiSu¢i svoj odnos sa njima. UspeSnost njihove
»razmene” u komunikaciji i dobrih saradnickih odnosa, uti¢e na formiranje i razvoj
licnosti deteta. Medutim, kompromis nije uvek mogu¢;, niti' je najpozeljniji nacin
reSavanja konflikta. Prema Burtonu (Burton, 1990), u€enicima je neophodno ukazati,
pored navedena tri i na ¢etvrti model konstruktivnog resavanja konflikta u kojem obe
strane u celosti dobijaju (win-win solution — ja.dobijam/ti dobijas). Cilj ovog modela je
postizanje prihvatljivog 1 pozitivno odrzivog reSenja, bez mogucnosti prisustva
takmiCarskog pristupa. Upravljanje sukobom ™ (conflict management) favorizuje
deeskalaciju samog sukoba, a ima za-cilj uspostavljanje pozitivnih relacija i odnosa
izmedu strana u sukobu, koji otvaraju mogucnost otpoCinjanja procesa reSavanja
sukoba.

Prisutna konfliktnost u skolskom Zivotu i radu, sama po sebi, nije ni dobra ni
losa. Naime, ukoliko se radi o konstruktivnim konfliktima, koji podsticu ucenike na
istrazivanje, takmicenje ilizdokazivanje, takvi konflikti su pozeljni. Ukoliko je re¢ o
destruktivnim konfliktima, ' koji imaju ruSilacki nagon i prete da trajno naruse
harmoni¢ne saradnicke odnose, takvi konflikti predstavljaju opasnost i sa akterima
ovakvih konflikata treba ozbiljno raditi. Agresivni uc¢enici nemaju dovoljno izgradene
komunikacijske vestine i u manjem intenzitetu shvataju socijalne situacije i interakcije.

Tokom razvoja, kod mlade osobe dolazi do smanjenja ispoljavanja otvorene
agresivnosti, fizickih obracuna i ispoljavanja besa, s tim da broj i oblici prikrivrene
agresivnosti rastu i manifestuju se kroz antisocijalno ponasSanje. Pretpostavka za
ovakvo ponasanje lezi u ¢injenici da se odrastanjem uce i pravila, norme ponasanja i
komunikacijske vestine, te se kod zdrave osobe mogu ocekivati kontrolisana
(prikrivena) agresivna ponasanja (bez izliva besa, afektivna stanja i sl.).

Mnoga istrazivanja su pokazala da ucestalost, trajanje i intenzitet vrSnjackih
konflikata opadaju sa uzrastom i iskustvom (prema Petrovi¢, 2010: 224). U zavisnosti
od pojavnog oblika konflikta, prirode i njegove dinamike tj. ucestalosti ponavljanja,
Adams i Laursen (Adams & Laursen, 2001) izdvajaju i razlikuju razloge zbog kojih se
pokrecu same konfliktne situacije, ton koji ih prati, ali i strategije koje se koriste za
prevladavanje. Znacaj konflikata u detinjstvu i adolescentnom dobu, prepoznali su i
istrazivali prakti¢ari Dzonson i Dzonson (Johnson & Johnson, 1996), o ¢emu govore i
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razliCiti programi koji imaju za cilj konstruktivno reSavanje sukoba uz primenu
vr$njaske medijacije (npr. Kreider, 1990; Ili¢ i sar., 1995; Ignjatovi¢ Savi¢ i sar.,1996;
Uzelac, 1997; Sandy & Boardrnan, 2000; Uzelac, 2000; Farell et al., 2001; Van Gurp,
2002; Johnson & Johnson, 2005; Mrse i sar., 2008).

Svakodnevna pojava nasilniStva na ulici, u porodici, izmedu vrsnjackih grupa,
na sportskim terenima, kao i u Skoli, namece stalnu potrebu za vaspitanjem i
obrazovanjem ucenika, nastavnika i roditelja, kako bi se na najadekvatniji nacin
postigla prevencija nasilnog ponasanja 1 prevazilazenja konfliktnih situacija.
Vilijamson istice da ,,izuzetan jezik NK menja odnose izmedu roditelja i dece, ucitelja i
ucenika, i svih nas, pa ¢ak i nacin kako se odnosimo prema samim sebi” (Williamson,
prema Rosenberg, 2006: 9). Shodno tome, kao teorijsko polaziSte naseg
kvazieksperimentalnog istrazivanja, izdvaja se konstruktivni pristup reSavanja
konflikata utemeljen na sadrzajima NK. ,,NK znaci uvazavati sebe i druge, brinuti se za
sebe i svoje potrebe ali tako da ne povredujemo ni druge ni sebe. Osnovni cilj procesa
nenasilne komunikacije je da postignemo da ljudi saosec¢ajno slusaju jedni druge, tako
da mogu jasno da sagledaju i sopstvene i tude potrebe, kao i, dasvoje potrebe
saopStavaju tako da drugi pozele da im izadu u susret” (Stankovi¢ DPordevi¢, 2009).

Metodoloski okvir istrazivanja

Istrazivanje je imalo za cilj da ispita efekte primene/programa utemeljenog na
NK i utvrdi uticaj na uzroke i frekvenciju konfliktnih ponaSanja ucenika mladeg
Skolskog uzrasta. Navedeni cilj je operacionalizovan putem sledecih zadataka:

1. Ispitati razliku izmedu grupa uéenika (kontrolne i eksperimentalne) u
pogledu efekata primene sadrzaja NK ‘na‘ ucestalost konflikata, nakon primene
programa NK.

2. Utvrditi razliku izmedu grupa ucenika (kontrolne i eksperimentalne) u
pogledu dominantnih uzroka konflikata (uCestalost uzroka i percepcija uzroka), nakon
primene programa NK.

U skladu sa definisanim ciljem i zadacima kvazieksperimentalnog istrazivanja,
odredene su i slede¢ehipoteze:

Hai: Postoji znacajan efekat primene sadrzaja NK na ucestalost konflikata. Ispitanici iz
kontrolne grupe c¢e izveStavati o veéem broju konflikata od ispitanika iz
eksperimentalne grupe, nakon primene scenarija NK.

Haz: Postoji znacajna relacija izmedu grupne pripadnosti (kontrolna ili eksperimentalna
grupa) i dominantnih uzroka konflikata. Dominantni uzroci konflikata ¢e biti razliciti u
eksperimentalnoj i kontrolnoj grupi nakon sadrzaja/scenarija o NK.

Uzorak istraZivanja

Za potrebe ovog kvazieksperimentalnog istrazivanja, obraden je uzorak
ispitanika, koji predstavlja 180 ucenika Osnovne Skole ,,Sonja Marinkovi¢” u Novom
Sadu. Modalna vrednost starosti ucenika iznosila je 11 godina; svi ucenici su tokom
sprovodenja kvazieksperimentalne procedure pohadali IV razred osnovne skole.
Uzorkom je obuhvacen jednak broj Zenskih i muskih ispitanika (90; 50%) i ukupno 6
odeljenja. Istrazivanje je sprovedeno tokom drugog polugodista Skolske 2010/2011.
godine (2 odeljenja u kontrolnoj grupi i 2 odeljenja u eksperimentalnoj grupi) i prvog
polugodista 2011/2012. godine (jedno odeljenje u kontrolnoj grupi i jedno odeljenje u
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eksperimentalnoj grupi). Ucenici iz istog odeljenja nisu bili u razli¢itim grupama.
Odeljenja su u kontrolnu i eksperimentalnu grupu svrstana upotrebom metoda
randomizacije, pri ¢emu su grupe ucenika bile ujednacene po polu — u svakoj grupi po
45 ispitanika muskog i 45 ispitanika zenskog pola; i starosti — svi ispitanici su imali
jedanaest godina.

Istrazivacki instrumenti

Za potrebe kvazieksperimentalnog istrazivanja konstruisan je anketni upitnik
¢ija je namena da proceni opSte modalitete nenasilne komunikacije — Upitnik o
nenasilnoj komunikaciji (UNK). Upitnik se sastoji od 14 pitanja sa razli¢itim formatom
odgovora. Od primarnog interesa za ovo istraZivanje jesu pitanja koja se odnose na
uzroke konfliktnog ponasanja kao i na ucestalost nasilnog ponasanja.

Odgovori ispitanika o uzrocima konflikta su skorovani po sledec¢em sistemu: 1
— Ucinio/-la je namerno da se sapletem i padnem; 2 — Dirao/-la je i.uzimao/-la moje
stvari; 3 — Nagovarao/-la je decu da se udruze protiv mene; 4 — Nagovarao/-la je decu
da se ne druze sa mnom; 5 — Vredao/-la me, nazivao/-la pogrdnim<imenima; 6 —
Rekao/-la je neSto nepristojno o mojoj porodici i 7 — Nesto druge. Odgovori ispitanika
o ucestalosti konflikta su skorovani po sledeCem sistemu: 1 = Ne‘deSava mi se to
nikada; 2 — Ponekada; 3 — Retko; 4 — Jednom dnevno; 5~ Dvaputa dnevno i 6 — Uvek
kada dodem u skolu.

Prilikom analize uzroka konfliktnog.ponasanja ucenika, uzeli smo u obzir
klasifikaciju vrs$njackog nasilja (prema Protokolu Ministarstva prosvete, 2009), koje se
prepoznaje kao: verbalno, psihi¢ko (emocionalno), fizicko, socijalno, elektronsko i
seksualno.

Eksperimentalni program

Prva radionica ,,Upoznavalica” ima za cilj predstavljanje i upoznavanje
¢lanova grupe, kao i usvajanje pravila rada. Prihvatanjem razliitosti i tolerancije kao
bogatsva, ucenici kroz igru estvaraju medusobnu bliskost i saradni¢ke odnose.

Druga radionica, naslovljena kao ,,Bogatstvo nase razlicitosti”, kod ucenika
podstice otvorenost, uspostavljanje saradnje i tolerancije.

Treca radionica recima oslikava ,ldentitet: grupni i kolektivni”. Osim
bogacenja re¢nika, wucenici produbljuju i1 razvijaju samopouzdanje prihvatanjem
kvaliteta koje poseduju i kojima se odlikuju kao pojedinci ili kolektiv. U€enici se uce
da prepoznaju konflikt.

Cetvrtom radionicom, koja nosi naziv ,,Predrasude i stereotipi”, inicira se
hipoteticki konflikt, koji zapoCinje i reSava se kroz igru (puzle). Na razli¢ite nacine,
ucenici analiziraju sopstvene ali i tude potrebe, emocije, ose¢anja i prezentuju ih
verbalno i putem ilustracije.

Peta radionica, pod naslovom ,,Komunikacija”, pomaze u¢enicima da direktno
sagledaju pojam ,komunikacije” 1 ,komunikacijskih odnosa”. Kroz konfliktnu
situaciju koju prevazilaze nenasilnom komunikacijom, ucenici izlistavaju pozitivne i
negativne emocije koje se pojavljuju u komunikacijskom procesu.

Sesta radionica se bavi analizom ,,Aktivnog sluanja”, odnosno neslusanja kao
izvora konflikta.

Sedma radionica ,,JA poruke i ¢arobne rec¢i (hvala, molim, izvoli...)” podstice
ucenike, da kroz lik ,,prevodioca” prevedu grube reci i stavove u neZne, asertivne i
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pozitivne. UCenici se usmeravaju da nastave stazom nenasilne komunikacije i shvate
njenu dobrobit.

Osma radionica, pod nazivom ,,Konflikti i nasilje — S$ta s njima?”, bavi se
prepoznavanjem vrsta konflikata, te konkretnim i konstruktivnim nacinom resavanja
konfliktne situacije.

Deveta radionica se bavi ,,ReSavanjem konflikata” kroz konkretne faze pojave
konflikta, naglasavaju¢i znacaj pozitivnog stava, koji je od izuzetne vaznosti za
prevazilazenje konflikata.

Deseta radionica vodi ucenike ,,Stepenicama do reSenja — Ne okreéi leda
konfliktu”. Stepenice su neobicne i jedinstvene, jer se na putu do uspeha ucenici katkad
moraju vratiti unazad, u izvoriste konflikta, suod€iti s njim i resiti ga.

Jedanaesta radionica ,,Asertivnost na delu” ima zadatak da, pored bogacenja
recnika, kod ucenika razvija sposobnost za asertivno delovanje u konfliktnim
situacijama.

Dvanaesta radionica ,,Konflikti izvan Skole i $kolskog dvori§ta” oslikava uticaj
vr$njackih grupa na ponasSanje pojedinaca. Konflikti u kojesu€eniei’ stupaju zbog
stavova 1 uticaja, a koje im namece vr$njacka grupa, najcesce su obojeni predrasudama,
ljubomorom, neznanjem i nerazumevanjem. Analizom potreba, emocija, ponasanja i
opaZzaja, ucenici se suocavaju sa mogucim posledicama konflikta.

Trinaesta radionica ,,Timski rad u funkciji reSavanja konflikta” ukazuje na
vaznost timskog rada i neophodnost saradnje, /ulogu pojedica u timu, pozitivna
osecanja kao rezultat zajednickog uspeha i spremnosti na kompromis.

Cetrnaesta radionica govori o ,,Stresu kaovizvoru konflikta”. Pored recepta i
korisnih saveta kako se izboriti sa stresom, ucenici neguju kreativnost kao siguran
podsticaj za prevazilaZenje stresa.

Petnaesta radionica ,,Majstor za konflikte” je zavrsSnica realizacije scenarija.
Sve igre u ovoj radionici podsti¢u dobru atmosferu, a ucenicima se daje mogucénost
skiciranja ,,mape projekta”, gde je start KONFLIKT, a cilf DRUGARSTVO.

Tok i faze istrazivanja

Kvazieksperimentalno istrazivanje je sprovedeno u tri faze. U prvoj fazi
kvazieksperimentalnog, istrazivanja roditeljima, ucenicima i uciteljima su saopStene
opste informacije o istrazivanju i potpisana je saglasnost o uceSc¢u u istrazivanju od
strane roditelja ucenika. Sa ciljevima kvazieksperimentalnog istrazivanja su bili
upoznati roditelji, ucitelji 1 direktor Skole, ali ne i ucenici. Nakon uvodnih informacija,
ucenici su popunili UNK — Upitnik o nenasilnoj komunikaciji (inicijalno testiranje).
Popunjavanje upitnika je realizovano u terminu dodatnog casa, nakon nastave, u
prisustvu ucitelja.

U drugoj fazi kvazieksperimentalnog istrazivanja realizovan je program NK.
Program je realizovam kroz 15 scenarija (opisanih u metodoloskom delu rada), pri
¢emu su ucesnici programa bili samo ispitanici iz eksperimentalne grupe (tri odeljenja).
Program je realizovan tokom 15 susreta. Susreti su bili jednom nedeljno i na svakom
susretu je realizovan jedan scenario. Susreti su odrzavani u $koli, odnosno u ucionici u
kojoj boravi odeljenje za vreme redovne nastave. Tokom nedelja kada odeljenje ima
nastavu u prepodnevnom terminu susreti su odrzani u terminu dodatnog ¢asa; tokom
nedelja kada odeljenje ima nastavu u popodnevnom terminu susreti su odrzani u
terminu pretCasa. Svaki susret je trajao 45 minuta. Ispitanici iz kontrolne grupe su
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pohadali nastavu prema predvidenom planu i programu — bez dodatnog Casa, i nisu
imali bilo kakve dodatne sadrzaje u vezi sa NK.

Tre¢a faza kvazieksperimentalnog istrazivanja realizovana je kroz finalno
istrazivanje. Svi ispitanici (ucenici kontrolne i eksperimentalne grupe) popunili su
UNK. Upitnik su popunjavali u toku dodatnog casa, nakon nastave, u prisustvu
ucitelja. Nakon popunjavanja upitnika, u¢enicima je saopsten cilj istrazivanja.

Nacrt istrazivanja je kvazieksperimentalni, pri ¢emu je kombinovan
unutargrupni i medugrupni dizajn. Nezavisne varijable su pripadnost grupi, sa dva
nivoa: kontrolna grupa (1) i eksperimentalna grupa (2); i merenje takode sa dva nivoa:
inicijalno (pretest, 1) i finalno (posttest, 2). Zavisne varijable su ucestalost konflikta
(ordinalnog nivoa) i uzrok konflikta (nominalnog nivoa) i sagledavane su preko
ucestalosti uzroka i percepcije uzroka. Dizajn istrazivanja razlikuje Cetiri situacije:
kontrolna grupa — inicijalno merenje, kontrolna grupa — finalno merenje,
eksperimentalna grupa — inicijalno merenje i eksperimentalna grupa — finalno merenje.

Pojedini autori kvazieksperiment predstavljaju kao posebnu yrstu istrazivanja
koja se nalazi na granici izmedu eksperimentalnih i neeksperimentalnih. Za potrebe
istrazivanja uzimaju se ve¢ formirane ili obrazovane grupe, kao $to je slucaj i sa nasim
istrazivanju (uzeta su ve¢ formirana i prilikom upisa ujednacena odeljenja IV razreda),
te mozemo potvrditi da se ovde radi o nacrtu sa ekvivalentnem kontrolnom grupom
(nacrt sa ujednacenim grupama). Od jednakog broja ‘odeljenja, formirane su
eksperimentalna i kontrolna grupa, pri ¢emu.je ;,eksperimentalna grupa podvrgnuta
datom tretmanu, tj. izloZena je odgovaraju¢em.postupku, a kontrolna nije” (Todorovi¢,
2008: 140/141). Osnovni cilj kvazeksperimentalnih istrazivanja usmeren je na
utvrdivanje da li ispitivani tretman (u naSem istraZivanju scenario o NK — 15 radionica)
utiCe na promenu ponasanja eksperimentalne grupe. Kvazieksperimentalnim
istrazivanjem se moze utvrditi postojanje efekata, odnosno statisticki znacajna razlika u
prose¢nim rezultatima eksperimentalne u odnosu na kontrolnu grupu, kao i razlika
izmedu prosecnih postignuca eksperimentalne i kontrolne grupe.

S obzirom na merne ‘nivoe zavisnih varijabli, za analizu podataka su
upotrebljene metode deskriptivne statistike, kao i neparametrijske inferencijalne
statistike.

Kako bi_se testirala Ha;, primenjena su dva Mann—Whitney U testa
(neparametrijska zamena za T test za nezavisne uzorke) i dva Wilcoxon signed-rank
testa (neparametrijska zamena za T test za zavisne uzorke). Mann—Whitney U testovi
su primenjeni kako bi se ispitale medugrupne razlike. Nezavisna varijabla je pripadnost
grupi (kontrolna ili eksperimentalna grupa), dok su zavisne varijable ucestalost
konflikta u inicijalnom i finalnom merenju. Wilcoxon signed-rank testovi su
primenjeni kako bi se ispitale unutargrupne razlike. Zavisne varijable su ucestalost
konflikta u kontrolnoj i eksperimentalnoj grupi. Testirano je posebno inicijalno i
posebno finalno merenje.

Kako bi se testirala H,,, primenjena su Cetiri % testa. U relaciju su dovedeni
odgovori ispitanika o uzrocima konflikta iz eksperimentalne i kontrolne grupe u
inicijalnom i finalnom merenju.
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Rezultati istrazivanja

Efekti realizacije programa nenasilne komunikacije na ucestalost konflikta

Rezultati predstavljeni Tabelom broj 1 pruzaju uvid u deskriptivnu statistiku na
sirovim skorovima ispitanika eksperimentalne i kontrolne grupe, za inicijalno i finalno
merenje, a u kontekstu ucestalosti konflikata.

Kada je re¢ o unutargrupnom faktoru, kontrolna grupa postize ujednacene
rezultate u inicjalnom (AS = 3.78; SD = 1.80) i finalnom testiranju (AS = 3.79; SD =
1.74), dok eksperimentalna grupa postize neSto nize rezultate (izveStava o manjem
broju konflikata) u finalnom testiranju (AS = 3.21; SD = 1.55) u odnosu na inicijalno
testiranje (AS = 3.74; SD = 1.78).

Kada je re¢ o medugrupnom faktoru, u momentu inicijalnog testiranja
kontrolna i eksperimentalna grupa postizu ujednacene rezultate (ASx= 3.78, SDk =
1.80; ASg= 3.74, SDE = 1.78), dok u momentu finalnog testiranja.eksperimentalna
grupa postize nesto nize rezultate (izveStava o manjem broju konflikata = AS = 3.21;
SD = 1.55) u odnosu na kontrolnu grupu (AS = 3.79; SD = 1.74);

Tabela 1. Deskriptivna statistika na sirovim skorovima za cetiri eksperimentalne

situacije

Grupa Testiranje N | Min |/Maks | AS SD
Inicijalno 90 1 6 3.78 | 1.80

Kontrolna -
Finalno 90 1 6 379 | 1.74
. Inicijalno 90 1 6 3.74 | 1.78

Eksperimentalna -
Finalno 90 1 6 3.21 1.55

Legenda: N — broj ispitanika; Min — minimum; Maks — maksimum; AS — aritmeticka sredina;
SD — standardna devijacija.

Rezultati prikazani (Tabelom broj 2 sugeriSu da postoje znaCajne razlike
izmedu dva intervala merenjakada je re¢ o eksperimentalnoj grupi (Z =-2.74, p <.01),
pri ¢emu su ispitanici iz ove, grupe cesce ispoljavali konflikte u momentu inicijalnog
merenja (prosecan “rang == 39.50) nego u momentu finalnog merenja, nakon
sprovodenja kvazieksperimentalnog programa (prosecan rang = 28.95). Kada je re¢ o
kontrolnoj grupi, nisu uocene znacajne razlike (Z = -29, p > .05) u ucestalosti
ispoljavanja konflikta izmedu dva merenja.

Tabela 2. Unutargrupne razlike u ucestalosti konflikta

Grupa Testiranje N Prosecan Suma Z P
rang rangova | test nivo
Inicijal 90 9.19 73.50
Kontrolna r?lc:l_]a 10 -0.29 | 0.773
Finalno 90 7.81 62.50
. Inicijalno 90 39.50 592.50
Eksperimentalna - -2.74 | 0.006
Finalno 90 28.95 1360.50

Legenda: ProseCan rang — prosek rangova nakon transformacije originalnih vrednosti, nize
vrednosti oznacavaju manji broj konflikta.
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Tabelom broj 3 su prikazane medugrupne razlike u ucestalosti konflikta za
inicijalno 1 finalno merenje. U momentu inicijalnog merenja ne postoje znacajne
razlike u ucestalosti konflikta izmedu ispitanika kontrolne i eksperimentalne grupe (U
= 4004.00, p > .05). U momentu finalnog testiranja, nakon izlaganja sadrzaja o
nenasilnoj komunikaciji, postoje znacajne razlike u ucestalosti konflikta izmedu
ispitanika kontrolne i eksperimentalne grupe (U = 3274.50, p < .05), pri ¢emu ispitanici
iz eksperimentalne grupe (prosecan rang = 99.12) postizu nize skorove od ispitanika iz
kontrolne grupe (prose¢an rang = 81.88).

Tabela 3. Medugrupne razlike u ucestalosti konflikta

Merenje Grupa N Prosecan Suma U P

rang rangova test nivo
Kontrolna 90 89.99 8099.00

Inicijalno 4004:00 | 0.893
Eksperimentalna 90 91.01 8191.00
Kontrolna 90 81.88 7369.50

Finalno ] 3274.50 | 0.024
Eksperimentalna 90 99.12 8920.50

Legenda: Prosean rang — prosek rangova nakon transformacije originalnih vrednosti, nize
vrednosti oznacavaju veci broj konflikta.

Grafikonom broj 1 je prikazan efekat .primene sadrzaja o nenasilnoj
komunikaciji kroz interakciju pripadnosti grupi (kontrolna i eksperimentalna) i merenja
(inicijalno i finalno). Ispitanici iz eksperimentalne grupe izvesStavaju o manjem broju
konflikata nakon §to su prosli programo:NKenego pre primene sadrzaja o NK, a takode
i rede dolaze u konfliktne situacije od ispitanika iz kontrolne grupe i pre i nakon
primene sadrzaja o NK.

4.00

3.90
s 3.78 - 3.79

3,70
3.60 =& Eksperimentalna grupa
3.50
3.40
=@ Kontrolna grupa
3.30
3.20
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3.00

Inicijalno merenje Finalno merenje

Grafikon 1. Efekat primene sadrzaja o nenasilnoj komunikaciji
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Efekti realizacije programa nenasilne komunikacije na precepciju uzroka konflikta

Tabelom broj 4 je prikazana ucestalost uzroka konflikta za sve Cetiri
kvazieksperimentalne situacije. Kao najzastuljeniji uzroci konflikta izdvajaju se:
vredanje 1 nazivanje pogrdnim imenima (u sve Cetiri kvazieksperimentalne situacije —
22.44% do 44.44%), govorenje neprimerenih stvari o porodici (eksperimentalna grupa
— inicijalno merenje i oba merenja kod kontrolne grupe; 26.11% do 30.00%), kao i
podsticanje druge dece da se ne druze sa ispitanikom (eksperimentalna grupa — finalno
testiranje; 24.44%).

Tabela 4. Ucestalost uzroka konflikta za sve Cetiri kvazieksperimentalne situacije

Uzroci konflikta uc¢enika
Zasto najcesce dolazi$ u sukob s drugom ili drugaricom?
Ucm;o/-la Dirao/-la | Nagovarao/- | Nagovarao/- Vlraefr?:/_ Rekao/-la je
J jei la je drugu la je drugu .7 nesto “
namerno : nazivao/- ., . Nesto
uzimao/- decu da se decu da se ne nepristojno
da se . N . . la A drugo.
. la moje udruze protiv druze sa . 0/mojoj
sapletem i . pogrdnim M
stvari. mene. mnom. .o porodici.
padnem. imenima.
E f 3 3 9 10 40 25 0
I % 3.33% 3.33% 10.00% 11.11% 44.44% 27.78% 0.00%
K f 9 4 12 22 22 12 9
% 10.00% 4.44% 13.33% 24.44% 24.44% 13.33% 10.00%
E f 2 2 8 9 39 27 3
F % 2.22% 2.22% 8.89% 10.00% 43.33% 30.00% 3.33%
K f 10 10 9 9 28 20 4
% 11.11% 11.11% 10.00% 10.00% 31.11% 22.22% 4.44%

Legenda: K — kontrolna grupa; E — eksperimentalna grupa; I — inicijalno testiranje; F — finalno
testiranje; f — frekvencija odgovora; % - procenat.odgovora.

Kako bi se proverila druga hipoteza, da postoji razlika u vrsti uzroc¢nika
konflikata koji su dominantni' u kontrolnoj i eksperimentalnoj grupi pre (inicijalno
merenje) 1 nakon primene sadrZaja o nenasilnoj komunikaciji (finalno merenje),
primenjena su &etiri ¥ test.

Danasnja istrazivanja o uzrocima konflikata izmedu ucenika prema Diijuiju
(Dawe, 1934), Hausemenu (Houseman, 1972), Sancu i Sancu (Shantz & Shantz, 1985,
1987; Petrovi¢, 2010), ukazuju na cesce prisustvo ,konflikata zbog akcije, ponasanja,
ideja, uverenja”, a 'kao najfrekventnije razloge ucenici navode: zadirkivanje, neumesne
Sale, provociranje, vredanje, ogovaranje i neposStovanje razlika u misljenju. Upravo
ovakve rezultate potvrdilo je i naSe kvazieksperimentalno istrazivanje. Kompatibilna
nasem istrazivanju su i istrazivanja Cimermana (Zimmermana, 1989), Boekaertsa i
Kaskalara (Boekaertsa & Cascallara, 2006), koja ukazuju da su stavovi i ponasanje
ucenika povezani sa ishodima ucenja, kao i da je ostvarena interakcija od strane
ucenika sa drugim ucenicima i nastavnicima pod uticajem stavova, ponaSanja,
socijalnih veStina i strategija poucavanja nastavnika, tj. od klju¢nog znacaja za
afirmisanje samoregulacijskih vestina.

Rezultati ranijih istrazivanja, kao Sto je Flanderovo (Flander, 2005: 158),
zasnovano na Bandurinoj teoriji socijalnog ucenja (agresivnosti), ukazuju da je
agresivno ponasSanje steCeno i1 nauceno opazanjem i oponasanjem agresivnih modela i
posrednim potkrepljenjem. Kako se agresivno ponasanje (koje za sebe veze i konflikte)
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moze nauciti, kroz uéenje i usvajanje pozitivnih modela ponasanja, od njega se moze i
oduciti.

Rezultati prikazani Tabelom broj 5 sugeriSu da postoji znacajna povezanost
izmedu:

— Frekvencije procenjenih uzroka konflikta ucCenika iz kontrolne i
eksperimentalne grupe, kako prilikom inicijalnog merenja () (30,1) =257.78, p < .05),
tako i prilikom finalnog merenja (% (36,6) =288.09, p< .05);

— Frekvencije procenjenih uzroka konflikta uCenika izmedu inicijalnog i
finalnog merenja, kako za ispitanike iz kontrolne grupe y* (30,1) =259,78, p < .05),
tako i za ispitanike iz eksperimentalne grupe (y* (30,1) =272,47, p < .05).

Drugim rec¢ima, nije opravdano zakljuciti da postoje razlike u dominantnim
uzrocima konflikata nakon primene sadrzaja o nenasilnoj komunikaciji, izmedu
kontrolne i eksperimentalne grupe. Radi sticanja detaljnijeg uvida u dobijene rezultate,
frekvencije procenjenih uzroka konflikata, pojedina¢no za grupe (eksperimentalna i
kontrolna) i pojedina¢no za merenja (inicijalno i finalno) su prikazane Grafikonima 2
do 5.

Tabela 5. Povezanost pripadnosti grupi, inicijalnog i finalnog merenja i percepcije
uzroka konflikta

Grupa Merenje N 1 df p

Eksperimentalna i kontrolna | Inicijalno 180.1/257.78 | 30, | .000
Eksperimentalna i kontrolna | Finalno 180 | 288.09 | 36, .000
Eksperimentalna Inicijalno i finalno 90 | 259.19 | 30, .000
Kontrolna Inicijalne i finalno 90 | 272.47 | 36, .000

U inicijalnom merenju (Grafikon broj 2) ispitanici iz kontrolne grupe cesce
izveStavaju o vredanju i govorenju neprimerenih stvari o porodici kao o uzrocima
konflika, dok ispitanici iz eksperimentalne grupe ¢e$ée izveStavaju o nagovaranju
druge dece da se ne druze sa'ispitanikom kao o ¢estom uzroku konflikata.

i Inicijalno merenje

40
35

30

o
o .
g 25 Eksperimentalna grupa
5
o 20
o
1%
% 15 mKontrolna grupa
8
“
310
o]
5
X H

Utinio/la je Dirao/lajei Nagovarao/laje  Nagovarao/laje Vredjao me, Rekao je nesto Nesto drugo.
namernodase uzimaoflamoje drugu decudase drugudecudase nazivao progrdim  nepristojno o
sapletem i padnem. stari, udruZe protiv nedruze samnom.  imenima. mojoj porodici.
mene.

Grafikon 2. Ucestalost percepcije uzroka konflikta u inicijalnom merenju u kontrolnoj i
eksperimentalnoj grupi.
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U finalnom merenju (Grafikon broj 3) su podjednako zastupljeni razliciti
uzroci konflikata izmedu eksperimentalne i kontrolne grupe.

Finalno merenje
15

40

3 Eksperimentalna grupa

i
o 30
3
% 75 mKontrolna grupa
he]
[¢]
% 20
o
m
£ 15
4]
L
D 10
§ |
Utinio/la je Diraoflajei Nagovarao/laje  Nagovarao/laje Vredjao me, Rekaoje nesto Nesto drugo.
namernodase  uzimao/lamoje  drugudecudase drugudecudase nazivaoprogrdim  nepristojne o
sapletem i padnem. stvari. udruzeprotiv  ne druZe samnom. imenima. mojoj porodici.

mene.

Grafikon 3. Ucestalost percepcije uzroka konflikta-u finalnom merenju u kontrolnoj i
eksperimentalnoj grupi.

Odgovori ispitanika o uzrocima kenflikta-u inicijalnom i finalnom merenju su
skoro identi¢ni u eksperimentalnoj grupi (Grafikon broj 4).

Eksperimentalna grupa

45

40

35 M Inicijalno merenje
©
i\
5 30
3
a 25 . .
X Finalno merenje
Q
20
1%
o
& 15
[
)8 10
2

5 I
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Utinioflaje Dirao/la je i Nagovaraoflaje  Nagovarao/laje  Vredjao me, Rekao je nesto Nesto drugo.
namernodase  uzimao/lamoje drugudecudase drugudecudase nazivaoprogrdim nepristojno o
sapletem i padnem. stvari. udruZe protiv  ne druZe sa mnom. imenima. mojoj porodici.

mene.

Grafikon 4. Ucestalost percepcije uzroka konflikta u inicijalnom i finalnom merenju u
kvazieksperimentalnoj grupi.

Kada je re¢ o kontrolnoj grupi (Grafikon broj 5), ispitanici CeSce izveStavaju o
vredanju i govorenju neprimerenih stvari o porodici kao o uzrocima konflikata u
finalnom merenju, dok u inicijalnom merenju ¢eS¢e izvestavaju o nagovaranju druge
dece da se ne druze sa ispitanikom kao o ¢estom uzroku konflika.
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Kontrolna grupa
30

M Inicijalno merenje
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15 Finalno merenje
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Utinio/la je Diraoflajei Nagovaraoflaje  Nagovarao/laje Vredjao me, Rekao je neste Nesto drugo.
namemodase  uzimao/lamoje drugudecudase drugudecudase nazivaoprogrdim  nepristojnoo
sapletem i padnem. stvari. udruze protiv  ne druZe sa mnom. imenima. mojoj porodici.
mene.

U¢estalost odgovora

Grafikon 5. Ucestalost percepcije uzroka konflikta u inicijalnom i finalnom merenju u
kontrolnoj grupi

Zakljuéak

Problem ovog istrazivanja bio je da se istrazi da li se negativni obrasci
ponasanja mogu promeniti primenom metoda o nenasilnoj komunikaciji. S obzirom na
navedeno, u radu su prezentovani rezultati kvazieksperimentalnog istrazivanja koji se
odnose na uzroke i frekventnost (ucestalost ponavljanja) konflikta izmedu ucenika
mladeg Skolskog uzrasta. Na osnovu zabeleZenihrezultata, moglo bi se reci da je doSlo
do pozitivnih promena i smanjenja broja otvorenih sukoba (konfliktnih situacija) kod
eksperimentalne grupe, u odnosu na,ucenike kontrolne grupe. Naime, nakon petnaest
radionica koje su obuhvatile razlicite aspekte NK, ispitanici iz eksperimentalne grupe
su pokazali smanjenje ucestalosti. agresivnih oblika ponasanja, iako se inicijalnim
testiranjem utvrdilo da se kontrolna 1 eksperimentalna grupa ne razlikuju u uéestalnosti
agresivnog ponasanja. Drugim.recima, moze se zakljuciti da pozitivni efekti i promene
koje registrujemo kao: rezultate kvazieksperimenatlnog istrazivanja jesu rezultat
realizacije programa 1 .sadrzaja NK. Dalje, s obzirom na zabelezene rezultate, moze se
re¢i da je agresivno ponasanje, koje za sebe neminovno veze i konfliktno ponasanje,
steCeno i nauceno. Kroz ucenje i usvajanje pozitivnih modela ponasanja, moguce je
oduciti se od stecenog agresivnog ili konfliktnog ponasanja.

Takode, vazno je ista¢i da postoji znacajna povezanost izmedu frekvencije
procenjenih uzroka konflikta ucenika iz kontrolne i eksperimentalne grupe, ali i da ne
postoje znacajnije razlike u dominantnim uzrocima konflikata nakon primene sadrzaja
o nenasilnoj komunikaciji izmedu kontrolne i eksperimentalne grupe. U prilog tome
govore izdvojeni modaliteti najzastupljenijih uzroka konflikta: vredanje i nazivanje
pogrdnim imenima (u sve Cetiri kvazieksperimentalne situacije), govorenje
neprimerenih stvari o porodici (eksperimentalna grupa — inicijalno merenje i oba
merenja kod kontrolne grupe), kao i podsticanje druge dece da se ne druze sa
ispitanikom (eksperimentalna grupa — finalno testiranje). Pozitivna strana rezultata
ogleda se u cinjenici da ucenici ne stupaju u fizicke i otvorene sukobe, ve¢ su
dominantni socijalni (izopStavanje iz grupe), verbalni (vredanje) i emocionalni
(degradacija licnosti i porodice) konflikti ucenika.
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Na osnovu rezultata ovog kvazieksperimentalnog istrazivanja, mozemo

zakljuciti da implementacija sadrzaja utemeljenih na metodi i tehnikama nenasilne
komunikacije moZe znacajnije doprineti smanjenju konflikata izmedu ucenika.
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EFFECTS OF REALIZATION OF THE PROGRAMME OF NON-VIOLENT
COMMUNICATION AT THE SAMPLES AND FREQUENCY OF CONFLICTS AMONG
STUDENTS

Summary: This research was based upon the research on the influence of realisation of contents
based on non-violent communication, on students of lower school age. The aim of the paper was
determining effects of realisation of the programme of non-violent communication on the samples and
frequency of conflicts among students. Quasi-experimental research was applied, in which 180 students of
the fourth grade of the primary school participated. Scenario made up of 15 workshops was constructed
for the needs of this research and they directly deal with topics of non-violent communication. Control and
experimental group were.equal considering gender, age and frequency of conflicts, and this was showed
in pre-test phase. Results of the post-test show positive effects of application of the contents of application
of non-violent communication. Compared to the control group, the experimental group recorded lesser
numbers of conflicts among students, whereas the social, verbal and emotional forms of peer violence
replaced causes of open physical conflicts. The results of this research justify implementation of the
contents of techniques of non-violent communication in resolving peer conflicts.

Key words: conflict; quasi-experimental design, models of conflict resolution, peer violence.

BJINAHWE YYEBHOW NPOIrPAMMbI MO HEHACUNbCTBEHHOMY OBLLEHWIO HA MPUYUHBI U
YACTOTHOCTb KOH®/IMKTOB MEXAY YHALLUMUCA

PestoMe: B fgarHHOM yCCIe40BBaHuM, Mbl U3YHa/M KaKk 3aHATUS O HEHACU/ILCTBEHHOM
00LeHuN BIIMSIOT Ha MOBEJEHNE YHaLUMXCS MIIGALLIETO WKOJIbHOMO Bo3pacTa. Ljesis nccrnegoBamnms —
OMPELESNTL  Pe3YTIbTaThl Peau3aymu nporpam o HEeHACU/ILCTBEHHOMY OOLYEeHUI0, KaK OHa
BO34eicTBOBAIIA HA MPUYUHBI Y YACTOTY KOH@IIMKTOB MEXAY yHalynmucs. Mol ucriosib30Basm kKBasu-
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IKCIIEPUMEHTASIbHOE UCCII640BaHNe, B KOTOPOM MPUHAIN ydactme 180 y4qalmxcsi H4eTBepToro
Kracca HaqasnbHOM LWKOJIbl. [19 nccrie[oBanns Oblil paspaboTaH CLeHapui, cocToswmi u3 15
MAacTEepCKuX, KOTOPbIE HEMNOCPELACTBEHHO 3aHUMASINCEL BOIMPOcamu B OO/IACTH HEHACU/IbCTBEHHOro
o6LeHns. KOHTPOSIbHAA U IKCIIEPUMEHTASIbHAS PYIilbl Obl/iv PaBHB! 10 11071y, BO3PACTY U 4acToTe
KOHQ/IMKTOB, 4TO ObIZIO [10KA3aHO HA CTaauMu  [PEesBapUTesIbHON 00paboTku (rpe4gTecT).
Pesyrnibtatel  10CTTECTa  10Ka3a/M, 4HTO 3QPEKT  MPUMEHEHUS  COLEPXKAHUS  YPOKOB
HEHAacU/IbCTBEHHON KOMMYHUKALMN — [10SIOKUTESIEH. [10 CPABHEHWUIO C KOHTPOJSILHOM rpyrinov, B
IKCIIEPUMEHTATIbHON TPYIINE, YMAHBLUINIIOCH YUCTIO KOHQDIIMKTOB MEXAY VYAalyUMUCS, [PUYNHBI
OTKPbLITOrO QOUINHECKOrO KOHQIIMKTA 3aMEHEHBI COLNASTbHBIMM, BEPOASTEHBIMU U SMOLMNOHASTbHBLIMH
opmamn  KOHQPIMKTOB MEXJGY CBEPCTHUKaMU. B pelueHmn KOHQPIIMKTOB CO CBEPCTHUKaMMY,
pe3ysibTartel  HAcTOSIYEro  UCC/IE40BaHNS  MOL4LEPXKUBAIOT — BBEJEHWE  COQEpXaHmi O
HEHAaCU/IbCTBEHHbIX METO4axX KOMMYHUKALIMH.

KrroyeBble c¢/i0Ba: KOHQIIMKT, KBA3UIKCIIEPUMEHTAIbHBIN [N3aViH, MOLE/IN Pa3peLIeHis
KOHQIIMKTOB, HACUITNE MEXAY CBEPCTHUKAMU.

Datum kada je uredniStvo primilo ¢lanak: 17. 11. 2016.
Datum kada je uredni$tvo kona¢no prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 19. 1.2017.
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EVALUATION OF KNOWLEDGE TESTS AS A
MEANS FOR MONITORING STUDENTS’
KNOWLEDGE PROGRESS

Summary: The paper presents the method of evaluation of students’ knowledge in two
vocational subjects, Mechanics and Mechanical Engineering Materials, by means of knowledge
tests. The research included 362 first grade students from four Secondary Schools of
Mechanical Engineering in Serbia, departments for Mechanical Technician and Computer
Designing Techician. The effects of continuous monitoring of students’ school achievements
have been determined. The significant statistical difference between achievements of
experimental and control group on knowledge tests from both subjects was observed. Students
who had been continuously monitored by knowledge tests during both terms showed better
progress, which implies that the applied means fulfilled its basic function. As the result of this
study and experience of other se¢hool systems, the authors suggest that the use of knowledge
tests in teaching process should be broadened, so that adequately designed knowledge tests
should play a central role in the process of testing, assessing and evaluating knowledge.

Key words:_continuous monitoring, assessment; evaluation, knowledge test; progress.

Introduction

Monitoring and evaluation of students’ knowledge are necessary and integral
parts of the educational process. Traditional assessment and evaluation in Serbia are
subject to innumerable influences which reduce both objectivity and validity of grades
and other instruments for measuring achievement. Thus the modification of means of
assessment and evaluation of school achievements has been determined as one of the
fundamental steps required for implementing change in contemporary school systems.

The most common method of assessment and evaluation of students’
knowledge in a developed school system such as the school system of the USA are
knowledge tests. Knowledge tests have been studied as much as they have been used;
the design and validity of the tests have been approached systematically, so that the
tests have earned the title of the most suitable and the most objective instrument for
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measuring students’ achievements at school (Gawthrop, 2014; Odo Collens and
Ugwoji Jacinta, 2016; Ndem et al. 2000; Joshua, 2005).

This research is directed towards the examination of possibilities for
advancement of students’ achievements by frequent measuring and feedback on the
results of learning.

The goals of this paper were: (1) to evaluate the effects of continuous
monitoring of students’ achievements by use of knowledge tests; (2) to evaluate the
effects of different means of monitoring students’ achievements; (3) to introduce the
model for continuous monitoring of students by use of knowledge tests into the regular
process of teaching mechanical engineering subjects; (4) to structure the model for
continuous monitoring of students’ progress in mechanical engineering subjects by use
of knowledge tests.

Knowledge Test

Knowledge tests, or tests of educational achievements; have-been modelled
after standardized procedures (tests) that have been successfully applied for measuring
features or abilities of an individual.

In pedagogical literature, tests are defined” as wa’ group of measuring
instruments. The word fest originates from the Latin word festorari which means
testify, prove. Different authors provide different definitions of test, and these mostly
differ in whether they emphasize one or more characteristics of test as a measuring
instrument. Papi¢ and Bjeki¢ (2006) define test as “a measuring instrument consisting
of a series of assignments or problems/systematically selected, through which the
abilities, personality development and-the knowledge of individuals are objectively
examined.”

The main criterion of test differentiation is the extent of objectivity.
Standardized knowledge tests canibe applied in the instruction (so-called “authentic
tests”) as well as non-standardized knowledge tests, that are also called “series of
problems of an objective type®; Teachers mostly use series of problems of an objective
type created by themselves.

Basic functions of knowledge tests (achievements) in the teaching process are
as follow:

e Control function — tests determine the degree of goal achievement, the level of
students’ achievement, quantity and quality of knowledge;

e Instructive function — tests guide students in future learning processes, help them
develop the strategies for comprehensive learning and skills for selecting important
messages that are organized in a hierarchical structure.

Tests present one of the student outcome measures and they are possible
progress indicators. They improve test skills, i.e. increase the readiness to respond on
assignments within a knowledge test. While certain researchers emphasize that
knowledge tests improve learning strategies and skills, the others consider that
knowledge tests present the form of explicit learning for transfer, because this is the
way of learning responding skills.

Control function is of a great importance from teachers' point of view —
teachers used to control the progress and effects of students' work and the instruction
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on the basis of results achieved in achievement test (Bojani¢ and Radosav, 2007; The
role of teachers in the assessment of learning, 2003). From teachers' perspective,
instructive function is recognised as the function where selected assignments directed
student to certain contents, instead of teacher (Zwick et al, 2008; Herbert, 1989). This
phenomenon is also known as backwash effect (or washback effect) and its advantages
and disadvantages were discussed by many authors (Watkins et al., 2005; Lee, 2013;
Prodromou, 1995).

Metric Characteristics of Knowledge Tests

Knowledge test is functional if it encompasses the following metric
characteristics that are also relevant for school grades: validity, objectivity, reliability,
discriminativity and normativity.

e Validity is the instrument proving that process of drawing. conclusions is
correct; the test is valid if it fulfils its purpose, i.e. measures the relevant data.

e Objectivity enables that the results depend solelys on. student's gained
knowledge, not on subjective interpretation of the assessor. If the knowledge
test is objective, different assessors, examining the same students, will obtain
the same results.

o Reliability presents measuring instrument reflecting the same or similar value
of results obtained in two consecutive measuring of the same values.
Consistency of measuring means that ‘there’ is no impact of uncontrolled
factors.

e Discriminativity is aimed to differentiate students in respect of knowledge that
is the subject of measuring. More discriminative test provides a larger number
of various results.

e Normativity means that, knowledge test results are articulated in numeric
values classified in categories - to enable obtaining average results, above the
average or under the ‘average, which makes individual result relative,
depending on results of group members.

Teachers.often:set the limit of 50% of required knowledge for the first passing
grade (“satisfactory” grade), without prior determining whether at least a half of
existing assignments from the repertory of basic knowledge is at reproductive level
(Wise et al., 2004; de Jager, 2001). Unlike norm referenced tests (Marovi¢, 2004;
Caklovié; Montgomery, 1987), if a half of assignments derives from the repertory of
basic knowledge, then the test is not normative, so the assessment based on such test is
not justified.

If a teacher formulates and sorts out the assignments evenly, ranging from the
basic and the most simple to the most complex ones, and he/she defines the limit of
knowledge for grade “2” (“satisfactory”) as 50% of overall required knowledge, then
the grade does not meet fundamental metric requirements, and the assessment does not
reflect all knowledge levels (Zieky and Perie, 2006; Groen et al., 2015).

Knowledge/achievement tests are standardized procedures inducing various
cognitive processes (memorising, thinking etc.). They result in students’ reactions that
are indicators of knowledge gained through learning in various educational institutions.
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Research Methodology

General hypothesis of this empirical research was: “Students whose
educational achievements are continuously tested by knowledge tests show better
progress in mechanical engineering subjects and they have better overall school
achievement”. Based on the general hypothesis, a specific hypothesis was defined like:
“Students whose knowledge is continuously monitored by use of knowledge tests attain
higher level of knowledge of mechanical engineering subjects at the end of the
academic year than the students whose knowledge has not been monitored in this
manner”.

Research was conducted by use of the method of experiment with parallel
groups. The sample included 362 students from four Mechanical Engineering Schools
in Serbia. Number of students by subjects in each group by schools is shown in table 1.

Table 1. The structure of the processed sample

Experimental group (169) Control group (193)
School Mechanical Mechanical Total
(City) Mechanics | Engineering | Mechanics)| “Engineering
Materials Materials
Cacak 18 24 22 24 88
Smederevo 20 23 28 29 100
Kraljevo 20 22 19 22 83
Trstenik 17 25 23 26 91
Total 75 94 92 101 362

Four classes from each school were included in the sample — two from each
educational profile, whereby one. class was included in the experimental and one in
control group. Classes were evenly formed based on the achievements of students from

primary school.

The structure of the empirical research is shown in table 2.

Table 2. The structure of empirical research

Programme The aim of Realization Duration
programme
Initial examination I Two classes
Higher level of | Knowledge test I
Experimental group knovyledge and | Knowledge test II One class
continuous Knowledge test II1 One class
progress Final examination Two classes
Knowledge test [V
Initial examination I
Control group - Kvnowledgev tes‘F I Two classes
Final examination
Knowledge test [V

The initial examination was conducted at the beginning of the second term. All the
students (control group and experimental group) were tested by the knowledge test on
the above mentioned subjects.
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Students were tested during their regular classes. During the second term
students from experimental group were given two more knowledge tests, each after the
appropriate unit, and they were given feedback on the results at the next class. At the
end of the academic year the final examination of both groups of students
(experimental and control) was conducted.

The knowledge tests for Mechanical Engineering Subjects were designed by
the authors, teachers from schools where students did not participate in the research
and experts for the examined fields. Instructions from (Bjeki¢ and Papi¢, 2006; Bjeki¢
et al. 2009; Bjeki¢ et al. 2007; Papi¢ and Bjeki¢ 2004; Stoica 2004; Wojnowaka and
Kaszubski 2003) were used during the process of creation of tests. These knowledge
tests are not standardized but during their design all the procedures for the design of
standardized tests were applied except for the pilot phase of the research and
psychometric procedures. These tests are normative tests and they include
representative tasks.

All four tests (initial and final for both groups as well as the'second and the
third test for the experimental group) for both subjects (Mechanics and Mechanical
Engineering Materials) had the same structure. They consisted of 14 to 18 questions of
which approximately 20% essay, 30% multiple-choice, 35% supplementing and 10%
arranging and comparing assignments.

Data processing was done by using the statistical software SPSS 20.0.

Results And Discussion

Students from experimental and/control groups took knowledge tests in the
second term. The first knowledge test.included the material that had been covered
during the first term and all the students took this test; second and third tests included
the material covered during the second term and only students from the experimental
group took it; while the fourth knowledge test included the material covered during the
whole academic year and all the students took it. The results of initial and final tests
are shown in Table 3.

Table 3. Achievements of students from experimental and control groups
on the initial and final knowledge tests

Knowledge test E group C group df; t test

Initial (I) 36,61 36,38

. Min 11 Min 2
Min and Max Max 71 Max 68 df (1,360)
Final (IV) 46',23 3 1.,16 {=14,157%*
Min and Max Min 12 Min 1

Max 80 Max 80
N 169 193 *p<0,05 **p<0,01

The results of the research show that students’ progress, which was measured
by the difference between scores on the final (fourth) and the initial (first) test, is
significantly better in the experimental than in the control group. Accordingly, it was
concluded that students who had been monitored continuously during both terms
showed better progress. This confirms the general hypothesis of the paper.
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Students from experimental group, whose progress in the analysed subjects
had been continuously monitored and tested by knowledge tests during the first term,
showed better progress than students whose knowledge had not been continuously
monitored and tested. This implies that knowledge tests (second and third) fulfilled
their basic function, which was the correction of students’ mistakes, thus providing
guidance for their further learning process. Moreover, students who took knowledge
tests more than once have built the strategy for answering the questions in tests, and
upon this strategy, they can build another one for comprehensive learning and adoption
of techniques for the selection of information. Thus, the backwash effect occurs in the
positive way for this type of teaching/learning material.

Measuring students’ progress by grades (on a scale from 1 to 5 where 5 is the
highest grade), it was determined that students from control group had got considerably
higher grades at the end of the academic year than at the end of the first term (Table 4).

Table 4. The mark at the end of the first term and the end of the academic year

Grades E group | C group df; t-test
The end of the first term 3,0 2,58 df(1,360)
The end of the academic year | 3,01 2,75 t=23,108**
N 166 192 *p<0,05 **p<0,01

Measured and represented by school grades, students who had not been
continuously monitored by knowledge tests achieved better results. Since students
from experimental group were continuously monitered by knowledge tests, which are
more objective means of evaluation than"most-of other methods of assessment and
evaluation, the question arises as to whether the progress of students from control
group is objective. On the other hand, students from control group had considerably
lower grades at the end of the first term;“so the possible range of grades improvement
might have been a little higher.

The difference which implies that students who had not been monitored
continuously by knowledge tests as objective measures of achievement showed bigger
progress during the firstiterm, was also determined by one of the systematic factors that
influence evaluation — teachers tend to be less strict when they evaluate students at the
end of the academic year than at the end of the first term. On the other hand, students
from experimental _group were monitored by more objective measures (knowledge
tests) which might have mitigated the effects of this systematic factor.

By comparing students’ progress measured by achievements on the initial and
final knowledge tests on one hand, and school grades in the classifying periods on the
other, it was concluded that students who had been continuously monitored by
knowledge tests as objective measures of achievement showed better progress
measured by results on tests, while they showed less progress measured by school
grades than students from control group who had not been continuously monitored by
knowledge tests.

Conclusion

In order for the teaching process to be successful, continuous evaluation of
students’ knowledge is necessary. Tests, assessment and evaluation of students’
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achievements determine the achievement of educational goals of teaching. Knowing

what goals of teaching are, makes it easier to design and apply knowledge tests as a

measuring instrument of students’ achievements.

This research examined the effects of continuous monitoring of the progress of
mechanical engineering students on their school achievements and dynamical personal
changes by use of knowledge tests as one of the important and developed
docimological means.

According to the results of this research, the following can be concluded:

e Continuous monitoring of students’ progress in Mechanics and Mechanical
Engineering Materials in Secondary Schools of Mechanical Engineering by
knowledge tests resulted in both students’ progress and higher level of students’
knowledge at the end of the academic year.

e Since the tested subjects, Mechanics and Mechanical Engineering Materials, are
representative subjects for educational profiles Mechanical ~Technician and
Computer Designing Technician, it can be concluded that these results can be even
applied to other vocational subjects that are included in this’or'similar educational
profiles.

o The results of the research differentiated control and instructive functions of
knowledge tests. Apart from controlling the learning process, assessment and
evaluation of students’ knowledge, knowledge. tests also directed the learning
process and developed the strategy for answering the.questions in tests.

Based upon this research, teachers are recommended to use knowledge tests as
often as possible, because they provide an objective assessment of students’ knowledge
and better insight into the realization-of teaching content, while their most important
effect is the direction of students’ learning process.
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EVALUACIJA TESTOVA ZNANJA KAO SREDSTVA ZA PRACENJE NAPREDOVANJA
DJAKA U UCENJU

Rezime: U ovom radu je predstavijen metod evaluacije uz pomo¢ testova znanja ucenika iz dva
strucna predmeta, Mehanika i Mehanicko inZenjerstvo materijala. IstraZivanje je obuhvatilo 362 ucenika
prvog razrda iz Cetiri srednje masinske Skole u Srbiji, smerova za mehanickog thenicara i tehnicara za
kompjuterski dizajn. Bili su odredjeni efekti stalnog pracemja napredvoanja ucenika. Primecena je
znacajna statisticka razilika izmedju postignuca ucenika u eksperimaentalnoj il kontrolonoj grupi iz oba
predmenta. Ucenici, koji su neprekidno bili praceni u napredovanju uz pomoc¢ testova znanja u oba
polugodista, pokazali su bolji napredak, Sto znali da je primenjeno sredstvo ispunilo svoju osnovnu
Sfunkciju. Kao rezultat ove studije i iskustva drugih Skolskih sisitema, sutori sugerisu da bi upotreba
testova znjaja u procesu ucenja trebalo da bude Sira, tako da bi adekvatino napravljeni testovi znanja
imali centralnu ulogu u procesu testiranja, ocenjivanja i evaluacije znanja.

Kljucéne reci: stalno pracenje, ocenjivanje, evaluacija, test znanja, napredovanje.

k 3k %k

OLIEHKA TECTOB 3HAHWIN B KAYECTBE CPE/ICTBA [J15. MOHUTOPWHIA MPOrPECCA
3HAHUN'Y YHALLIXUCA

Pesiome: B crarbe rnpegeraBieH MeTo4 OLEHKU [SHAHMA(C MOMOLYbIO TECTOB 3HAaHMM)
yyatmnxcs, o 48YM rpoghEeCCUOHAIIbHO-TEXHNYECKUM [IPEAMETAM — MEXAHUKU U MALLNHOCTPOEHMNA. B
ucernegoBaHne Oblsin BKITIOHYEHbl 362 yqalyuxcsi nepBoro K/iacca n3 HeTbiPEX CPEJHUX LIKOST 4J15
MalmHocTpoeHnss B Cepbun - BE4OMCTBA A4/iF. MEXAHUYECKUX TEXHUKOB U KOMIIbIOTEPHBIX
AN3anHepoB. 3QheKTsl HErpepbIBHOrO MOHUTOPUHIA LUKOJIbHBIX LOCTUXEHM Obliiv 3apaHee
orpegesieHbl. [To oboum ripegmeram, HAOO[E/INCH CYLYECTBEHHbIE CTaTUCTUYECKNE Pas/indus
MEXAY [OCTYXKEHNSIMU IKCIEPUMEHTASIEHON U KOHTPOSIbHOM PyIin. Ydaiwmecs, 3HaHus KOTOPbIX
[1OCTOSIHHO OOC/IEXNBA/NCL B TEHYEHME OOOUX CPOKOB — [10KA3a/M JIyHIM  [POrpecc; 370
104pasyMeBaeT, 4710 [PUMEHSIEMbIE-CPEACTBA BBbIMTOSTHU/IN CBOKO OCHOBHYIO (QDYHKUMIO. ABTODbI
MIPEAIIoNIAararoT, Y10 B Pe3y/ibTaTe 3TOr0 UCC/IE[0BAHNUS, KaK U OfbITa [PYIUX LUKOJIbHbIX CUCTEM,
UCII0/Ib30BAHNE TECTOB 3HAaHWMY B [poLecce O00y4eHus, [OJIKHO ObiTb PACLUNPEHO, C TeM, YTO
a4E6KBaTHO paspaboTaHHbIe TECTbI [JOSIKHbI NIPaTh LEHTPA/IbHYO POJIb B [POLEcce TeCTUpOBaHuS,
OL{EHNBAHNST Y1 OLJEHKY 3HAHNI

KriroyeBble c/10Ba: HErpepbIBHbIYi MOHUTOPUHI, OLIEHKAE, OL{EHUHAHWe, MPOBEPKA 3HAaHMM,
nporpecc.

Datum kada je urednistvo primilo ¢lanak: 5. 12. 2016.
Datum kada je uredni$tvo konacno prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 19. 1. 2017.
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Uzice

PRIMENA TARGET PROGRAMA ZA
PODSTICANJE MOTIVACIJE ZA UCENJE U
NASTAVNOM PROCESU

Rezime: Jedan od nacina da se sistematski ugrade postupci za podsticanje motivacije
u planiranje i pripremu nastave jeste da se taj proces uskladi 's"TARGET programom za
podsticanje motivacije za ucenje. Autorke TARGET programa navode Sest elemenata strukture
nastavnog procesa koji podsticu ucenike na ucenje, ako mjima upravljamo na pravi nacin.
Zadatak se odnosi na izradu nastavnih aktivnosti (i_zadataka. Autoritet podrazumeva
mogucnosti da ucenici razviju osecaj kontrole i nezavisnosti u ucenju, dok priznanje predstavija
formalnu i neformalnu upotrebu pohvale u nastavnom procesu. Ukljuceni su i oblici grupne
interakcije, kao i evaluacija, odnosno metode koje se koriste za procenu i pracenje ucenja.
Vreme se uvodi s ciljem da se ukaze' na znacaj fleksibilnosti u vremenskoj organizaciji
nastavnog procesa. Cilj je da ukazemo na_mogucnosti planiranja postupaka za podsticanje
motivacije ucenika u skladu s karakteristikama ovog modela. Predstavicemo indikatore koje
nastavnici mogu koristiti za procenu primene motivacionih strategija u pripremi nastavnog
procesa.

Kljuéne reci: nastava, motivacija, TARGET program, priprema nastavhog procesa.

Jedan odciljeva istraziva¢a u obrazovanju jeste da pronadu Sto efikasnije
strategije kako bi olaksali ucenje i poboljsali njegove efekte. Efikasno ucenje ne zavisi
samo od metoda i oblika rada u nastavnom procesu, ve¢ i od osecanja ucenika, njihovih
interesovanja, atribucija 1 ciljeva (Gardner, 1999; Morgan, 2006). Istrazivaci i
prakticari sve viSe priznaju da je motivacija ,,vazan kvalitet koji prozima sve aspekte
nastave i ucenja” (Schunk at al., 2013: 5). Ucenici tokom ucenja razvijaju odredenu
motivacionu strukturu, koju, s jedne strane, Cine ponaSanja pri uCenju (odredene
aktivnosti, istrajnost, ostvarenje ciljeva...) i, s druge strane, motivaciona uverenja i
strategije (Mclnerney & Van Etten, 2004; Eccles & Wigfield, 2002). Brofi (Brophy,
1988: 205-206) definiSe motivaciju za ucenje kao posebnu vrstu motivacije, tj. kao
tendenciju uCenika da akademske aktivnosti doZive kao vredne i smislene ili kao
sredstvo da se dode do ocene, diplome i slicno. Rezultati istrazivanja o uticaju $kole u
sferi motivisanog ucenja ukazuju na veliki broj dece koja se plase ucenja, koja Zele da
izbegnu ucenje, reprodukovanje, memorisanje i $kolsko disciplinovanje (Suzi¢, 2006:
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3). Naucne studije pokazuju zabrinjavaju¢i trend: motivacija postepeno opada tokom
obrazovanja, posebno na prelasku s jednog nivoa obrazovanja na drugi (Martin, 2009;
Pajares, 2008).

Ipak, ohrabruje Cinjenica da na motivaciju ucenika za ucenje mozemo uticati, a
da u tom procesu znacajno mesto zauzima $kola, posebno nastavnik i nastavni proces.
Na primer, istrazivanja pokazuju da je zadovoljstvo ucenika vece Sto su nastavne
metode i1 oblici razlicitiji, ako u€enici uCestvuju u postavljanju nastavnih ciljeva i
zadataka u toku nastave, ako §to samostalnije proveravaju i ocenjuju rezultate ucenja,
pa ih uporeduju s prethodnim postignuéima i sli¢no (Trskan, 2005: 178). Sunk sa
saradnicima (Schunk et al., 2013), nakon analize velikog broja istrazivanja, napravio je
sistematizaciju ¢inilaca u nastavi koji mogu uticati na motivaciju za ucenje. Znacajnu
ulogu ima organizacija nastavnog procesa, ali vazne su i njegove karakteristike: proces
planiranja nastavnog procesa, oblici grupne interakcije, kvalitet poducavanja,
zastupljenost ucenja putem modela i upotreba informacionih tehnologija u nastavnom
procesu.

Nastavnik svojim planiranjem i donoSenjem odluka u procesu pripreme za
nastavu uti¢e na motivaciju ucenika za ucenje, ali i obrnuto - reakcije ucenika na
poducavanje izazivaju promene u ponasanju nastavnika i/primenu.strategija za koje
nastavnici veruju da ¢e imati bolje efekte na ucenje i motivaciju (Schunk et al., 2013).
Jedan od nacina da se sistematski ugrade motivacioni principi u planiranje i pripremu
nastave jeste da se taj proces uskladi s TARGET programom za podsticanje motivacije
za ucenje, koji su kreirali Epstein i Ames (Ames, 1992; Epstein, 1988).

U ovom radu najpre ¢emo prikazati TARGET model za podsticanje
motivacije, a zatim ¢emo analizirati kako .mozemo uskladiti planirane nastavne
aktivnosti s ovim modelom kako bisme-podsticali motivaciju uc¢enika za ucenje.

TARGET program za podsticanje motivacije za ucenje

U kasnim devedesetim, godinama 20. veka u svetu pocinje razvijanje
kompleksnijih, integrisanih modela podsticanja motivacije za ucenje. Primer je
TARGET model (Ames, 1992; Epstein, 1988), koji ima za cilj da podstakne ucenike
na ucenje i ovladavanje gradivom ili veStinom, a da pri tome postuje razlicite
kontekstne faktore skolskog prostora (socijalno okruzenje, sadrzaji ucenja i metode
ucenja i poducavanja).

U osnovi TARGET programa su teorije ciljeva postignuca. Osnovna ideja
ovih teorija je da je svaki pojedinac usmeren ka cilju i da Zeli da demonstrira svoju
kompetentnost. Da bi se razumela necija motivacija, mora se uzeti u obzir to §ta za
pojedinca znaci njegovo ponasanje usmereno ka postignucéu i koja je funkcija tog
ponasanja. Zapravo, razlike u ponaSanju mogu predstavljati odraz i razlicitih ciljeva
postignuéa. Ciljevi su kognitivne predstave koje se odnose na ono §to pojedinac zeli da
postigne i razloge zbog kojih zeli da ih postigne (Pintrich, 2000: 94). Kao cilj moZzemo
izdvojiti ovladavanje ili vesStinu (mastery goal), koja podrazumeva usmerenost ka
razvoju kompetencija, proSirivanju znanja i razumevanju kroz naporno ucenje (Ames
& Archer, 1988). Autori koriste razliite nazive za ovu vrstu cilja: ucenje kao cilj
(Dveck, 1986; Dveck & Elliot, 1983) ili duznost kao cilj (Nikols, Patashnick & Nolen,
1985). Performativni ciljevi (performance goal) ili ego-ciljevi usmereni su ka
demonstriranju vestina ili izvodenju aktivnosti (Dveck & Elliot, 1983, Nicholls; 1984,
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Nikols, Patashnick & Nolen, 1985). Pored navedenih akademskih, znacajnu ulogu
imaju i socijalni ciljevi, koji ukljucuju Sirok spektar delovanja, od Zelje ucenika da
budu popularni, do poslusnosti, uvazavanja, socijalne odgovornosti (Urdan & Maehr,
1995, prema: Suzi¢, 1998).

Autorke TARGET modela navode Sest elemenata strukture nastavnog procesa
koji podsticu ucenike na ucenje ako njima upravljamo na pravi nacin. TARGET je
akronim koji sadrzi Sest kljucnih pojmova (Task, Authority, Recognition, Grouping,
Evaluation & Time). Zadatak (Task) odnosi se na izradu nastavnih aktivnosti i
zadataka. Autoritet (Authority) podrazumeva mogucnosti da ucenici razviju osecaj
kontrole i nezavisnosti u ucenju, dok priznanje (Recognition) predstavlja formalnu i
neformalnu upotrebu pohvale u nastavnom procesu. Ukljuceni su i oblici grupne
interakcije (Grouping), kao i evaluacija (Evaluation), odnosno metode koje se koriste
za procenu i pracenje ucenja. Vreme (7ime) se uvodi s ciljem da se ukaze na znacaj
fleksibilnosti u vremenskoj organizaciji nastavnog procesa. TARGET model
prilagodljiv je razliitim nastavnim situacijama 1 moze se ugraditi u proces
poducavanja.

Primena TARGET programa u nastavnom procesu

Programi za podsticanje motivacije odnose se uptavo na procese uredenja
resursa i procedura koje dovode do promena u.motivaciji u¢enika. Keler (Keller, 2010)
isti¢e da ovi programi imaju za cilj povezivanje' procesa poducavanja s ciljevima
ucenika, pruzajuéi podsticaj i odgovarajuci nivo izazova, i utiu na to kako ¢e se
ucenici osecati nakon ostvarivanja ciljeva‘postignuca ili ¢ak posle neuspeha. Programi
se mogu koristiti za postizanje promena U specificnim motivacionim komponentama
licnosti, kao Sto su povecanje necijeg nivoa radoznalosti, pozitivnije procene
samoefikasnosti ili prevazilazenje oseéanja anksioznosti i bespomocnosti. TARGET
model podrazumeva Sest dimenzija na kojima nastavnici treba da rade kako bi
motivisali ucenike da ucestvuju u aktivnostima ucenja. Ovaj program naglasava
napredovanje, autonomiju.i smisleno ucenje (Schunk et al., 2013). Na narednim
stranicama ukaza¢emo na moguénosti planiranja postupaka za podsticanje motivacije
ucenika za ucenje u skladu s karakteristikama ovog modela.

Planiranje nastavnih aktivnosti i zadataka (TASK)

Dimenzija nastavne strukture koju nazivamo zadatak (task) odnosi se na
proces izrade nastavnih aktivnosti i zadataka (Epstein, 1988). Vazno je kreirati
nastavne aktivnosti i zadatke koji su u skladu s ciljevima ovladavanja gradivom ili
vestinom. Svrha ovih zadataka je da se poveca ucesc¢e ucenika, aktivnost u nastavnom
procesu, kao i kvalitet njihovog angazovanja, ali i da se razvijaju njihova interesovanja.
Neke od motivacionih strategija ukljucuju:

1. Kreiranje aktivnosti koje ucenje Cine zanimljivim i koje ukljucuju
raznovrsne 1 li¢ne izazove. Posledi¢no, ucenici razumeju razloge zasto ucestvuju u
odredenim aktivnostima i radu na ¢asu (Brophy, 2010);

2. Pomo¢ ucenicima da uspostave realne ciljeve. Kratkoro¢ni ciljevi pomazu
ucenicima da svoje aktivnosti i §kolski rad percipiraju kao izvodljive, tako da mogu da
se fokusiraju na napredovanje i aktivnosti ucenja;

PEDAGOGIJA, 1/2017 111



Primena TARGET programa za podsticanje motivacije za ucenje u nastavnom procesu

3. Pomo¢ uenicima da razvijaju organizacione i upravljacke vestine i efikasne
strategije ucenja. Zadaci za ucenike, posebno za one sa teSko¢ama u ucenju, treba da
podsti¢u razvijanje i primenu strategija za planiranje, organizovanje i pracenje
njihovog procesa ucenja (Ames, 1992: 5).

Rozenholc i Simpson isti¢u da je glavni aspekt organizacije nastavnog procesa
dimenzionalnost (Rosenholtz & Simpson, 1984). Zapravo, uniformnost zadataka
predstavlja vazan Cinilac koji odreduje dimenzionalnost nastavnog procesa.
Jednodimenzionalni nastavni proces ukljucuje nekoliko aktivnosti koje su prilagodene
odredenom nivou sposobnosti uc¢enika, a viSedimenzionalni podrazumevaju $iri spektar
aktivnosti za ucenike razlicitih sposobnosti i postignuca. Svaki zadatak moZze uticati na
uceni¢ku percepciju svojih i tudih sposobnosti.

Tabela 1. Karakteristike jednodimenzionalnog i visedimenzionalnog nastavnog
procesa (Rosenholtz & Simpson, 1984; prema: Schunk at al;,2013)

Karakteristika Jednodimenzionalni Visedimenzionalni
nastavni proces nastavni proces
. ce . Nediferencirani: uéenici Diferencirani: uéenici rade
Diferencijacija . L N
rade istovremeno na istim razlicite zadatke
zadataka . .
zadacima istovremeno

Visoka: uéenici imaju
znacajnu mogucnost izbora
aktivnosti, vremena, mesta i

metoda koje ¢e koristiti kako
bi sproveli aktivnosti

Niska: ucenici imaju

Autonomija veoma malu moguénost
ucenika izbora §ta treba da rade,

kada i na koji na¢in

Aktivnosti celog
odeljenja: male grupe se
formiraju.na osnovu
sposobnosti

Individualni rad: male grupe
¢ine ucenici razli¢itih
sposobnosti

Grupni oblici rada

Ucenici se ocenjuju prema
razli¢itim kriterijumima,
nizak nivo socijalnog
poredenja, ocene reflektuju
napredak

Ucenici se ocenjuju prema
istim kriterijumima, ocene
su javne, visok nivo
socijalnog poredenja

Evaluacija i
ocenjivanje
ucenika

Nediferencirani zadaci podrazumevaju da svi uéenici rade iste zadatke, da
koriste isti materijal i da se od njih ocekuje da produkuju iste odgovore, Sto izaziva
socijalno poredenje (Stipek, 1996: 89). Istovremeno, ovakvi zadaci utiCu na
samoprocene ucenika o svojim sposobnostima. Ucenici koji imaju niZza postignuca
loSije ¢e oceniti svoje sposobnosti 1 nece biti motivisani za ucenje. U
viSedimenzionalnom nastavnom procesu nivo socijalne komparacije je nizak, Sto
proizvodi visi nivo motivacije za ucenje. Pored toga, ucenici nastavnika koji podsti¢u
autonomiju u odeljenju pokazuju vece angazovanje u nastavnim aktivnostima, bolje
Skolsko postignuce, rast intrinzi¢ne motivacije i bolje psiholosko zdravlje u odnosu na
ucenike ¢iji su nastavnici skloni da kontroliSu njihovo ponaSanje (Reeve & Jang,
2006). Multidimenzionalni nastavni proces vise motivise ucenike zbog veéeg nivoa
diferencijacije, podstice autonomiju ucenika, umanjuje razlike u sposobnostima u
grupnom radu, kao i uticaj javnog ocenjivanja (Schunk at al., 2013: 284).
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U viSedimenzionalnoj nastavi postoji Citav niz aktivnosti uc¢enja, odabrani su
zadaci koji ¢e ucenicima biti zanimljivi, koji ¢e ih angaZovati na aktivnost i koji su
povezani i u skladu s njihovim predznanjima i iskustvom. Aktivnosti se uskladuju s
ciljevima ucenja i razvijeni su na nacin koji podstiCe unutraSnju motivaciju i
interesovanja, i pomazu ucenicima da razumeju vrednost onoga §to uce. Zadaci treba
da budu optimalno izazovni za ucenike. Kod ucenika razvijamo vestine postavljanja
ciljeva ucenja, kao i samoregulisanog ucenja, tako S§to variramo tezinu zadataka, izvore
informacija, kao i1 nastavne materijale u nastavnom procesu.

Vaznost koju ucenici pridaju sadrZaju ucenja moze uticati na kvalitet njihovog
angazovanja i uticati na izbor strategija ucenja. Kada uvodni deo ¢asa iskoristimo za
naglasavanje razumevanja, sticanja i unapredenja vestina kao ciljeva ucenja, izazivamo
interesovanje ucCenika, i to ¢e im, svakako, pomoc¢i da dozive iskustvo ucenja kao
veoma vredno (Nicholls, Patashnick & Nolen, 1985).

Postupci za podrsku autonomiji ucenika (AUTHORITY)

Dimenzija autoritet obuhvata moguc¢nosti ucenika da ostvare-liderske uloge,
razvijaju osecaje line kontrole i nezavisnosti u procesu ucenja. (Ames, 1992).
Motivacione strategije u ovoj oblasti treba da podstaknu aktivne.uce$¢e ucenika i
osecaj nezavisnosti u procesu ucenja. Strategije koje koristimossu sledece:

1. Pruziti u€enicima mogu¢énost da aktivno ucestvujuu procesu ucenja tako Sto
¢e imati liderske uloge, moguénost izbora i samostalnog.donosenja odluka (Epstein,
1988);

2. Pomo¢ ucenicima da razviju vestine preuzimanja odgovornosti za sopstveno
ucenje.

Proces odlucivanja ne treba da.bude.zadatak samo nastavnika ve¢ i uCenika.
Autoritet se deli sa uCenicima i ostvaruje se uz uvazavanje njihovih potreba i osecanja.
Vazno je da ucenici imaju moguénost izbora i da ostvaruju autonomiju i odlucuju o
svojim aktivnostima ucenja,.'da wucestvuju u odluéivanju o razrednim pravilima,
procedurama, naCinima ocenjivanja i mogucnostima ucenja. Strategije koje nastavnici
koriste da podstaknu u€enike'da preuzmu izazovne zadatke i da ucestvuju uti¢u na
stavove ucenika prema sopstvenim sposobnostima, prema Skoli i prema procesu ucenja
(Ryan & Deci, 2000).

Nastavnici koji podrzavaju autonomiju ucenika promovisu znacaj Skole za
ucenike, pruzaju vise moguénosti izbora za uéenike, pitaju ih Sta zele da urade i hvale
ih kada napreduju (Reeve, 2006). Na taj nacin, uCenicima se pruza mogucnost izbora,
uces¢e u odluc¢ivanju i upravljanju, pozitivna povratna informacija, uvazava se
perspektiva ucCenika i kreira atmosfera oslobodena pritiska, nametnutih ciljeva i
zahteva. Ucenici nastavnika koji podsti¢u autonomiju u odeljenju pokazuju vece
angazovanje u nastavnim aktivnostima, bolje Skolsko postignuce, rast intrinzicne
motivacije i bolje psiholosko zdravlje u odnosu na ucenike ¢iji su nastavnici skloni da
kontrolisu njihovo ponasanje (Reeve & Jang, 2006).

Postupci pohvaljivanja i nagradivanja (RECOGNITION)

Dimenzija priznanje odnosi se na formalnu i neformalnu upotrebu nagrada,
podsticaja i pohvala u nastavnom procesu (Epstein, 1988). Vrste nagrada, razlozi za
nagradivanje i raspodela nagrada imaju znacajne posledice na razvoj interesovanja kod
ucenika, osecaja samopoStovanja i zadovoljstva u ucenju. Priznanja i nagrade — kada se

PEDAGOGIJA, 1/2017 113



Primena TARGET programa za podsticanje motivacije za ucenje u nastavnom procesu

odnose na individualna postignucéa, poboljSanje i napredak — utiCu podsticajno na
ucenje. Motivacione strategije u ovoj oblasti su sledece (Ames, 1992):

1. Prepoznati napor, dostignuca i napredak svakog ucenika;

2. Pruziti moguénost svim ucenicima da budu nagradeni ili pohvaljeni;

3. Nagradivati i podsticati napredovanje i dostignuéa koja nisu realizovana
na racun drugih ucenika.

Poznato je da spoljasnje nagrade i pohvale mogu imati paradoksalne efekte na
motivaciju ucenika, interesovanja i angazovanje. Psiholozi Leper i Grin (Lepper &
Green, 1978) dokazali su ,efekat suviSne determinacije”, koji oznacava sledecu
pojavu: kada se osobama koje su spontano i prirodno motivisane za neku aktivnost
povrh toga daju i nagrade, njihova posvecenost opada. Prema tome, uloga spoljasnje
motivacije bi trebalo da bude privremena i prelazna — kao etapa izmedu odsustva
motivisanosti i povremenog stimulisanja unutra$nje motivacije.

Pohvala treba da bude omogucena svim ucenicima koji napreduju, a ne samo
onima s najviSim postignu¢ima i, prema tome, treba da se zasniva na pojedina¢nim
postignu¢ima koja proizilaze iz postavljenih ciljeva ucenja (Ames, 1992). Ucenike
treba pohvaljivati za Sirok spektar postignuéa, a najviSe priznanje treba da poprimi
oblik uvazavanja napora i napretka, a ne javno proslavljanje najvisih postignuca
(Brophy, 2010).

Za razliku od nagrada, nastavnikove povratne informacije uceniku pruzaju
jasniju predstavu o njegovom radu u ucenju i /tako ga motiviSu za dalje ucenje.
Roznesajn i Stivens (Rosenshine & Stevens,1986) ih razvrstavaju u Cetiri vece grupe:

(1) Povratne informacije o dostignu¢ima»u ucenju koje su informativnog
karaktera i koje u¢eniku saopstavaju koliko je precizan u ucenju i $ta treba da promeni
(korektivni deo);

(2) Povratne informacije koje imaju prvenstveno motivacionu funkciju,
podsticu na ucenje, a posredno sadrze i informaciju o napredovanju u ucenju i
kompetentnosti u ucenju;

(3) Povratne informacije s funkcijom preispitivanja, kojima ucenici sebi
pomazu u traZzenju objasnjenja Sta je razlog za njihovu uspeSnost, odnosno
neuspesnost;

(4) Povratneinformacije o strategijama ucenja koje ucenicima pruzaju
informacije o'njihovoj uspeSnosti u primeni strategija ucenja.

Oblici grupne interakcije u nastavnom procesu (GROUPING)

Dimenzija oblici grupne interakcije bazira se na sposobnosti uCenika da
efikasno rade s drugima na zajednickom zadatku (Ames, 1992). Cilj je da se uspostavi
okruzenje u kojem se individualne razlike prihvataju i ucenici razviju osecaj
pripadnosti grupi. Pri tome, razlike u sposobnostima ne izjednacavaju se s razlikama u
motivaciji za u¢enje. Motivacione strategije u ovoj oblasti ukljucuju sledece:

1. Obezbediti moguénosti za kooperativno ucenje grupe i vrSnjacku
interakciju.

2. Formirati heterogene grupe na osnovu razlicitih kriterijuma, na primer
sposobnosti, interesovanja... (Ames, 1992).

Nastavni ¢as treba da funkcioniSe kao zajednica ucenja koja ima odredene
grupne norme i oCekivanja. Zadatak nastavnika je da Cesto organizuje rad u parovima
ili malim grupama, pri ¢emu ucenici zajedni¢ki ucestvuju u drustevnoj konstrukciji
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znanja. Grupni zadaci su raznovrsni i baziraju se na prijateljstvu, zajednicka su
interesovanja i ciljevi i umesto da se ocenjuje nivo postignuca, ucenici se podsti¢u na
saradnju, a ne na takmicenje.

Kooperativni oblici ucenja cCesto se isticu kao suprotni tradicionalnom
kompetitivnom pristupu nastavi i ucenju, kako po svojoj strukturi cilja, tako i po
prirodi vrSnjacke interakcije. Dzonson i DZonson izdvojili su pet esencijalnih
komponenti kooperativnog ucenja (Johnson & Johnson, 1988: 326: (1) strukturiranje
ucenika u male, heterogene grupe od po dva do cCetiri ¢lana, koje rade na zajednickim
zadacima i koje kroz deljenje ideja tragaju za najboljim mogucéim reSenjima; (2)
pozitivna unutrasnja pripadnost ¢lanova grupe, svi ¢anovi grupe ucestvuju u postizanju
zajednickog cilja; (3) osecaj individualne odgovornosti — svaki ¢lan je odgovoran za
sopstveno ucenje koje doprinosi postizanju zajednickog cilja; (4) pracenje uspesnosti
kooperacije medu ucenicima od strane nastavnika (kooperacija Clanova grupe
podrazumeva njihov medusobni razgovor, zajedni¢ko resavanje problema i saradnju);
(5) grupna evaluacija zajednic¢kog rada. Sproveden je veliki broj istrazivanja o efektima
kooperativnog ucenja i vecina njih daje pozitivne rezultate zarrazliCite kognitivne i
afektivne ishode (Felder & Brent, 2007). Na primer, u toku kooperativnog ucenja
razvija se unutrasnja motivacija, istrajnost u radu, a vecije 1 transfer uc¢enja. Dobro
organizovana kooperativna nastava sadrzi moguénost ‘organizacije zanimljivih
izazovnih aktivnosti, koje ¢e biti rezultat izbora ucenika (Panitz, 1998). Vazno je da
nastavnik primenjuje razli¢ite metode kooperativnog. ucenja, jer raznovrsnost
upotrebljenih nastavnih metoda podstice motivaciju ucenika za ucenje (Trebjesanin,
2009).

Postupci evaluacije (EVALUATION)

Podrucje evaluacije obuhvata metode koje se koriste za procenu i pracenje
procesa ucenja (Epstein, 1988). Evaluacija je jedan od najvaznijih elemenata nastavnog
procesa. Motivacija ucenika da uée moze lako da se izgubi u procesu ocenjivanja i
proceni napredovanja i dostignuca ucenika (Kovington & Biri, 1976). Unutar
intrinzi¢ne ciljne orijentacije ucenici treba da osecaju da je u redu da prave greske
(greske su deo ucenja, a ne mera neuspeha), da imaju moguénost napredovanja i
zadovoljstvo kada su ulozili izvestan napor ili kada su ovladali vestinom ili ostvarili
li¢ni napredak. Motivacione strategije u ovoj oblasti su slede¢e (Ames, 1992):

1. Procenjivati individualni napredak, poboljSanje i napredovanje ucenika;

2. Pruziti'ucenicima moguénosti pobolj$anja svojih postignuca;

3. Varirati nacine vrednovanja i procenu saopstavati privatno.

Proces evaluacije podrazumeva upotrebu raznovrsnih instrumenata za procenu
i naglasak je na pomoci ucenicima da prepoznaju i cene napredak koji su napravili,
kako bi postigli postavljene ciljeve ucenja. Vazno je omoguciti ucenicima da rade
alternativne testove, revidiraju rad na zadatku ili obezbediti druge nacine kako bi
popravili nizak nivo postignuéa. Dakle, vazni su vrsta, oblik i svrha ocenjivanja, ali i
percepcija ucenika i njihova interpretacija znacenja ili ciljeva evaluacije (Mac Iver,
1987).

Rezultati istrazivanja (Covington, 1984; Covington & Omelich, 1984) ukazuju
na to da praksa evaluacije izaziva Stetene efekte na motivaciju za ucenje kada je
normativna, javna i povezana sa sposobnostima ucenika. Sistem procene koji naglasava
socijalnu komparaciju ima tendenciju da smanji percepciju sopstvenih kompetencija
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ucenika, dovodi do samoporazavaju¢ih kognitivnih iskustava koja imaju znacajne
negativne efekte (Ames & Ames, 1984).

Normativna evaluacija podstice ekstrinzi¢ku ciljnu orijentaciju kod ucenika i
fokusira se na vrednovanje njihovih sposobnosti. Procena samoefikasnosti vezuje se za
sposobnosti i, kao posledica toga, uCenici Cesto pokazuju izbegavajuca ponasanja, kako
bi zastitili ose¢anja samovrednosti (Covington, 1984). Normativne ocene, najcesci
oblik evaluacije u skoli, smanjuju interesovanja u ucenju cak i kada evaluacija prenosi
pozitivhu povratnu informaciju (Batler, 1987). Istraziva¢i (Covingot & Biri, 1976;
Rosenholtz & Rosenholtz, 1981) isticu da je normativna evaluacija sveprisutna pojava
u vecini Skola i ucionica, i deca zakljucuju da su vazne samo one aktivnosti koje se
ocenjuju. Ocene su javne, javlja se socijalno poredenje i, za mnoge ucenike, negativna
samoprocena kompetencija i sposobnosti. Ucenici imaju vece Sanse da razviju
intrinzi¢nu ciljnu orijentaciju kada je akcenat na licnom usavrSavanju, napredovanju u
individualnim ciljevima, kada se ucenici fokusiraju na ulaganje.truda, a ne na
sposobnosti (Ames & Ames, 1984).

Vremenska organizacija éasa (TIME)

Dimenzija vreme odnosi se na vremensku organizaciju nastavnog procesa i
vreme predvideno za zavrSetak nastavnih aktivnosti i.zadataka (Epstein, 1988). Ova
dimenzija je usko vezana s dizajnom i strukturom nastavnih aktivnosti i zadataka.
Vreme predvideno za zavrSetak aktivnosti mora/se prilagoditi pocetnim veStinama,
paznji i kapacitetima ucenika. Vreme za rad treba dabude prilagodeno nivou vestina
pojedinih ucenika, nivou ucenja i u skladu s raspolozivim vremenom za ucenje van
nastave. Motivacione strategije u ovoj oblasti ukljuc¢uju:

1. Omoguciti fleksibilnost u vremenu za u¢enike koji imaju teskoce da zavrse
zadatak;

2. Dozvoliti u¢enicima mogucnost da planiraju svoje rasporede i napreduju u
optimalnim periodima.

Kada se ucenici suocCe's teSkim zadacima i imaju vremenska ograniCenja,
osec¢aju nedostatak licne kontrole. Rokovi i pritisci tokom kontrolnih zadataka, testova
ili odgovaranja imajurnegativan uticaj na postignuca ucenika zbog uznemirenosti koju
izazivaju (Hill, 1984). Hil se zalaze za optimizaciju procedure testiranja i provere
znanja koja ima za cilj da smanji negativne posledice neupeha, pri ¢emu optimizacija
podrazumeva' fleksibilne rokove, prilagodavanje duzine i ucestalosti testiranja
konkretnom odeljenju. Gud je (Good,1983), takode, sugerisao da moramo obratiti
paznju kako oblikujemo nastavne aktivnosti kako bismo optimizovali tempo ucenja i
postignu¢a. Nazalost, ¢ak i kada je optimizovano raspolozivo vreme, kvalitet
angazovanja na zadatku mozda nece biti adekvatan. Prilike za ucenje, kvalitet vremena
provedenog na zadatku i sposobnost uc¢enika da uloze kvalitetan napor imaju znacajnu
ulogu. Razli¢itost medu ucenicima u vestinama, tempu ucenja i motivaciji evidentna je
jos$ u ranom Skolskom uzrastu i kao posledica toga, rasporedi, odredivanje prioriteta u
ucenju i vreme treba da budu fleksibilni i da uvazavaju ove razlicitosti (Epstein, 1988).

Dimenzija vreme blisko je povezana sa drugim dimenzijama TARGET
programa. Povezana je sa dimenzijom zadatak, jer se ¢esto od ucenika traze da imaju
odredena dostignuca u specificnom periodu. Zatim, za dimenziju autoritet vazno je da
li je deci dozvoljeno da sami odreduju tempo ucenja, raspored, vreme zavrSetka
zadataka i aktivnosti. Kada ucenici rade u grupi, jedno od znacajnih pitanja moze biti
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da li je vreme za rad ravnomerno rasporedeno izmedu grupa, a i sama evaluacija moze
sadrzati odredene pritiske — vrednuje se vreme za koje se zavrSi zadatak, ovlada
vestinom, itd.

Vreme se planira fleksibilnije, tako da veci spektar aktivnosti moze biti
uklju¢en. Pored toga, umesto da je uvek unapred odredeno Sta ucenici rade i kada
izvode aktivnosti, ucenici mogu da rade na velikim projektima koji im omogucavaju
da ostvare autonomiju u upravljanju vremenom i drugim resursima u ucenju (na primer
interakcije sa izvorima informacija ili saradnje s drugim ucenicima). Kada je ucenicima
potrebno dodatno vreme za rad, vazno je omogucditi im ga, kako bi zavrsili planirane
aktivnosti.

Prakti¢ne implikacije TARGET programa u procesu planiranja nastavnog
procesa

U savremenim teorijama ucenja naglaSava se da priprema i planiranje nastave
podrazumevaju aktivnosti pre, u toku i posle izvodenja Casa: Zapravo, planiranje
nastavnog procesa traje u svim fazama poducavanja (Gange,Yerkovich & Yerkovich,
1993). Priprema i planiranje postupaka za podsticanje motivacije za.ucenje predstavlja
sistematski proces oblikovanja ciljeva i aktivnosti, koji “pocinje prikupljanjem i
analizom podataka kako bi se identifikovale motivacione karakteristike ucenika, tj.
nivo i kvalitet motivacije za uCenje. U ovom procesu javljaju se teSkoce u proceni
motivacionih karakteristika, kao i u procesu utvrdivanja stepena i prirode motivacionih
problema. Uzroci niske motivacije mogu biti razliCiti, na primer: niska ocekivanja
uspeha, osecanje bespomoc¢nosti, nerazumevanje vaznosti gradiva... Nekada nastavnik
planira aktivnosti kako bi se podsticala motivacija za ucenje, a nekada je jedan od
ciljeva nastavnika zadrzati odredeni nivo motivacije ucenika za ucenje. Ako je
motivacija ucenika visoka, nastavnik oblikuje aktivnosti kojima ¢e odrzati motivaciju
na visokom nivou koriste¢i odredene nastavne metode, relevantne primere i
odgovaraju¢e povratne informacije. Medutim, ako se nastavnik susrece s ozbiljnim
izazovima koji su posledica demotivacije uc¢enika, mora razviti slozenu strategiju kako
bi se situacija promenila. Vazno je da nastavnik pregleda celokupnu strukturu lekcije,
izvr$i kriticki pregled sadrzaja, nastavnih metoda i oblika rada, utvrdi internu
konzistentnost i sklad izmedu sadrzaja, a neophodna je i samoevaluacija ili evaluacija
od strane drugih koji mogu proceniti strukturu i sadrzaj nastavnog Casa. Naredne
tvrdnje nam mogu pomoci da formiramo ¢ek-listu kojom mozemo proceniti da li smo
planirali nastavni proces u skladu sa TARGET programom za podsticanje motivacije
za ucenje.

Zadatak
— Zadaci su dizajnirani u skladu sa sposobnostima ucenika.
— Zadaci pruzaju moguénost da ucenici budu uspesni.
— UCcenicima se pruza pomo¢ u postavljanju kratkorocnih ciljeva.
— Zadaci su interesantni, stimulativni, raznovrsni.
— Planiraju se postupci za pomo¢ ucenicima u ovladavanju strategijama ucenja.
— Zadaci su prezentovani na nacin koji ukazuje da su vredni za ucenike i
sadrzajno znacajni.
— Zadaci su optimalno izazovni.
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Zadaci su povezani s predznanjima i prethodnim iskustvom ucenika.

Autoritet:

Planirane aktivnosti pruzaju ucenicima moguénost da aktivno ucestvuju u
procesu ucenja tako Sto ¢e imati liderske uloge, moguénost izbora i
samostalnog donosenja odluka.

Ucenici imaju moguénost da preuzmu liderske uloge.

Ucenici imaju moguénost izbora i samostalnog donoSenja odluka.

Planirani su postupci za pomo¢ ucenicima kako bi razvili vestine preuzimanja
odgovornosti za sopstveno ucenje.

Planirano je vreme koje ¢e nastavnik posvetiti ponasanju ucenika, kao i1 za
aktivno slusanje ucenika.

Uvazavaju se Zzelje ucenika u procesu planiranja nastave (izbor metoda rada,
podele u grupe, uloge u grupi, nacin ocenjivanja...).

Obezbeduje se mogucnost za resavanje problema ,,na svoj nacin’.

Planiraju se aktivnosti za podsticanje samostalnosti ucenika.

Uvazava se perspektiva ucenika.

Pruza se prilika svakom uceniku da u procesu ucenja pokaze samostalnost.

Priznanje:

Preciziraju se nacini pracenja napredovanja’svakog ucenika.

Vodi se racuna o raspodeli nagrada i podsticaja.

Obezbeduje se moguénost svakom uceniku da bude pohvaljen.

Planira se podsticanje napredovanja i dostignuc¢a koja nisu realizovana na
racun drugih u€enika (nema socijalnog poredenja).

Oblici grupne interakcije:

Obezbedene su moguénosti za kooperativno uéenje grupe.

Planirane su raznovrsne metode kooperativne nastave.

Planirane su aktivnosti-koje podsti¢u vr$njacku interakciju.

Podstice se saradnja, a ne takmicenje.

Formiraju-se heterogene grupe na osnovu razli¢itih kriterijuma (sposobnosti,
interesovanja...).

Evaluacija:

Procenjuje se individualni napredak, pobolj$anje i napredovanje u¢enika.
Planirane su mogucnosti za poboljSanje postignuca ucenika.

Planirani su raznovrsni nacini vrednovanja i procene.

Ocena se saopStava privatno, izbegava se socijalno poredenje.

Vremenska organizacija nastavnog procesa:

Nije ograni¢eno vreme za svaki zadatak.

UCcenici sami odreduju tempo raspored, vreme zavrSetka zadataka i aktivnosti.
Planiraju se postupci koji pomazu ucenicima da razvijaju organizacione
vestine.

118

PEDAGOGIJA, 1/2017



Primena TARGET programa za podsticanje motivacije za ucenje u nastavnom procesu

— Rad van nastave i kriterijumi za ovladavanje aktivnostima nisu isti za sve
ucenike.

Nastavnici kod poducavanja moraju prvenstveno da se pridrzavaju nastavnog
plana, a ne samo onoga $to privla¢i udenike. Cesto i vremenski pritisak pri realizovanju
nastavnog plana onemogucéava primenu aktivnih metoda ucenja, koje kod ucenika
povecavaju motivisanost za ucenje (Brophy & Good, 1990). Uvek postoji opasnost da
¢e ucenici moci da uzivaju u Skolskim aktivnostima, ali da niSta ne¢e nauciti i obrnuto.
Zato je veoma vazno Koristiti integrisane pristupe za podsticanje motivacije za ucenje
kao sto je TARGET model. Na taj nacin, uticaCemo na razliite izvore motivacije za
ucenje, kao Sto su unutraSnja motivacija, interesovanja, intrinzi¢ne ciljne orijentacije,
pozitivna motivaciona uverenja i, na kraju, ucenici ¢e vise vrednovati sebe i svoje
kompetencije.

Zakljuéak

U proteklih 25 godina, teorije ciljeva postignuca javljaju.se kao vazan okvir za
analizu uticaja kontekstualnih ¢inilaca na proces i1 ishode ucenja. Veliki broj
istrazivanja pokazuje da ucenici usvajaju pozitivne i prilagodljive pristupe ucenju kada
je stuktura nastavnog procesa u skladu s TARGET programom za podsticanje
motivacije za ucenje. Implementacija ovog programa podstice ucenje, razumevanje i
unapredenje vesStina i znanja. Autorke TARGET modela navode Sest elemenata
strukture nastavnog procesa koji podsticu ucenike na ucenje ako njima upravljamo na
pravi na¢in. Zadatak (Task) se odnosi/na izradu nastavnih aktivnosti i zadataka.
Autoritet (Authority) podrazumeva moguénosti da ucenici razviju osecaj kontrole i
nezavisnosti u ucenju, dok priznanjé (Recognition) predstavlja formalnu i neformalnu
upotrebu pohvale u nastavnom procesu. Ukljuceni su i oblici grupne interakcije
(Grouping), kao i evaluacija (Evaluation), odnosno metode koje se koriste za procenu i
pracenje ucenja. Vreme (Time) se uvodi s ciljem da se ukaze na znacaj fleksibilnosti u
vremenskoj organizaciji nastavnog procesa. TARGET model prilagodljiv je razli¢itim
nastavnim situacijama'i moze se ugraditi u proces poducavanja.

Moze se ocekivati da ¢e ovaj model podstaéi nastavnike da ga primenjuju u
nastavnom procesu. Takode, potencijalno se moze ocekivati i da ¢e ova koncepcija
unapredivanja motivacije ucenika biti inspirativna za pedagoge i nastavnike da dalje
istrazuju strukturu nastavnog procesa i unaprede saznanja koja ¢e pomo¢i unapredenju
motivacije ucenika za ucenje.
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APPLICATION OF TARGET PROGRAMMES FOR ENCOURAGING MOTIVATION FOR
LEARNING IN THE TEACHING PROCESS

Summary: One of the ways for systemtical implementation for procedures for stimulating
motivation into planning and preparation of teaching is that this process should be adjusted to TARGET
programme for stimulating motivation for learning. Authors of the TARGET programme state six
elements of the structure of the teaching process, which stimulate students to learning, if we manage them
in the right way. The task refers to composing teaching activities and assignments. The authority considers
possibilities for children to develop the sense of control and independence in learning, and
acknowledgement means formal and informal praising in the teaching process. Forms of group interaction
were introduced as well as evaluation, i.e. methods used for evaluation and following learning. Time is
introduced with the aim of showing flexibility in the time organisation of the teaching process. Our aim is
to point at the possibilities of planning procedures for stimulating motivation of students in accordance
with the characteristics of this model. We are going to present indicators, which teachers might use for
estimation of motivational strategies in preparation of the teaching process.

Key words: teaching, motivation, TARGET programme, preparation of the teaching process.
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MPUMEHEHWE LIENIEBOM MPOrPAMMbI /151 MOOLLPEHUA B YHEEHOM MPOLIECCE
MOTUBALINN K OBYHEHUIO

Pestome: OgHum 13 criocoboB cuCTeMaTNHECKOro BKITIOYEHNS MPOLEAYPD, HArPaB/IeHHbIX
Ha [OOLYPEHNE MOTUBALMU B TSIAHUPOBAHNN U [104IOTOBKE YPOKOB, SIBJIIETCS TO, YTO [POLecc
KoopgmHupyeTcs ¢ yesiesou rporpammosi (TAPMET), 4TO6bI CTUMY/IMPOBATL MOTHBALMIO K
obyyeHmo. ABToprkmu TAPIET rniporpamMmel rnepeYucsIsioT LWeCTb 3/IEMEHTOB CTPYKTYPbI y4EeOHOoro
npowecca, KOTopbIe (€C/m umu yrpassISeTcs [JOSIKHbIM 00pa30M) MOOLYPSIOT MOTUBALMIO yHaLUNXCH
K 06y4eHuro. 334a4a KacaeTcs rogroTtoBku yHEOHOU [4eATE/IbHOCTU U 3a4a4. ABTOPUTET BK/IHOYAET
B ce0s1 BO3MOXHOCTb yqalyjerocs pasBuTb 4HYBCTBO KOHTPOJIA U He3aBucuMocTu B [poyecce
OOYy4eHUSs, MPU3HaHNe MPescTaBaeTr cobov HopMasibHoe U He@OPMasibHOE UCMOIb30BaHNE
10XBasibl B ripoLjecce 0by4eHns. Kpome TOro, BKJIIOYEHb! U GhOpMbl rPYIIrIoBOro B3anMogencTBns, KaK
U OLJeHKa, T.€. METOL4bI, MCI0/Ib3YEMBIE B MPOLIECCE OLeHKN 1 HAOJIIOL4EHMMN (MOHUTOPUHIE) OOYHEeHUS.
BpemeHHOVI CpoKk BBOANTCA A4/151 TOro, YTOObI O4HYEPKHYTb BaXHOCTb MOKOCTH B BPEMEHHOU
opraHunsaymn  y4ebHoro npoyecca. Llesib coctouT B TOM, 4YTOOBI, (B COOTBETCTBUA C
XapakTepUCTUKaMU MOGEsm), 10Ka3aTb BOSMOXHOCTH MPOLELYP MIAHUPOBAHUS M CTUMY/INPOBATE
MOTUBALMIO yHalymxcsl . B HacTosiLei paboTe rpescTas/ieHbl OKa3aTe v, KOTOpbIe )y YUTes I MoryT
UCII0/Ib30BAaTE 4J151 OLIEHKU [PUMEHEHNS MOTUBALNOHHBIX CTpaTermi B. I0O4rOTOBKE y4e06HOro
npoyecca.

Krroqesble crioBa: obyqeHne, motusauyus, yesnesas (TAPMET). nporpamma, rnogrotoska
y4ebHoro rpoLjecca (ypoKos).

Datum kada je urednistvo primilo ¢lanak: 5. 12. 2016.
Datum kada je uredni$tvo kona¢no prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 19. 1. 2017.
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UPUTSTVO ZA AUTORE

Casopis Pedagogija otvoren je za originalne i pregledne ¢lanke koji se tematski odnose na
polje vaspitanja i obrazovanja, od ranog uzrasta do treeg doba. Casopis izlazi od 1946. godine.
Pozivamo mlade istrazivace, nastavnike fakulteta u Srbiji i inostranstvu da postanu nasi saradnici.

—  Casopis objavljuje &lanke na srpskom i engleskom jeziku. Izlazi na latini¢kom pismu.
—  Radovi mogu imati najvise 40.000 slovnih mesta bez proreda. UredniStvo moze da donese
odluku da se objavi i duzi rad.
—  Rad ocenjuju dva recenzenta, koja ne znaju identitet autora rada.
Casopis izlazi 4 puta godisnje:
o  broj 1. u periodu do 15. aprila — radove autori treba da posalju najkasnije do 1.
broj 1 — u periodu do 15. aprila; radove autori treba da posalju najkasnije do 1.

marta

o broj 2 — u periodu do 15. jula; radove autori treba da posSalju najkasnije do 1.
maja

o  broj 3 —u periodu do 1. oktobra; radove autori treba da posalju najkasnije do
15. avgusta.

o  broj4 — u periodu do 31. decembra; radove autori treba da posalju najkasnije do
1. novembra.

—  Autori dostavljaju radove elektronskim putem na adresu: forumpedagoga@gmail.com.

—  Tehnicke karakteristike radova: Microsoft Word, stranica A4 formata, latinicko pismo,
font Times New Roman, veli¢ina slova 11, prored 1.5.

— U posebnom dokumentu autori treba da dostave sledece podatke:ime;, prezime i srednje
slovo, datum rodenja, naziv institucije u kojoj rade.

—  Apstrakt ne sme da sadrzi vise od 1000 slovnih mesta bez proreda:

—  Glavni naslovi piSu se malim slovima (bold), podnaslovi malim slovima (kurziv),
pozicionirani levo.

—  Bez obzira na karakter rada (pregledni ili izvotni), rad/treba da'sadrzi naslov, apstrakt, do
5 kljuénih reci, uvod, sadzaj struktuiran u logi¢ke celine/sa odgovaraju¢im podnaslovima,
zakljucak i literaturu.

—  Ukoliko rad sadrzi tabele, one treba da sudate u"Wordu-u; ukoliko sadrzi grafikone, oni
treba da su dati u programu koji je kompatibilan sa Word-om, tako da je moguce njima
dalje manipulisati — smanjivati, poye€avatii-sl.

Literatura u tekstu

— U radu se imena stranih autora pi$u wsrpskoj transkripciji, na primer: Son (Shoon, 1998).

— U pozivu na rad sa dva ili tri‘autora, navode se svi autori, na primer (Trajkovic i Todorov,
2016).

— U pozivu na rad sa preko tri autora, navodi se prezime prvog i saradnici, na primer:
(Mijanovic¢ i sar., 2016), odnosno (Beachum, et al.).

— U pozivu na vise radovarazlicitih autora, autori se navode abecednim redom.

— U pozivu sa oznakom strane (citat ili parafraza) koristi se slede¢a forma (Macura, 2016:
13).

Litraratura

—  Reference koje se navode u radu moraju da se nadu i u spisku literature.

—  Ukolike ¢lanak ima DOI broj, on se obavezno navodi.

—  Monografija: Skidmore, P. (2004). Inclusion: the dynamic of school development.
Maidenhead: Open University Press.

—  Clanak u &asopisu: Lynch, K., & Baker, J. (2005). Equality in education: an equality of
condition perspective. Theory and Research in Education, 3 (4), 131-164.

—  Poglavlje u knjizi, ¢lanak u zborniku radova: Villa, R. A. & Thousand, J. S. (2005).
Organizational supports for change toward inclusive schooling. In R. A.Villa & J. S.
Thousand (Eds.), Creating an Inclusive School (2nd ed.) (pp. 57-81). Alexandria: ASCD.

—  Dokumenta: Strategija razvoja obrazovanja u Srbiji do 2020. godine. Ministarstvo
prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja Republike Srbije.

—  Online referenca: pored ostalog navodi se datum i WWW adresa.

—  Magistarske/master teze i doktorske disertacije: Maksimovi¢, A. (2012). Konkretizacija
ciljeva vaspitanja i obrazovanja kroz nastavni program i proces. Odbranjena na
Filozofskom fakuktetu univerziteta u Beogradu.

Molimo autore da postuju eticke standarde naucnoistrazivackog rada i da dostave Izjavu autora
kojom potvrduju da je rad autenti¢no naucnoistrazivacko ostvarenje i da nije objavljivan.
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