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PUT RAZVOJA OD IDEJE UNIVERZITETA
DO POJAVE MULTIVERZITETA

Rezime: Pitanje ideje univerziteta, kao i njegovih reformi imaju sve veci
znacaj u savremenom dobu, kada se univerziteti suocavaju sa sve brojnijim ulogama
i izazovima. Kao cilj rada postavlja se sagledavanje puta razvoja od zagovaranja
,.ideje univerziteta™, kada je univerzitet posmatran kao organizam u kojem su delovi
i celina neodvojivi u odnosu na savremeno pozicionirane univerzitete i pojavu tzv.
multiverziteta. U kontekstu proucavanja savremenog unmiverziteta od sve vecleg
znacaja je proucavanje odnosa ideologije i visokoskolskog obrazovanja. Drugi deo
rada posvecen je razmatranju procesa konstituisanja tzv. multiverziteta. Ker (Kerr)
istice kako ova ideja ima i svoje kriticare, ali da je ona realnost zasnovana u istoriji,
imperativ radije nego izbor medu alternativama. Kerova ideja o multiverzitetu
zagovara viSestrukost univerzitetskih misija: nastavu, istraZivanje, ali i delovanje u
zajednici. Kao zakljucak rada istice se slozenost sve brojnijih uloga koje se stavijaju
pred univerzitete, kao [ sve veéi uticaj reformi koje nastaju usled osetljivosti
univerziteta prema spoljasnjim pritiscima.

Kljuéne redi: univerzitet, ideja univerziteta, ideologija, multiverzitet.
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Uvod

Istorija razvoja univerziteta pokazuje da su univerziteti konzistentne
institucije koje, iako su prilagodavane i menjane u skladu sa druStvenim
potrebama, nikada nisu prestale da postoje. Medutim, usled povecane
masovnosti visokoskolskog obrazovanja univerziteti se suocavaju sa brojnim
promenama koje neretko rezultiraju i negativnim konotacijama. Ako
prihvatimo stav da je univerzitet u krizi, kao i ako prihvatimo videnje Dimica
(2013) da u trenutku najveéeg zanemarivanja izvornih vrednosti ideje
univerziteta, kada od tri Humboltova principa: jedinstva nauke, jedinstva
nastave i istraZivanja, akademske slobode profesora i studenata nije ostalo
nista ili gotovo nista, dijagnoza, naime, glasi da je univerzitet ostao bez svoje
ideje. Prema shvatanju BodroSki Spariosu (2017: 39), Humboltov model
univerzitetskog obrazovanja pocetkom 19. veka ima nekoliko osnovnih
karakteristika: (1) deo je vizije ili nove ,ideje univerziteta”, a ne samoodraz
drustvenog konteksta; (2) visok stepen akademske slobode profesora i
studenata; (3) jedinstvo nastave i istraZivanja; (4) autonomija univerziteta
obezbedena ulogom drzave; (5) snazan medunarodni uticaj i inspiracija za
nastanak ameri¢kog istrazivackog univerziteta. Medutim, u dana$nje vreme
Cesto se postavlja pitanje da li je i dalje moguca i odrziva ovakva ideja
univerziteta.

Polaze¢i od stava da novi razvoj dogadaja trazi posve novu
paradigmu za univerzitete, Visema (Wissema, 2009, prema: PolSek, 2015)
navodi sledece razloge zbog kojih Humboltov univerzitet vise nije odrziv: (a)
neophodnost nabavljanja alternativnih nacina finansiranja u okviru
univerziteta kako bi mogla da se realizuju vrhunska istrazivanja ¢iji su
troskovi toliki da vlada ne moze da ih prati. Na taj nacin odvojenost
akademskih institucija polako nestaje, univerziteti ne samo da se medusobno
integriSu ve¢ se integriSu i sa svetom industrijskih trzista; (b) globalizacija
koja akademike viSe ne zaustavlja pred vratima univerziteta, globalno i
internacionalno trziste dovodi do aktivnog takmicenja oko studenata,
nastavnika i korporacijskin ugovora. Za razliku od univerziteta druge
generacije (Humboltov univerzitet) koji su mogli da se zadovolje nau¢nim
istrazivanjima i rezultatima, a da se ne bave njihovim aplikacijama, treca
generacija univerziteta mora aktivno da prati cilj eksploatacije ili
komercijalizacije znanja koja sama stvara i taj zadatak postaje jednako vazan
kao nastava i istraZivanje; (c) univerziteti kao najvazniji instrumenti
privrednog rasta; (d) interdisciplinarnost — za razliku od Humboltove
monodisciplinarnosti, vec¢ina nauénika u dana$njim istrazivanjima radi u
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timovima za koje su fakulteti Cesto prepreka; (e) porast broja studenata koji
univerzitet pretvara u birokratske organizacije i univerziteti traZze nove oblike
udruzivanja kako bi omogucili realizaciju efikasnog menadzmenta; (f)
povecanje operativnosti izvodenja naucnih zadataka usled povecanog broja
studenata.

Jos jedno od videnja savremenog univerziteta jeste da je odgovornost
univerziteta XXI veka da bude izvrstan, s idejom izvrsnosti koja nema svrhu,
bez ideala i odredenog koncepta. Univerzitet izvrsnosti je prema tome
isparljiv koncept (vapid concept), svaka institucija moze da ga interpretira na
bilo koji nacin (prema: Barnett, 2004). Usled toga postavlja se pitanje: Da li
je moguce zadrzati ideju univerziteta koja sluzi kao ujedinjujuca? Gotovo kao
slogan postmoderne jeste odredenje da smo svedoci kraja univerzalnog; kako
je onda moguce opravdati ideju univerziteta, ideju koja je krajnje zavisna od
ideje univerzalnog? MoZda je ideja univerziteta na svom kraju posle svega
(prema: Barnett, 2004). Stoga, u nastavku se bavimo pitanjem ideje
univerziteta, kao i pojavom konstituisanja tzv. multiverziteta, za koji je
karakteristicno da ima mnoge delove, oni mogu da se dodaju ili oduzmu sa
malo efekta na celinu, §to multiverzitet ¢ini manje organizmom, a vise
mehanizmom.

Razvoj ideje univerziteta

Prema shvatanju Jaspersa (Jaspers, 2003), univerzitet je mesto na
kojem drustvo i drzava omogucuju da se razvija najjasnija svest doba. Tu se,
kao nastavnici i u€enici, mogu sastajati ljudi koji ovde imaju jedino
zanimanje da dosegnu istinu. Po svom imenu univerzitet je universitas:
saznavanje i istrazivanje, iako uspevaju samo u stru¢nom radu, ipak postoje
samo kao celina. Univerzitet opada ako postaje agregat stru¢nih Skola.
Naucéna zivost postoji u odnosu prema celini. Svaka pojedina¢na nauka
postoji u odnosu prema celini nau¢nog znanja uopste. Zbog toga je smisao
univerziteta taj da svoga ucenika ispuni idejom te celine njegove posebne
nauke i idejom celine saznanja. Svekoliki Skolski pogon, sticanje rutine i
materijalnog znanja postaju Stetni onda kada ne ostanu povezani sa idejom
nauke, ili Cak paraliSu ispunjavanje njome (Jaspers 2003: 57). Gacanovié¢
(2014) primecuje kako je sluzba nauke po starim obicajima menjana u okviru
metanaucnih disciplina, tj. od strane autora koji su u dijalogu sa
tradicionalnim pitanjima filozofije i sociologije nauke takvu sliku menjali,
dok je slika antropologije npr. menjana od strane autora koji su bili u dijalogu
sa politickom i socijalnom teorijom i etikom (Milenkovi¢, 2007, prema:
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Gacanovié, 2014). Ipak, ¢ini se kako se u danas$nje vreme slika nauke pre
menja i uskladuje prema politickom i socijalnom i ekonomskom kontekstu
(Gacanovi¢, 2014). Tokom poslednjih nekoliko decenija jedan od oblika
relativizma podrazumeva da su verovanja jednako vredna s obzirom na
uzroke njihovog kredibiliteta, pri ¢emu su kredibiliteti lokalno specifi¢ni i
kontingentni. Jo§ od pojave tzv. konstruktivisticke paradigme u filozofiji
nauke, koja je pocela da se razvija 70-ih i 80-ih godina XX veka, pre svega
pod uticajem Tomasa Kuna, i filozofija i istorija hauke pocinju da dobijaju
sve viSe socioloskih karakteristika. Kasnije, socijalno-konstruktivisticki etos
postaje prisutan u sve viSe oblasti, uticu¢i na druge analiticke razvoje u
drugim disciplinama (Gacanovié, 2014: 52). U tom kontekstu, postavlja se
pitanje ideje univerziteta na savremenim univerzitetima. Ridingsov
(Readings) odgovor na sopstvene analize je da bi unapredio ideju, univerzitet
treba da postane ,,zajednica neslaganja”. Ako ne moZe da postoji sporazum o
osnovnim okvirima unutar univerziteta, univerzitet bar moZe da postane
forum za raspravu i sporove i da se na taj nacin otvori diskurzivnom prostoru
u drustvu (prema: Barnett, 2004). Njegova sugestija da univerzitet moze da
postane ,,zajednica neslaganja implicira da se pred univerzitetom nalazi
pozitivna uloga, bez obzira na naslov, Univerzitet u ruSevinama (The
University in Ruins), uostalom univerzitet ne treba da Zivi u ,,ruSevinama”.
Univerzitet je, izgubio svoj put, ogoljen od bilo kakvih velikih ideja (istine,
razuma, kulture) koji bi mogli da ga vode napred. Ali Sta je onda ,,zajednica
neslaganja” ako ne velika ideja koja bi mogla da vodi univerzitet napred? |
oko kojih klju¢nih koncepata bi se takva zajednica ujedinila kada oni na
kojima je univerzitet izgraden u poslednje dve stotine godina su razreSili da je
univerzitet potkopan i da je u ruSevinama (prema: Barnett, 2004)?

Kada je re¢ o odnosu univerziteta i drzave, prema shvatanju Jaspersa
(2003: 139) univerzitet postoji zahvaljujuci drzavi. Njegovo postojanje je
politicki zavisno. On moze ziveti samo tamo gde to i kako drzava hoce.
Drzava omogucava univerzitet i Stiti ga. Drzava hoce univerzitet stoga Sto
zna da je njeno sopstveno postojanje unapredeno ako se u njoj Cistoj istini
negde C¢isto i sluzi. Nasuprot tome, drzava koja ne dopusta nikakvo
samoograni¢avanje sopstvene vlasti, koja, StaviSe, strahuje od posledica
Cistog istrazivanja isto ne po svoju vlast, nikada ne bi dopustila istinski
vlasti koji ona obezbeduje od drugih uticaja vlasti. Tu treba da se ostvari
najjasnija svest vremena. To je prostor izvan sveta delanja, ali proZet
realnostima tog sveta. Drzava daje prava i sredstva za Zivot univerziteta,
najpre za svrhe istrazivanja kako bi se dogadalo kontemplativho saznanje
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koje sve zastupa, a zatim kako bi pozivi u drustvu nasli svoju duhovnu hranu,
svoje obrazovanje i vaspitanje i nau¢na saznanja koja su im potrebna. Tako
univerzitet svagda sluZi drZavi i drustvu. Zbog toga se njegova pojava menja
S promenama drustva i poziva (Jaspers 2003: 140). Drustvo utice na duh
univerziteta neposredno i voljno pomoéu drzavne uprave. Zavisnost
univerziteta od drzave veoma se menjala u istoriji. Sloboda nastave stvarno je
izborena tek u drugoj polovini XIX veka, ali je jo$ ipak imala granicu
(Jaspers 2003: 141). Pod drZzavnim i druStvenim uticajima univerzitet biva
preoblikovan. Iza raznovrsnosti oblika nalazi se, medutim, kao vecna ideja
istinska duhovnost koja ovde treba da nade svoje ostvarenje. Ta supstancija je
uvek u opasnosti da se izgubi. Borba izmedu filozofskog duha nauke i
promenljivih zahteva druStva vodi jednom ka konkretizacijama ideje
istorijske neponovljivosti, a zatim opet ka porazu duha (Jaspers 2003: 142).
Ideja univerziteta je zapadnjacka, nama Evropljanima svojstvena od Grka.
Univerziteti kao institucije jesu drzavne ustanove, ili, ako su privatne
zaduzbine, ipak uvek pripadaju nekoj naciji. Univerzitet je izraz naroda. On
tezi istini, hoc¢e da sluzi Covecanstvu, da reprezentuje ljudstvo kao takvo.
Humanitas — ma koliko se ¢esto i duboko menjalo znacenje tog pojma —
prikladno je njegovom bicu. Zbog toga, svaki univerzitet, doduse, pripada
nekom narodu, ali teZi da ostvari i ono $to je nadnacionalno (Jaspers, 2003:
156).

Milan Uzelac (2009) Univerzitetsko pitanje poredi sa nacrtom
reforme obrazovanja Sezdesetih godina XIX veka u Rusiji, analizi Pirogova,
koji ve¢ tada uspostavlja danas aktuelnu problematiku: pitanje odnosa prema
utilitarnosti, specijalizaciji obrazovanja i sniZavanju njegovog nivoa, s jedne
Strane, i zahteva za svestrano$¢u i univerzalno$¢u obrazovanja koje ne sme
biti determinisano iskljucivo neposrednim, prakticnim zahtevima (prema:
Uzelac, 2009: 153). Pirogove ideje proZzete su zahtevom za univerzalnim,
svestranim razvojem li¢nosti, izraz Su suprotstavljanja, u njegovo vreme,
zahtevima za pragmati¢nim, uskostru¢nim obrazovanjem. Svoj rad,
Univerzitetsko pitanje, pod motom Da li je to ozbiljno? (Ist est ernst?),
Pirogov zapoCinje konstatacijom da su prvi univerziteti blizi idealu
univerziteta no Sto su to danasnji univerziteti. On to objadnjava time 5to su u
vreme nastanka univerziteta, univerzitet vodili isti oni koji su ga i stvarali i
koji su u isto vreme bili jedini koji su nauku i razvijali. Drugim re¢ima, oni
koji su razvijali nauku u isto vreme bili su nastavnici i pri obuci oni su imali
u vidu nivo razvijenosti nauke, a ne nivo znanja ucenika. Stvari su se pocele
menjati tek sa pojavom gradanstva, u vreme kada je prosvecenost pocela da
prodire u mase i kada se, po reéima Pirogova, viSe nije mogla sacuvati
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prvobitna autenti¢nost ideala. Apriorno ¢ista nauka ne moze da se o¢uva pred
zahtevima koje postavlja sam Zivot; posledica toga je nastanak drZavnih,
crkvenih, obrazovno-drustvenih i nacionalnih institucija. Tako su na
univerzitet dospeli pravila i principi koji su strani njegovom idealu. Nauka
sve manje postoji radi same nauke, izgubljen je anticki ideal cenjenja znanja
radi znanja samog, pa se u znanju vidi izraz mo¢i, i svest o tome sve vise jaca
jos od vremena Frensisa Bekona, kada se pocinje isticati prakti¢na strana
znanja, a to ima za krajnju posledicu da nauka sve viSe pocinje da prodire u
sam drustveni zivot i otuda uvla¢i u univerzitet prakticne, utilitarne
tendencije. Na taj nain univerziteti se od centara gde se razvija i neguje
nauka na najvisi nacin, pretvaraju u najvise obrazovne ustanove. Nauka se
postepeno izbacuje sa univerziteta i prepusta institutima i akademijama nauka
(prema: Uzelac, 2009:157). Danasnji reformatori univerziteta smatraju
neophodnim da obrazovanje ucine isklju¢ivo utilitarnim tako §to ¢e nivo
opSteg obrazovanja biti §to nizi, a za racun navodno specijalnih znanja.
Postavljajuci pitanje o prirodi i biti univerziteta u njegovo vreme (1863),
Pirogov isti¢e kako to viSe nije ¢isto naucna ustanova gde se moze zadovoljiti
potreba za znanjem. Veéina tu udi, istice on, imaju¢i u vidu odreden
praktican cilj pred sobom (prema: Uzelac, 2009: 159). Drzava moze da
inicira reformu univerziteta, ali drzava reformu ne moze uspes$no i sprovesti,
smatra Pirogov. Reforma moZe biti sprovedena samo snagama koje se nalaze
na samom univerzitetu. Otvoreno je pitanje da li takve snage univerzitet
uopste poseduje. Tu je i dalje posebno pitanje zahteva koje postavlja drzava
kao i zahteva savremene nauke. Te dve vrste zahteva ne mogu se nikad u
potpunosti usaglasiti. Kona¢no, kako primeéuje Pirogov, reforma se ponekad
preduzima da bi se zadovoljile potrebe drustva. Ali, tamo gde se mnjenja
drustva jo$ uvek nisu ucvrstila, tamo gde se ne vidi da univerzitet uci druge,
ali 1 sam uci, ¢esto je nemoguce videti istinske potrebe drustva. Prema
Uzeléevom (2009: 168) shvatanju, za unutrasnju uspe$Snu reformu
univerziteta moraju biti ispunjena tri uslova: (1) finansijski, (2) primat
univerziteta u reformi (a ne spoljadnjih institucija), (3) postojanje druStvenih
interesa pri sprovodenju reforme. Ako se svi ovi uslovi nemaju u vidu, ako se
ne ispune, reforma ¢e se pretvoriti u spoljasnje regulisanje tokova na
univerzitetu.

Odnos ideologije i visokoskolskog obrazovanja

Otvaranje univerziteta prema spoljasnjem okruzenju dovodi do
intenziviranja uticaja druStvenih okolnosti na univerzitete i celokupno
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visokos§kolsko obrazovanje, koji su pod uticajem razli¢itih ideologija. Prema
shvatanju Milutinovi¢ (2008) pojam ideologije moze da se tumaci na razlicite
nacine: u negativhom znacenju predstavlja iskrivljenu svest, odnosno
neistine, poluistine ili nepotpune misli. Suprotno, u pozitivnom znacenju pod
ideologijom se misli na sistem vrednosnih postavki koje se ,nalaze u
preporukama”. Takode, postoji i vrednosno neutralna upotreba pojam
ideologije 1 u tom slucaju ideologija oznacava misaonu tvorevinu koja
prenosi jednoj grupi ljudi vrednosno znacenje sveta i norme koje su potrebne
za delovanje. Unutar cetiri funkcije univerziteta koje su prema Katelsu
(Castells) dominirale u razli¢itim istorijskim periodima (prema: Brennan,
King & Lebeau, 2004) prva je upravo u prenoSenju ideologije. Druga
funkcija odnosi se na univerzitete kao mehanizme selekcije i socijalizacije
dominantnih elita. Tre¢a funkcija je da stvaraju i Sire znanje, ¢esto smatrana
za najznacajniju, ali je prema Kastelsu relativno manjeg znacaja jer funkcije
naucnog istrazivanja ¢esto preuzimaju instituti (u Evropi i mnogim zemljama
u razvoju), ili su unutar laboratorija manjih firmi (na primer, u Japanu).
Cetvrta, koja je i najtradicionalnija i danas najvise istaknuta, jeste obuka
kvalifikovane radne snage, odnosno ,profesionalni univerzitet”. Kastels
zapaza kako u visevekovnoj istoriji univerziteta nijedna od ovih funkcija nije
potpuno nestala, a krajem XX veka one su modifikovane i drugadije
prioritetizovane u skladu sa novonastalim okruzenjem (prema: Spasojevi¢ i
sar., 2012). Prisutnost ideologije na univerzitetima isti¢e i Dimi¢ (2011), koji
naglasava kako je razapetost univerziteta izmedu nauke, nacije i drZave
rezultirala time da se ideja univerziteta pretvorila u ideologiju univerziteta.

U drustvu znanja pojavile su se nove ideologije, a Delanti (Delanty,
2003) je identifikovao tri, Cije uticaje na visokoskolsko obrazovanje
predstavlja na sledeci nadin:

(1) Postmodernizam obuhvata mnoge karakteristike druStva znanja.
On je postao moc¢na ideologija koja daje intelektualnu legitimaciju
relativizmu. Dok cilja da bude nova kriticka filozofija koja bi se oslobodila
restrikcija modernistickih misli, postmodernisticko misljenje postalo je
slavljenje nemogucénosti politike i mo¢i kao neodvojivih od znanja.
Modernisti¢ka politika zasnovana je na pretpostavci o razlici izmedu znanja i
misljenja, razlici koja je zasnovana na postojanju klase koja proizvodi znanje
i ona je sposobna da definiSe znanje. Jedan od najznacajnijih uticaja
posmodernizma u visokom obrazovanju, prema shvatanju Delantija (Delanty,
2013), jeste ideologija mnogostrukosti koja je doSla sa napuStanjem
modernisticke ideje kurikuluma. Sve je pitanje izbora jer nema konacnih
stanoviSta, ¢cime se moze utvrditi valjanost stoga nalazi institucionalnu formu
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modula, koji je dizajniran upakovan i konzumiran u odnosu na studentsku
potraznju.

(2) Neoliberalizam kao ideologija traZi rekonstrukciju drustva u
imidzu politicke doktrine. Dok postmodernizam odbacuje ideju drustva kao
pojam kulture, neoliberalizam odbija druStvo u ime sveprisutnog trZista.
Neoliberalizam je imao veliki znacaj za visoko obrazovanje u okviru fraze da
ne postoji drustvo, ve¢ samo trzista i pojedini potrosaci. Rezultat neoliberalne
revolucije zapravo je generalno povecanje birokratske kontrole. To nigde nije
vidljivo kao u visokom obrazovanju. U visokom obrazovanju neoliberalizam
je uticao na formiranje tzv. McUniverziteta, koji najavljuje dolazak masivnog
univerziteta, u kojem je obrazovanje profesionalna organizacija i istrazivanje
standardizovano neoliberalnim razmisljanjem, gde su ideologije efikasnosti i
kontrole dovele do znacajnog restrukturiranja visokog obrazovanja u mnogim
zemljama. Ziru (Giroux, 2002) istiGe kako je za neoliberalisticki pogled na
visoko obrazovanje centralna trZina paradigma koja Zeli da elimini3e stalna
radna mesta (ternure), pretvori druStvene nauke u sluzbe za pripremu posla i
smanji veéinu fakulteta na status honorarnih i privremenih radnika, ako ne i
jednostavno podredene klase potcinjenih radnika. Isti autor istiCe i da
neoliberalizam ne samo da podriva gradansko obrazovanje i javne vrednosti i
brka obrazovanje sa treningom (obukom) nego i tretira znanje kao proizvod,
promoviSuéi neoliberalnu logiku koja Skole posmatra kao trZzne centre,
studente kao potrosace, a fakultete kao preduzetnistva. Posledi¢no, ukoliko se
komercijalizacija i komodifikacija univerziteta ne smanje, visoko
obrazovanje ¢e postati jos jedna od brojnih institucija koje su nesposobne da
podsti¢u kriti¢ko ispitivanje, javnu raspravu pravdu i javne vrednosti. Logika
korporativnog univerziteta ¢ini viS§e nego smanjenje moralne i politicke vizije
i praksi koje su neophodne za odrZavanje demokratije i pojma drustvene
uklju¢enosti/angazovanosti. Takode, podriva razvoj javnih prostora, gde su
pitanja neslaganja, kritickog dijaloga, druStvene odgovornosti i drustvene
pravde pedagoski vrednovani, shvaceni kao fundamentalni kako bi
studentima pruZzili znanja i vestine koje su neophodne za reSavanje problema
sa kojima se suocavaju i pojedine nacije i svet (Giroux, 2002). Fokusirajuci
se na univerzitete i akademsku nauku Boden i Nedeva (Boden & Nedeva,
2006) procese koji su nastali pod uticajem neoliberalizma posmatraju uz
isticanje negativnih posledica koje kao krajnji rezultat mogu da dovedu do
gubitka kapaciteta za odrZavanje baze znanja unutar sistema nauke. Autorke
navode tri promene koje su vidljive u britanskoj nauci i konceptualizovane su
kao proizvod tri meduzavisne dinamike: (a) pomak ka neoliberalnim
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ideologijama i diskursima vlasti; (b) proces rekonstrukcije odnosa izmedu
vlade i nauke; (c¢) rezultirajuce preoblikovanje same nauke.

(3) Tre¢i nacin/trec¢i put (Third Wayism). Prema shvatanju Delantija
(Delanty, 2003), treca ideologija je znacajna jer je zamenila ekstremnu
verziju neoliberalne ideologije, kombinujuci je s bazi¢nom posvecenoSéu
programu druStvenog blagostanja i ideji odgovorne drzave. Ali to je novi
razvoj, iako naziv ima poreklo u pisanju Karla Manhajma, koji ima svoj
ideoloski program generalno smatran kao manifest, koji je napisao Antoni
Gidensa (Anthony Giddens, prema: Delanty, 2003). Tre¢i put ima svoje
centralne ideoloSke poruke ideja o refleksivnosti. Refleksivna teza ima
nekoliko aspekata. Jedna je da ljudi mogu da oblikuju svoje znanje kroz svoje
zZivotne projekte, kroz pristup znanju i da je razvoj u ekonomiji znanja
osnazujuci. Termin osnazivanje deo je retorike tre¢eg puta. Ono Sto lezi u
osnovi ideje o refleksivnosti jeste da ljudi sve viSe koriste znanje da oblikuju
svoj zivot, karijeru, zdravlje, osiguranje. Ovo je refleksivno znanje jer ljudi
koriste znanje da generiSu viSe znanja i sve viSe prisvajaju ekspertizu u
svakodnevnim kontekstima. Ono $to se naglaSava je da nije jasno da li postoji
razlika izmedu refleksivnosti i fleksibilnosti. Tre¢i put velik deo svoje
inspiracije pozajmljuje od neoliberalizma, ali je uhvaéen u osnovnoj
protivre¢nosti da mora da uskladi neoliberalizam i socijaldemokratiju, drzavu
i trziSte. Kontradikcija je reSena postmodernim jezikom. Treci put je izuzetno
neprecizan sa terminima koji imaju smisla samo u odnosu na nesto drugo, pa
se moze definisati samo na osnovu onog $to nije (Delanty, 2003).

Uz Delantijevo shvatanje, navodimo jo§ jedan pristup tre¢em
putu/nacinu. Tabela 1 organizaciono uéenje posmatra iz ugla razliitih
metafora: metafore sticanja znanja, uCesnicke metafore i konacno treceg
puta/nacina, pri ¢emu za svaki navodi razlike u zavisnosti zastupljenosti:
sadrzaja 1 svrhe koju pridaje procesu ucenja, u zavisnosti od toga koji se
metod primenjuje, kakav je odnos izmedu pojedinca i organizacije, kao i
institucionalnog i organizacionog konteksta. Elkjeru (Elkjaer, 2004) je kao
inspiracija za organizaciono ucenje u okviru tre¢eg puta/nacina posluzio
Djuijev (Dewey) pragmatizam, te ukljucuje akciju 1 misljenje, kao i sistem i
kolektiv.

Tabela 1. Organizaciono ucenje kao sticanje znanja, ucesée i treci
put/nacin”

Metafora sticanja Ucesnicka ,, Ire¢i put/nacin”
Znanja metafora
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Sticanje znanja o Postati Razvoj iskustva.
. praksi. prakticar, ¢lan
Sadrzaj i svrha zajednice Povezano sa
procesa ucenja Apstraktno prakse konkretnim
miSljenje pre ' problemima.
prakse.
IstraZivati da bi
se steklo (inquire
to acquire)
Metod Poucavanje. Pf[)jedinvalcvgéi Misljenje kao
*ami putemucescal — g)at 7a akciju.
Ugenje kao zajednici J
od\_IOJena prakse. Refleksija
aktivnost. neophodna za
ucenje.
Neodvojivi.
Pojedinac— Odvojeni. Pojedinci i
organizacija . . organizacije su
Kako preneti Utkani zajedno. proizvod i
Zn "’(‘j’?le od proizvodaci
pojedinca _”6}) ljudskih bi¢a i
organizaciju’ Znanja.
Institucionalni i
organizacioni o .
kontekst Pojedinac i Kultura, Drustveni svet
sistem kolektiv

Izvor: (prevedeno sa engleskog) Elkjaer, B. (2004). Organizational learning:
the “third way’.

Preimenovanje univerziteta u multiverzitet

Pitanje ideje univerziteta, kao i njegovih reformi, ima sve veci znacaj
u savremenom dobu, kada se univerziteti suo¢avaju sa brojnim ulogama i
izazovima. U tom kontekstu, jedno od znacajnih je i tumacenje Klark Kera
(Clark Kerr), koji istice stav da su univerziteti zapoceli od jedinstvene
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zajednice, univerzitetskih nastavnika i studenata, Sto na latinskom ovaj
termin i podrazumeva (univeritas magistrorum et scholarium). Medutim,
danas je situacija drugacija. Govoreéi o ideji zamene termina univerzitet
terminom multiverzitet, Ker (Kerr, 2001) isti¢e kako ova ideja ima i svoje
kritiare, ali da je ona realnost zasnovana u istoriji. Ona je imperativ radije
nego izbor medu alternativama, a ideji su, kako navodi, uglavnom privrzeni
administratori, mnogi od njih fakultetski, kao i liderske grupe u drustvu.
Poreklo termina multiverzitet moZe da bude identifikovano jo$ u staroj
Grcékoj jer su Cak i tada postojale razlicite tradicije. Kada je re¢ o nacinu
upravljanja multivezitetom, Ker (Kerr, 2001) istice da je multiverzitet
inkonzistentna institucija, nije jedna zajednica, ve¢ vise njih i granice izmedu
su nejasne. Kao institucija, previse gleda u proslost i budu¢nost, i ¢esto je u
suprotnosti sa sadasnjosc¢u. Fleksner (Flexner) je univerzitet posmatrao kao
organizam u kojem su delovi i celina neodvojivi. Suprotno, multiverzitet ima
mnoge delove koji mogu da se dodaju ili oduzmu sa malo efekta na celinu.
Multiverzitet je manje organizam, a viSe mehanizam, serija procesa koji
stvaraju rezultate, mehanizam koji je povezan administrativnim pravilima.
Ono $to takode odlikuje multiverzitet jeste Cinjenica da on ima vise
zainteresovanih stana koje se ,,bore za upravljanje”, ali ne na nacin koji je bio
svojstven gildama, ve¢ kao kompleksan entitet sa podeljenom moci, pa Ker
(Kerr, 2001) navodi neke od njih: studenti, fakulteti, javni autoriteti,
spoljadnji i poluspoljasnji uticaji, administracija.

Na osnovu proucene literature, izvodi se zakljuCak da ¢e univerziteti
u buduénosti morati da opravdaju svoju relevantnost sve brojnijim interesnim
grupama kako unutar, tako i van akademske zajednice. U tom kontekstu,
evropske institucije oekuju da univerziteti budu predvodnici u stvaranju
najkompetitivnije ekonomije; vlade ocekuju veci broj visokoobrazovanih
gradana, koji bi mogli da snaznije doprinesu razvoju nacionalne ekonomije;
roditelji o¢ekuju kvalitetno obrazovanje, koje ¢e mladim ljudima da osigura
brzo zapoS$ljavanje i razvoj uspeSne karijere; trziSte rada zahteva kvalitetne
proizvode — visokospecijalizovane stru¢njake, istrazivanja i inovacije, usluge
dozivotnog obrazovanja, kao i niz stru¢nih i konsultantskih usluga; civilno
drustvo traZzi pomo¢ i struénu saradnju u reSavanju aktuelnih potreba i
problema koji su od znac¢aja za lokalnu i globalnu zajednicu; upravljacke
strukture sve CeS¢e uvoze trzisSne mehanizme i principe delovanja kojima
podsti¢u kompetitivnost i konkurentnost (prema: Ledi¢ i Culum, 2011).
Vreme ¢e pokazati da li ¢e univerzitet buduénosti uspeti da zadovolji ove sve
brojnije zahteve.
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Kerova ideja o multiverzitetu zagovara visestrukost univerzitetskih
misija: nastavu, istraZivanje, ali i delovanje u zajednici, otvara dodatno
pitanja sloZenosti ovih misija, kao i zainteresovanih strana, kojih je sve vise,
¢ime uloga univerziteta postaje sve sloZenija, kao i odnos univerziteta i
zajednice u kojoj deluje. U takvom kontekstu povecane uloge, ali i sloZenosti
odnosa univerziteta i zajednice nude se razliCiti nacini kao reSenje radi
spreCavanja preopterecenosti misija (overload mission), kako navode
Jogbloed, Enders i Salerno (2008). Pored toga, razumevanje univerziteta kao
kompleksnih socijalnih aktera klju¢no je ne samo radi izgradnje efikasnijeg
funkcionisanja univerziteta, ve¢ i zbog identifikovanja nenamernih posledica,
kao 1 mogucih pogreSaka koje mogu da se pojave prilikom usvajanja novih
pristupa. Ukljucen/angazovan univerzitet moze da bude osnova za inovacije,
ali isto tako moze i da pretvori visoko obrazovanje u robu, smestajuci
privatno dobro iznad javnog dobra. Odredena zajednica relevantna je za
univerzitet samo ako postoji neko ocekivanje sa obe strane, odnosno ako
postoji obostrano korisna razmena, Sto ilustruje da je koncept zajednice
blizak pojmu interesne grupe (stakeholder) (Jongbloed, Enders & Salerno,
2008). Sam koncept interesne grupe potice iz literature poslovne nauke.
Prvobitno je koncept interesnih grupa definisan kao grupa bez ¢ije podrske bi
organizacija prestala da postoji, dok se savremenija definicija odnosi na bilo
koju grupu ili pojedinca koji moze da utice ili je pod uticajem ciljeva
institucije (Freeman 1984, prema: Jongbloed et. al, 2008). Suprotno tome, u
Humboltovom modelu akademske aktivnosti bile su principijelno autonomne,
utemeljene na unutra$njim motivima nauc¢nika 1 spontanoj unutrasnjoj
dinamici naucnog razvoja pojedinih disciplina. One su oslobodene
potencijalnog pritiska instrumentalizacije uticajem eksternih interesa i
zahteva pojedina¢nih drustvenih grupa (Haverhals, 2007, prema: Bodro3ki
Spariosu, 2017: 68).

Istorijske i savremene diskusije o odnosu obrazovanja i vaspitanja
prema drustvu i obrnuto, prema shvatanju Avramovica (2006: 166), moguce
je klasifikovati na nekoliko opstih stanovista: (a) obrazovanje je poluga
drustvenog razvoja (instrumentalizam); (b) funkcija obrazovanja i vaspitanja
je da obezbede reprodukciju druStvenih odnosa (tradicionalizam); (c)
obrazovanje nema mo¢ da menja drustvo (konzervativizam); (d) obrazovanje
moZe da menja drustvo (revolucionarnost).

Polaze¢i od tumacenja Kerove knjige The Uses of University (Kerr,
2001) Dzordz Falis (George Fallis) predstavlja nekoliko mogucéih
interpretacija univerziteta. Jedna od interpretacija jeste shvatanje univerziteta
koji su izolovani, konzervativne su institucije ,.kule od slonovace”, koje su

150 PEDAGOGIJA, 3/2020



Put razvoja od ideje univerziteta po pojave multiverziteta

istrajale bez obzira na industrijsku revoluciju, tranziciju na liberalnu
demokratsku vladu, i stvaranje posleratne drzave. Kao jedan zakljucak
navodi se kako ¢e na kraju, verovatno vrlo brzo, ova nefleksibilna institucija
biti van sinhronizacije sa druStvom da ¢e nestati ili ¢e biti restrukturirana bez
moguénosti prepoznavanja. Jo§ jedna od mogucih interpretacija je da su
nastava i u€enje jednaki danas kao i u proslosti i da studenti i nastavnici treba
da Cine isto $to su ¢inili i1 pre. Posledi¢ni zakljucak ove interpretacije mogao
bi da bude da, ako se ima u vidu €injenica da ¢e poucavanje i uenje uvek biti
potrebni, univerziteti ¢e dominirati na listi kao institucije sa sli¢nim
funkcijama i neprekinutom istorijom. Falis smatra da nijedno od ovih
tumacenja nije u potpunosti ta¢no, navodeci kako univerziteti nisu bili kule
od slonovace jer su tokom istorije bili usmereni na potrebe drustva koje ih je
podrzavalo, oni su evoluirali i preuzeli nove zadatke jer je druStvo to
zahtevalo, posebno poslednjih pedesetak godina, kada je uspostavljeno
masovno obrazovanje. Univerziteti su, prema shvatanju Falisa (Fallis, 2004),
autonomne institucije, nezavisne od drzave, a ipak paradoksalno,
preduzimaju vitalne zadatke za drZzavu u kojoj se nalaze. Univerzitet i drustvo
su stranke drustvenog ugovora. U svakoj eri, ovaj drudtveni ugovor mora da
bude prilagoden i ponovo ugovoren. U tom kontekstu, na pocetku XXI veka
ponovo se pregovara o druStvenom ugovoru izmedu univerziteta i drustva
koje ga podrZava.

Zakljuéna razmatranja

Brojnost uloga, kao i sve veca ocekivanja koja se namecu
univerzitetima, kako van tako i unutar akademske zajednice, ukazuju na sve
vecu osetljivost univerziteta prema spolja$njim pritiscima. Kao Sto je
navedeno, univerzitet i drustvo mogu da budu posmatrani kao stranke
drustvenog ugovora koji je podlozan prilagodavanju. Sve brojnije promene
koje zahtevaju Cesto prilagodavanje univerziteta dovode u pitanje moguénost
opstanka autonomije univerziteta na na¢in na koji je sagledava Humbolt, kao
i mogucénost zadrzavanja Jaspersove ldeje univerziteta. U tom kontekstu,
jedna od opravdanih strepnji u danasnje vreme, izmedu ostalog, je i ¢injenica
da se slika nauke pre menja i uskladuje prema politickom, socijalnom i
ekonomskom kontekstu. lako mogu da imaju i brojne negativne implikacije,
ove pojave su karakteristike savremenih univerziteta i njihov znacaj ne moze
da se ignoriSe, kao ni prisutnost razli¢itih interesnih grupa koje dodatno
komplikuju odnos univerziteta i njegovog spoljasnjeg okruzenja. S druge
strane, postavlja se pitanje, da li je u periodu masovnog visokoskolskog
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obrazovanja moguce izbeci ove pojave. Vreme ¢e pokazati u kojoj meri ¢e
nauka da prodreti u sam drustveni Zivot.
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* * %

THE PATH OF DEVELOPEMNT FROM THE IDEA OF THE UNIVERSITY
TO MULTIUNIVERSITY

Summary: The idea of the university and its reforms has a great significant in
contemporary age when universities are facing various roles and challenges. The aim of this
paper is observing the path of development from advocating the “idea of university””, when
university was observed as an organism in which parts and the whole were inseparable from
the contemporary positioned universities and appearance of so-called multi universities. In the
context of studying contemporary university, there is a great significance of studying the
relation between ideologue and higher education. The second part of the paper is devoted to
discussing the process of constituting so-called multi universities. Kerr stresses that this idea
has its critics, and that it is reality based in history, an imperative and not a choice among
alternatives. Kerr's idea about the Multi University advocates multi missions of universities:
teaching, research and work in the community. Conclusion of the paper lies in complexity of
various roles posed upon universities, and the bigger roles of the reforms which appear due to
the sensitivity of university towards outer pressures.

Key words: university, idea of the university, ideology, Multi University.

* * %

NyTb PASBUTUA OT UOEN YHUBEPCUTETA O NOABNEHNA
MYNbTUBEPCUTETA

B coBpemerHyto 3rioXy , KOr4a yHUBEPCUTETbI CTAJIKUBAKOTCS C BO3PACTAlOLYUM
YUCsIOM pPOosiedi u rpobsieM, BONpOoChl Camou UGEN YHUBEPCUTETA KaK U €ro peopmsi,
npuobpetaroT Bce 6o/bliee 3HaYeHme. Llesibro  HacToswed cratbu  SBSETCH
pPAcCMOTPeHne nytv passutns oT  ‘ugeu yHuBepcutera’ ( Korga yHUBEPCUTET
paccmaTpuBaeTCs Kaxk OpraHu3M, B KOTOPOM Yactv v LEJI0e Hepasfesmmbl ) 4o
OTHOLLEHUS K COBPEMEHHBIM YHUBEPCUTETaM , K [1IOSIBJIGHUIO TaK HA3bIBAEMbIX
MyJITUBEPCATETOB.
B KOHTEKCTE u3y4eHNs COBPEMEHHOIO YHUBEPCUTETa, BCE OO/IbLIee 3HAYEHNE
rprobpeTaeT u3yHeHne B3anmMoCBA3N NGEOoSI0rmmn U BbICLIErO 00pa30BaHM.
Bropas  4acte crates OCBSLYEHA PACCMOTPEHUIO ripoyecca QOopmMupoBaHns Taxk
Ha3bIBAeMoro MysibTusepcutera. Kepp yKaswiBaeT, YTO 374 MGESA Takxe og8epraetcs
KPUTUKE, HO HTO OHA IMPEfCTaBIIAET COOOKN OCHOBAHHYIO HA UCTOPUU PEeasIbHOCTb, CKOpee
uMnepaTnB, Hem  BblOOp cpean asibTepHatus. Vigesa Keppa o My/ibTUBEpPCUTETE
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M10446DXXUBAET MHOXECTBEHHOCTb YHUBEPCUTETCKUX MUCCUN. 00YYEHUE, UCCIIE40BaHNE,
a TaKxxe U JEeSITE/IbHOCTb B COOOLECTBE.
B 3ak/itoHeHne , MogHepKuBaeTCs C/IOKHOCTb PAacTyLero 4ucsia posied, KOTopble
BO3HUKAIOT 18P YHUBEPCUTETaMY, A TaKXE PacTylLee BIIMSHNE PEQOPM, KOTOPbIE
CUMBOJINBNPYIOT YYBCTBUTE/IBHOCTL YHUBEPCUTETA 10 OTHOLWEHUIO K  BHELIHEMY
AaBJ/IEHUIO.

KrovyeBble C/10Ba:  YHUBEPCUTET, YHUBEPCUTETCKAS UA[es, WGeos1ortos,
MYJIbTUBEPCUTET

Datum kada je urednisStvo primilo ¢lanak: 24.04.2020.
Datum kada je uredniStvo konacno prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 01.12.2020.
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ZNACAJ FIZICKE AKTIVNOSTI DECE
PREDSKOLSKOG UZRASTA

Rezime: Fizicka aktivnost ima viSestruki znacaj i za decu i za odrasle. Povoljno
deluje na zdravstveni status i psihofizicko stanje. Medutim, da bi fizicka aktivnost
imala snaZan delotvoran uticaj, potrebno je da se sprovodi kontinuirano i
organizovano. Usvajanje pozitivnih navika u bavljenju fizickim aktivnostima trebalo
bi da pocne 0d najranijeg uzrasta. Shodno tome, deca u predskolskoj ustanovi imaju
fizicku aktivnost koja se planira, organizuje i sprovodi u skladu sa uzrastom i
vremenskim prilikama. Vazno je napomenuti da fizicke aktivnosti pozitivno uticu na
disciplinu, socijalne veStine, razvija se takmicarski duh, ali uz postovanje drugih.
Kako bismo bolje sagledali znacaj fizicke aktivnosti, posebnu paznju posvetiéemo
razvoju motorike kod dece predskolskog uzrasta, faktorima koji uticu na fizicki
razvoj i razvoj motorike, kao i organizacionim formama fizicke aktivnosti u vrtiéu.
Cilj nam je da pregledom relevantne literature sacinimo teorijsku osnovu za
praktican rad sa decom predskolskog uzrasta cija je svrha bavijenje fizickim
aktivnostima zbog krucijalnog znacaja za njihov razvoj.

Kljuéne reli: fizicka aktivnost, deca predskolskog uzrasta, znacaj fizicke
aktivnosti.

Uvod

Fizicka aktivnost predstavlja osnovnu potrebu svakog coveka i jedan
je od najvaznijin faktora zdravlja kod dece predSkolskog uzrasta. U
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predSkolskoj ustanovi fizicke aktivnosti koje se organizuju i sprovode imaju
rekreativni karakter i veoma su vazne za razvoj motorickih sposobnosti kod
dece. To je veoma bitno jer je savremeno drustvo, koje ukljucuje i tehnoloski
napredak, doprinelo slabijem kretanju i bavljenju fizickim aktivnostima i
dece i odraslih. Problem koji iz toga proizilazi jeste gojaznost, koja je sve
zastupljenija medu decom.

Kako bi dete dostiglo kompletan fizicki, motoricki, socijalni,
kognitivni i emotivni razvoj, potrebno je da se aktivnho bavi fizickim
aktivnostima. Osim toga, to ¢e im omoguéiti da lakSe izrazavaju svoju
kreativnost i mastu. Putem fizicke aktivnosti deca lakSe stupaju u kontakt sa
drugom decom, grade prijateljstva i lakSe prihvataju razlicitosti. Iako fizicke
aktivnosti podsti¢u takmicarski duh, one omogucavaju deci da nauce da
postuju druge, da budu asertivni i empati¢ni. Kao $to smo rekli, potrebno je
da fizicka aktivnost bude planski osmisljena, organizovana i kontinuirana
kako bi efekat bio potpun.

Deca predskolskog wuzrasta u vrticu se bave rekreativnim
aktivnostima koje se organizuju u radnoj sobi ili sali za fizicko vezbanje, a
mogu se organizovati i u dvorisStu kada vremenske prilike to dozvoljavaju.
Vrti¢ takode moze organizovati rekreativne aktivnosti van ustanove, kao Sto
su Setnja, letnji i zimski odmori, kao i usmerene aktivnosti u prirodi.
Organizovanje takvih fizi¢kih aktivnosti ima dodatne koristi, kao $to su
boravak na sveZzem vazduhu, aktivan odmor, Kreiranje pozitivnog odnosa
prema prirodi i obogacivanje znanja. Vaznu ulogu svakako imaju roditelji i
vaspitaci, Ciji zadatak treba da bude postavljanje Cvrste osnove za
kontinuirano bavljenje fizickim aktivnostima i u najranijem periodu i kasnije.

Kako bismo u potpunosti sagledali znacaj fizicke aktivnosti,
bazira¢emo se na razvoju motorike kod dece predskolskog uzrasta, faktorima
fizickog razvoja i razvoja motorike, kao i organizacionim formama fizicke
aktivnosti u vrticu.

Razvoj motorike kod dece predskolskog uzrasta

Motorna aktivnost je miSi¢na radnja kojom se telo krece u prostoru.
Ona podrazumeva refleksne i voljne manipulativne aktivnosti ekstremiteta i
tela. Motorika je odredena nivoom zrelosti struktura koje je ¢ine i nivoom
napetosti misi¢a. Znacajni periodi razvoja motorike u ranom uzrastu jesu
refleksni, senzomotorni i psihomotorni. Uo¢eno je da se prvi pokreti fetusa
javljaju kao refleksni odgovor ve¢ u dvanaestoj nedelji fetalnog Zivota, a
refleksne aktivnosti preovladuju i posle rodenja deteta. Voljni pokreti sa
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odredenim ciljem javljaju se u petom ili Sestom mesecu Zivota. Oni viSe nisu
samo odraz refleksnih radnji, ve¢ postaju celishodni i izraz su zelje da se
promeni poloZaj tela u prostoru, $to izaziva i promenu nadraZaja koje primaju
Cula. Na taj nacin se povecavaju koli¢ina i kvalitet ¢ulnih informacija, Sto
deluje na dalji razvoj i budenje najvisih zona kore velikog mozga. Ovo je
senzomotorni period i on traje tokom cele prve i do sredine druge godine
Zivota deteta. Pokreti deteta postaju slobodniji, a manipulacija predmetima
omogucuje mu da dobije prve informacije o njihovim svojstvima (Bojanin,
1985).

Najznacajnija postignuca deteta u najranijem uzrastu jesu kontrola
nad sopstvenim mi$i¢nim aparatom i uspes$no savladavanje sile teze. Ovo je
presudno ne samo za telesni ve¢ i za opSti razvoj njegove li¢nosti. Zbog
suZene mogucnosti kretanja, novorodeno dete je bespomoéno u poredenju sa
tek rodenom Zivotinjom, a jedan od najvaznijih, egzistencijalnih dometa
detinjstva jeste osvajanje ove funkcije, bez koje teSko moZe da opstane i
uspes$no se ukljuéi u druStvenu zajednicu. Razvoj i usavrSavanje, a u
odredenom dobu — odrZavanje nivoa sposobnosti kretanja, predstavlja proces
koji traje ¢itavog zivota. Skoro sva interakcija sa sredinom koja okruzuje dete
na raznim razvojnim stupnjevima odvija se putem pokreta, koji je u tom
smislu i glavna poluga njegovog opSteg razvoja. Da bi uspostavilo odnos
svoga tela i Zemljine teze, dete treba da ovlada stabilnim drzanjem, da bi se
kretalo kroz prostor, potrebna mu je lokomotorna sposobnost, a da bi doslo u
aktivan odnos s predmetima, treba da razvija manipulaciju, osposobi se za
dohvatanje i svrsishodno rukovanje predmetima. Senzomotornu radnju ¢ine
upravo navedeno, a ona predstavlja najpogodnije i najefikasnije sredstvo
kojim ¢ovek raspolaze u procesima prilagodavanja sredini i delovanja na nju
(Gallahue et al., 1975).

Vazno je napomenuti da se sposobnost za obavljanje samostalnih
pokreta razvija slede¢im redosledom. Kontrola poloZaja glave uspostavlja se
u tre¢em mesecu Zivota, kada dete diZe glavu unazad i nagore. Tokom Sestog
meseca dete sedi i drzi glavu pravo, dok se sa pet meseci odupire prstima o
podlogu ako ga stavimo u uspravan polozaj. Dete pocinje sigurno da stoji uz
podrsku tokom devetog ili desetog meseca, a sa jedanaest ili dvanaest meseci
balansira nekoliko sekundi i bez pridrzavanja rukama.

Deca sa jedanaest meseci hodaju ako ih odrasli pridrZzavaju za obe
ruke, sa dvanaest meseci hodaju ako ih pridrzavamo za jednu ruku, a sa
trinaest meseci Cine prve samostalne korake uz podignute ruke zbog
odrzavanja ravnoteze. U drugoj polovini druge godine Zivota dete hoda
naizmeni¢no pokrecuci ruke i noge. Sa osamnaest meseci vecina dece se
penje uz stepenice — jednu po jednu, dok se sa dvadeset meseci na isti nacin
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spudta niz stepenice. Pocetkom tre¢e godine dete tréi sigurno i sve manje
pada. Od tre¢e godine penje se uz stepenice korak po korak, dok se u ¢etvrtoj
godini na isti na¢in spusta niz stepenice.

Ako sagledamo celokupni razvoj deteta, moZzemo zapaziti da dete ni
u jednom segmentu ne napreduje toliko brzo kao u motorici. Za relativno
kratko vreme dete prelazi od faze u kojoj potpuno zavisi od drugih do faze u
kojoj je skoro sasvim nezavisno od njih u tom pogledu. Detetova motorika
ve¢ oko tre¢e godine dostize znatan stepen razvoja i dete je pokretljivo,
srazmerno spretno i gipko. Medutim, opsti stepen spretnosti njegovog dela i
ruku jo$ uvek je nizak. Pocetak usvajanja novog vida pokreta — delovanje na
predmet orudem predstavlja bitnu novinu na tom uzrastu. To podrazumeva
funkcionisanje ruke na nov nacin prilagoden orudu, koji se najbolje savladuje
putem ucenja po modelu i zahvaljuju¢i prakti¢noj delatnosti koju dete
obavlja. Dalji razvoj lokomocije takode je znaCajan, kada deca savladaju i
skokove. S druge strane, za pokrete deteta jo§ uvek je karakteristi¢no
odsustvo preciznosti i umenja da se savlada otpor, $to ¢e usvojiti kasnije —
prelaskom na ucenje i radne aktivnosti. Razvoj deteta omogucava mu veci
broj pokreta, pri ¢emu oni postaju precizniji, koordinisaniji i bolje adaptirani
u spoljnoj sredini. Taj razvoj obuhvata refleksno podizanje glave, sedenje,
puzanje, uspravno stajanje do hodanja (Bojanin, 1985).

Fizi¢ka aktivnost evidentno je izrazena u detinjstvu iako spada u
osnovnu ljudsku potrebu tokom celog Zivota. Bez obzira na njegovu funkciju,
svakom organu neophodna je odredena pravilno dozirana i redovna aktivnost,
¢ije izostajanje dovodi do atrofije, degeneracije, kao i do stvaranja uslova za
pojavu bolesti i razaranje pojedinih organa. Pod uticajem fizicke aktivnosti
jaCa organizam, postaje prilagodeniji u funkcionalnom i strukturalnom
pogledu, odnosno funkcioni$e bolje i ekonomicnije, a njegovi organi menjaju
svoju gradu i oblik. Na taj nacin razvija se i sposobnost deteta da sopstvenim
aparatom za kretanje uspesno savlada obavljanje odredenih pokreta u skladu
sa zahtevima prostora, ispoljavaju¢i pritom brzinu, snagu, izdrzljivost,
okretnost, spretnost i preciznost. Prethodno navedeni Ccinioci fizicke
sposobnosti deteta mogu se unapredivati specijalnim dejstvima pod uslovom
da nervni mehanizam dostigne odredeni stepen zrelosti (Lesko3ek, 1980).

Vazna Cinjenica je neophodno usaglasavanje i usavrSavanje funkcije
vezbanja u vremenskim periodima uskladenim sa ukljuc¢ivanjem korteksa u
rad. Zapo€injanje vezbanja pre nego $to je odgovarajuca struktura dostigla
minimalni stepen zrelosti jeste Cisto gubljenje snage, a moze biti i Stetno.
Motorni razvoj, tacnije — sposobnost kontrole sopstvenog tela, znacajan je za
dete iz viSe razloga. Pre svega, motorne aktivnosti su detetu izvor zabave i
sastavni deo mnogih njegovih igara. U ovim aktivnostima dete stie i

158 PEDAGOGIJA, 3/2020



Znacayj fizicke aktivnosti dece predskolskog uzrasta

izrazava svoju nezavisnost koja stvara kod njega samopouzdanje i ¢ini ga
sre¢nim. Kako bi se dete uspe$no prilagodilo i pratilo aktivnosti koje se
organizuju u vrticu, potrebno je da ima razvijenu motoriku. Ova sposobnost
nije neophodna samo za aktivnosti u vrticu, one samo predstavljaju osnovu za
razvoj, vazna je i za Skolske aktivnosti, gde je zastupljeno slikanje, crtanje,
koris¢enje nekog jednostavnijeg alata, pisanje itd. Jasno je da deca u tom
periodu ostvaruju socijalne kontakte pretezno kroz igru koja ukljucuje
motorne aktivnosti, dok na poziciju u drustvu uti¢e uspesnost i sposobnost pri
izvedbi tih aktivnosti. Sve to utiCe na detetov pojam o sebi koji gradi na
osnovu slike vrSnjaka o njemu i njihovim reakcijama (Hurlock, 1970).

Rani uzrast je optimalan period za razvoj motornih vestina, posebno
strukture kao funkcije i misi¢a kao njenog izvr§ioca. Podsticanjem pokreta i
aktivnosti kod dece omoguc¢ava mu se motorni razvoj, koji predstavlja vazan
segment celokupnog razvoja dece.

Agensi koji uti¢u na fizicki razvoj

Razliciti agensi uti¢u na fizicki i motorni razvoj deteta. Neki od njih
mogu biti unutrasnji, spoljadnji i aktivnosti deteta. Od unutradnjih agensa,
izuzetno je vaZzan neurovegetativni sistem, u kome hipotalamus regulise
luéenje hormona rasta u hipofizi, kao i sve endokrine Zlezde, od kojih zavisi
pravilno funkcionisanje i razvoj organa i telesnih struktura. Unutrasnji agensi
ili faktori su oni koji se nasleduju, a nose takode i obeleZja telesnog tipa, pola
i rase pojedinca. Oni predstavljaju bioloSku osnovu od koje zavisi celokupan
razvoj deteta, ali ga ne mogu obezbediti bez uticaja spoljasnjih faktora. U
spoljadnje agense ili faktore spadaju socioekonomski, geografsko-klimatski
uslovi, uticaj fizickih aktivnosti, higijensko-dijetetski postupci, stimulativna
sredstva, kao i preventivni, kurativni ili korektivni i kompenzatorski uticaj
vaspitanja. Medutim, karakteristike same li¢nosti deteta odreduju snagu ovih
uticaja, kao i njegove potrebe i teznje koje se ispoljavaju ili stiu i razvijaju.

Vazno je napomenuti da, kad su spoljaSnji faktori koji deluju na rast i
razvoj nepovoljni, njihov uticaj je vrlo uocljiv buduci da usporavaju motorni
razvoj. U ove faktore ubrajaju se: slabost organizma, telesna veli¢ina,
inteligencija, odsustvo prilika za razvoj miSi¢ne kontrole, nedostatak
podstreka za razvijanje miSi¢ne kontrole, nastojanje da se razviju specificni
pokereti i strah (Hurlock, 1970).

Postojanje morfofunkcionalnih karakteristika na koje naslede ima
izuzetno snazan uticaj, a koje se u razli¢itim uslovima i pri delovanju raznih
spoljasnjih faktora uvek isto razvijaju potvrdeno je razlicitim studijama.
Telesna visina je genetski odredena do 96%, a sli¢no je i sa transverzalnim
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dimenzijama (Sirinom ramena i Karlice). Telesna masa je takode genetski
uslovljena, ali sa 60% i pod snaznim je uticajem spoljadnjih faktora
(Ugarkovi¢, 1996).

IstraZivanja su pokazala da se visina i teZina mogu menjati pod
uticajem sredinskih faktora, ali je teSko odrediti do kojeg stepena su te
promene moguce i pozeljne, jer se ne treba suprotstavljati onome §to je
prirodno. lako je razvoj koStanog sistema od svih organskih sistema najvise
genetski uslovljen, na njega znatno mogu uticati spoljasnji faktori, pre svega
ishrana i mehanicki ¢inioci. Slaba i neredovna ishrana ili hroni¢no gladovanje
u periodima rasta moze dovesti do zaostajanja ili poremecaja u rastu kostiju
(Tucker, 2008).

Na mi$iéni sistem uti¢u razni sredinski faktori, kao $to su fizi¢ko
veZbanje, specijalna ishrana obogacena proteinima, anabolici i androgeni.
Pored toga, genetika ima vaznu ulogu. Faktori ili agensi koji uti¢u na
stvaranje masnog tkiva jesu sredinski faktori, od kojih su posebno vazni:
naslede, prekomerna ishrana bogata mastima i ugljenim hidratima, kao i
nedovoljna fizicka aktivnost. Ono se moze regulisati pravilnim rezimom
ishrane i odgovaraju¢im vezbama. Razvoj mnogih telesnih osobina uslovljen
je u velikoj meri nasledem. Sposobnost deteta da prohoda zavisi od
sazrevanja, kao i mnoge druge motorne sposobnosti, posebno u prvoj i drugoj
godini zivota. Brzina i snaga kao motorne sposobnosti, sa svojim
komponentama, pod jakim su uticajem nasleda, sazrevanja centralnog
nervnog sistema, endokrinih Zlezda, ali i fizickog vezbanja. Pojedine
komponente brzine i snage, kao $to su brzina neuromisi¢nog reagovanja i
relativna snaga, velikim su delom odredene nasledem, dok su ucestalost
pokreta i apsolutha shaga pod znatnim uticajem sistematskog veZzbanja
(Tucker, 2008).

Fizicka sposobnost izdrZljivosti uslovljena je nasledem, jer su u
njenoj osnovi biohemijske karakteristike celijskih reakcija, kojima se
obezbeduje energija za dugotrajan fizicki rad. Odreden udeo u nivou
izdrzljivosti imaju i spoljasnji faktori, ali svega 20-30%. Okretnost,
preciznost i spretnost samo su donekle uslovljene genetskim faktorom i
sazrevanjem centralnog nervnog sistema, ali su najvise pod uticajem fizickog
vezbanja.

Zbog toga se po prestanku sistematskog vezbanja pojedine od njih
mogu brzo i u velikom procentu izgubiti. U pogledu ovih sposobnosti postoje
i razlike medu polovima. Evidentno je da su za razvoj jednih telesnih osobina
dece veoma znacajni ili presudni unutra$nji faktori, dok su za razvoj drugih
odlucéujuéi spoljasnji agensi. Kontrola pokreta i sposobnost kretanja zavise i
od sazrevanja, i od u¢enja. S jedne strane, motorni razvoj odvija se uporedo s
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razvojem centara za motoriku i miSi¢a, kao i promene telesnih proporcija, a s
druge strane na motorni razvoj odraZzavaju se vezbanje i u¢enje koordinisanog
koris¢enja raznih grupa misica. Medutim, svakako da zrelost
neuromuskularnog sistema uslovljava domete vezbanja, koje je na svoj nacin
znacajno za razvoj motornih sposobnosti. Jasno je da je veoma tesko utvrditi
iskljuéiv uticaj nekog agensa na sazrevanje i ucenje. Interakcija i
isprepletanost faktora uti¢u na celokupni razvoj. Drugim re¢ima, nemoguce
je napraviti jasnu razliku izmedu sazrevanja i ucenja u de¢jem razvoju, jer se
nasledni ¢inioci razvijaju samo kao odgovor na uticaj sredine, a stecCeni
¢inioci mogu da se ucvrste samo putem modifikacije ve¢ postojecih struktura.
U kompletnom sazrevanju ima ucenja i u ucenju tokom citavog detinjstva
ima naslednog sazrevanja (Gallahue, 1975).

lako je uticaj niza faktora gotovo jedinstven i tesko je uoditi pravila,
ipak postoje odredene zakonitosti u razvoju njihovih telesnih svojstava i
karakteristika. Primer za to je da su rast i povecanje telesne tezine najizrazitiji
do trece godine Zivota, a usporeniji su kod dece koja pohadaju vrti¢. Njihova
visina se povecava godiSnje za 6-7 cm, a telesna teZina za 2-2,5 kg.
Istovremeno, ova deca postaju snaznija, usavrsavaju se funkcije njihovog
nervnog sistema, a proporcije tela postaju sli¢nije odraslom ¢oveku. Takode,
karakteristican je i razvoj sposobnosti za kretanje, koji se, povezan s
razvojem misica, odvija uporedo s rastom i formiranjem skeleta. Prvo se
razvijaju grupe krupnih miSi¢a potrebnih za stajanje, hodanje i druge
aktivnosti povezane sa Zivotnim potrebama deteta. Tako recimo kod
¢etvorogodisnjaka ili petogodiSnjaka bolje su razvijeni misi¢i ramenog pojasa
nego misi¢i Sake, koji se, uporedo s koordinacionom sposobnos$cu sitnih
misi¢a, ubrzano razvijaju u uzrastu od 6 do 7 godina, kada dete pocinje da
obavlja lake fizicke poslove i uci da pise (Racev, 1984).

MozZemo primetiti da se tokom fizickog razvoja deteta lako uocava
smena faza ubrzanog i usporenog rastenja, pri ¢emu se ubrzano rastenje
karakteriSe, pre svega, formiranjem novih ¢elija, u fazi kada je ono usporeno
odvija se diferencijacija ¢elija i njihovo prilagodavanje specificnim
funkcijama odredenih organa. Organizam je prili¢no osetljiv u fazi rasta, Sto
znaci da je njegova otpornost manja, ali i da je u ovim fazama ve¢i uticaj
fizickih vezbi. Cinjenica je da &ovekovo telo ne raste kao celina, odnosno
udovi i ostali delovi tela ne rastu istovremeno, ve¢ svaki organ i svaki deo
tela ima sopstvene zakone razvoja, sopstvene individualne periode naglog
rasta i dospevanja do zrele velic¢ine u sopstveno vreme (Leskosek, 1980).

Organizacione forme fizicke aktivnosti u vrti¢u

lako je vazno da deca steknu osnovu u porodici za bavljenje fizickim
aktivnostima, ne sme se zanemariti uticaj predskolske ustanove. U vrti¢u se
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sprovode fizi¢ke aktivnosti za decu razli¢itog uzrasta, odnosno aktivnosti
koje su u skladu sa njihovim uzrastom. Da bi se sprovele razli¢ite forme rada
fizickog vaspitanja, potrebno je da se obezbedi adekvatan prostor i svi
potrebni uslovi u vrticu. Ometaju¢i faktor jesu nedostatak uslova i
adekvatnog prostora, kao i vaspita¢i koji potcenjuju znacaj sprovodenja
fizicke aktivnosti, dok neki vaspitaci nisu tome skloni i zbog toga se okre¢u
drugim sadrzajnim aktivnostima. Evidentno je da se znacaj fizicke aktivnosti
ogleda u svestranom razvoju li¢nosti. Razvoj se deSava ostvarivanjem
odredenih zadataka, a zadaci diktiraju u kojoj organizacionoj formi ¢e se
sprovoditi fizicka aktivnost i koji sadrzaj ¢e se primenjivati (Hinkley,
Crawford, Salmon, Okely, Hesketh, 2008).

Fizicke aktivnosti u predskolskoj ustanovi mogu za cilj imati
obogacivanje motorickih vestina, razvoj motorickih sposobnosti, aktivnu
pauzu posle nekih stati¢nih aktivnosti, prevenciju od pojave razlicitih
deformiteta ili pak korelaciju s nekim drugim aktivnostima, kao Sto su
aktivnosti u prirodi, muzicke aktivnosti, upoznavanje okoline ili saobracajnih
pravila itd. Fizicko vaspitanje u vrticu veoma je vazno i njegovu bazu ¢ine:
usmerena telesna aktivnost, jutarnje telesno vezbanje, telesno-rekreativna
pauza, Setnja i izlet, dok se telesno-ritmicka aktivnost i pokretna igra mogu
izvoditi zasebno ili u okviru neke od prve tri navedene forme rada.

Jedna od organizacionih formi fizicke aktivnosti u vrtiu jeste
usmerena telesna aktivnost, koja se razlikuje od ostalih aktivnosti
sprovedenih u predskolskoj ustanovi. Specifi¢nost ove aktivnosti ogleda se u
tome Sto se sadrZajem moZe uticati na poboljSanje zdravstvenog statusa i
razvoj kognitivnog, afektivnog i psihomotornog domena. Ona takode moze
biti u korelaciji sa sadrzajima iz drugih oblasti u vrticu. Vaspita¢ je
najodgovornija osoba za stvaranje pozitivnog ambijenta jer postavlja
disciplinu u ravnotezu i stvara prijatnu atmosferu, bira sadrzaje i metode rada
i svojim ponaSanjem je uzor deci. Uloga vaspitaca, odnosno njegov zadatak
jeste da pripremi prostor gde ¢e se sprovoditi fizicka aktivnost, tako da on
bude bezbedan, organizovan i da ispunjava higijenske uslove. Pored toga
trebalo bi da pripremi sprave i rekvizite koji ¢e se koristiti (Tucker, 2008).

Od svih formi rada fizi€kog vaspitanja predskolske dece najvaznije
su upravo navedene aktivnosti. Njihova vaZznost se ogleda najpre u
usmerenosti na razvoj motorickih sposobnosti, sticanje znanja, veStina i
navika. Po strukturi, sadrzaju, metodama rada i koriS¢enju sprava i rekvizita,
te aktivnosti najviSe podsecaju na Cas fizickog vaspitanja u osnovnoj i
srednjoj Skoli. SadrZaji koji su usmereni na razvoj opSte motorike u fokusu su
usmerenih aktivnosti.
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Pri tome treba voditi rac¢una o individualnim razlikama izmedu dece,
koje su veoma izraZene u predsSkolskom uzrastu. SadrzZaj ovih aktivnosti jesu:
osnovni oblici kretanja (hodanje, tréanje, skakanje, puzanje itd.), gimnasticke
vezbe (kolut napred, kotrljanje oko uzduzne ose tela, hodanje po klupi itd.),
atletske veZbe (visoki skip, niski skip, skok udalj iz mesta, skok udalj iz
zaleta, skok uvis iz kosog zaleta itd.), aktivnosti sa rekvizitima (koristi se
lopta, obruc¢, kanap, balon itd.), vezbe uz muziku, hvatalice i pokretne igre.
Vaspita¢ treba da se opredeli za sadrZaj koji se primenjuje na aktivnostima u
zavisnosti od uzrasta, uveZbanosti, ciljeva aktivnosti itd. Princip svestranog
uticaja jedan je od najvaznijih u fizickom vaspitanju, pa bi usmerene telesne
aktivnosti trebalo da obiluju raznovrsnim sadrzajima (Sabo, 2013).

Jutarnje fiziCke aktivnosti organizuju se na dnevnom nivou u
predSkolskim ustanovama u periodu posle okupljanja dece u vrti¢u. U ovoj
formi cilj vezbanja je da se deca razbude i da se podstakne funkcionalnost
organizma. Pored toga, upraZznjavaju se zbog postizanja pozitivne atmosfere i
raspolozZenosti dece za rad, ali i zbog sticanja navika za svakodnevno telesno
veZzbanje. Preporucljivo je da se ove aktivnosti upraznjavaju na otvorenom
ako postoje prostorne mogucnosti i vremenski uslovi za tako nesto. Trajanje
bi trebalo da zavisi od uzrasta i iznosi od pet do deset minuta. Treba
napomenuti da intenzitet veZbanja ne sme biti visok, jer se podrazumeva da
su deca spavala pre dolaska u vrti¢, odnosno da im je intenzitet rada
kardiovaskularnog sistema nizak. Tokom ovih aktivnosti primenjuju se razni
oblici kretanja i postoji odredena struktura, koja sadrzi tri dela: uvodni,
glavni i zavr$ni. U uvodnom delu se sprovodi hodanje, lagano trcanje,
poskaci, skokovi itd. U drugom delu se sprovode vezbe oblikovanja, dok se u
tre¢em delu nastoji smiriti organizam, zbog ¢ega se primenjuju aktivnosti kao
Sto su hodanje uz vezbe disanja, igra koja ne iziskuje veliko opterecenje,
vezbe istezanja i opustanja itd. (Mikalacki, 2012).

Telesno-rekreativna  pauza  takode  predstavlja jednu  od
organizacionih formi fizicke aktivnosti i ova aktivnost odnosi se na
osvezenje, opustanje, obnavljanje sposobnosti i podizanje raspoloZenja.
Upravo zbog toga nosi u nazivu pridev telesna da bi se razlikovala od opsteg
termina rekreacija. Iz navedenog proizilazi glavni cilj telesno-rekreativne
pauze, koji podrazumeva da se sadrZajem osveZi i regenerie organizam,
poboljsa raspolozenje, motivise za dalji rad itd. Telesna rekreacija se u vrticu
sprovodi posle ili za vreme aktivnosti koje su pretezno stati¢ne i monotone.
Trajanje je oko pet minuta i nije obavezno da se sprovodi svakodnevno.
Trebalo bi da vaspita¢ proceni kada treba da se sprovede, a ukoliko je
potrebno, to se moZze Ciniti i viSe puta u toku dana. Cilj ove aktivnosti je da se
angazuju zapostavljene misiéne grupe, pa tako na primer, ako deca tokom
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aktivnosti sede, onda je najbolje angazovati nozne i ledne misi¢e kako bi
postojao neki balans izmedu angazovanih i neangaZovanih misi¢nih grupa.

U ovu grupu aktivnosti spada i igra uz muziku, pri ¢emu se
podrazumevaju nauceni oblici kretanja. Pozitivan efekat je i sama promena
aktivnosti zbog toga Sto neretko dolazi do zasi¢enja u radu, pada
koncentracije ili zamora (Jankovi¢, 2011).

Setnja, kao jedna od organizacionih formi fizicke aktivnosti, vrlo je
preporucljiva za decu predskolskog uzrasta. Ova aktivnost preporucuje se
najmanje jednom nedeljno. U predkolskim ustanovama gde ne postoji
prostor predviden za fizicke aktivnosti, Setnja se preporucuje Sto cesce.
Glavni ciljevi se odnose na povecanje izdrzljivosti u peSacenju, stimulaciju
kardiovaskularnog i respiratornog sistema, lokomotornog aparata itd. Setnja
se moze sprovoditi u urbanim sredinama, gde postoje peSacke staze i Setalista
predvidene za to ili u prirodi (parkovi, Sume), pa se jedan od ciljeva ove
forme aktivnosti odnosi na upoznavanje ili navikavanje dece na sredinu koja
ih okruzuje. Pored toga, moZe se povezati sa nekim drugim aktivnostima,
¢ime se produbljuje edukativni karakter Setnje. Potrebno je za svaku Setnju
odrediti vreme polaska i povratka, putanju kretanja, trajanje, ciljeve koji se
zele ispuniti, sadrzaj itd. U nekim slucajevima se moze uzinati tokom Setnje,
odnosno tokom pauze. Uloga vaspitaca je da tokom Setnje brine o
bezbednosti, posebno ako se sprovodi u urbanim sredinama. Organizacija
tokom sprovodenja Setnje izuzetno je vazna i u situacijama kada ide samo
jedan vaspitac, ali i u situacijama kada ide viSe vaspitaca.

Izlet predstavlja jednu od drugacijih organizacionih formi fizickih
aktivnosti dece predSkolskog uzrasta i podrazumeva boravak u prirodi ili van
mesta stanovanja. Za predskolski uzrast ne preporucuje se velika udaljenost
odredista izleta, jer deca nisu navikla na druga putovanja. Izleti se najcesce
organizuju za decu starije i pripremne grupe, i to poludnevni izleti, koji se
izvode izmedu dva glavna obroka, i celodnevni, koji u proseku traju oko
deset Casova, kada je potrebno obezbediti obrok (Bellows, Davies, Anderson,
Kennedy, 2013).

Telesno-ritmicka aktivnost je vazna jer je izraZavanje emocija
svojstveno deci, a Sto se posebno podstiCe muzikom. Decja reakcija na
izazvane emocije manifestuju se pokretom. Upravo zato se ova forma rada
namece kao najbolje reSenje da se spoje telesne i muzicke aktivnosti. U ovoj
formi fizickog vaspitanja mogu se upraznjavati decji plesovi, pokretne igre i
koreografije uz muziku. Kroz ove aktivnosti razvijaju se motoricke
sposobnosti, obogacuju motoricke vestine i formira pravilno drzanje tela, ali
je njihova uloga, pre svega, usmerena na kreativno izraZzavanje pokretom,
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razvijanje osecaja za ritam i tempo i adekvatnu manifestaciju pokreta uz
muziku.

Pokretna igra, jedna od organizacionih formi fizickih aktivnosti,
moZe da se sprovodi nezavisno od ostalih formi rada ili u okviru usmerenih
telesnih aktivnosti, jutarnjeg telesnog vezbanja, telesno-rekreativne pauze,
telesno-ritmickih aktivnosti ili izleta.

Ogranicavajuci faktori organizacije igre jesu uzrast dece, prostor,
rekviziti, predvideno vreme za igru, slozenost igre itd. Kada se igra sprovodi
u okviru neke druge forme rada, kao 3to su usmerene telesne aktivnosti ili
jutarnje telesno vezbanje, naj¢eS¢e se biraju igre koje su deca vec
upraznjavala. Na usmerenim telesnim aktivnostima igra se bira u zavisnosti
od dela u strukturi, jer se ona mora vezivati za ciljeve i zadatke tog dela.
Pokretna igra moZze imati funkciju zadovoljavanja osnovnih bioloskih
potreba, razvoja motorickih sposobnosti, obogacivanja motorickih vestina,
razvoja kreativnosti, stvaranja pozitivne atmosfere u grupi, vaspitanja i
obrazovanja, stimulacije poZeljnog socijalnog ponasanja, medusobne
kohezije i saradnje u grupi, zabave, razonode itd. Trajanje igre zavisi od toga
da li se sprovodi kao zasebna aktivnost ili u okviru neke druge forme rada.
Pokretna igra moze biti slobodna — deca sama biraju igru, ili dirigovana —
vaspita¢ rukovodi igrom u odnosu na specificne ciljeve, prostorne i
materijalne uslove, vremenske prilike, trajanje i sli¢no (Kamenov, 2009).

Znacaj fizicke aktivnosti dece predskolskog uzrasta

Nedostatak fizicke aktivnosti moZe imati brojne negativne posledice
po zdravlje svakog pojedinca. Kako je vazno da svako dete stekne naviku i
kontinuirano se bavi fizickim aktivnostima, porazavaju¢i podatak jeste da je
nivo fizi¢ke aktivnosti dece pre 50 godina bio znatno veéi. Razvoj tehnike i
tehnologije utice na sadrzaj i strukturu dnevnih aktivnosti i to se mora uzeti u
obzir jer ima negativan uticaj na fizicku aktivnost predskolske dece. Promene
u sadrzaju dnevnih decjih aktivnosti veoma cCesto uzrokuju fizicku pasivnost.
Pored toga, moZemo re¢i da su neki od faktora koji doprinose fizi¢koj
neaktivnosti predskolske dece nedostatak sportskih klubova i nedostatak
sportskih objekata (Jovanovié, Nikolovski, Radulovi¢, Novak, 2010).

Na pojavu mnogih bolesti i oboljenja uti¢e i fizicka neaktivnost i
predstavlja Cetvrti vodeci faktor rizika mortaliteta i za 20% do 30% povecava
rizik smrtnosti u odnosu na one koji se bave fizickim aktivnostima umerenog
intenziteta najmanje 30 minuta tokom vec¢ine dana u nedelji (Mendis, Puska,
Norrving, 2011).
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ZnaCajan problem kod dece koji se povezuje sa fizickom
neaktivnosc¢u jeste gojaznost. Faktori koji uti¢u na nastajanje gojaznosti su
brojni, a naj¢es¢e se pojavljuju u medusobnoj interakciji. Neki od tih faktora
su genetika, nacin ishrane, manjak fizicke aktivnosti, socijalni i ekonomski
faktori itd., pa se na osnovu navedenog moze zakljuciti da se na neke moze
viSe delovati, a na neke u manjoj meri. Kako bi se pratila gojaznost dece,
koriste se rezultati koZnih nabora, procenat telesne masti u organizmu, mere
obima struka, odnos visine i mase tela itd.

Na osnovu tih dobijenih podataka mogu se izra¢unati norme za datu
populaciju. Najznacajniji razlog pojave gojaznosti kod dece jesu fizicka
neaktivnost i prekomerni unos namirnica, koji premasuje energetsku
potrodnju. Pored menjanja odredenih navika wu ishrani, poZeljno je
preventivno delovati fizickim aktivnostima. Fizicka aktivnost pozitivno utice
i na kardiovaskularni sistem, koji je od velike vaZnosti za nesmetano
funkcionisanje organizma, a neke od njegovih uloga jesu transport kiseonika
i hranljivih materija kroz organizam, zastitna uloga od virusnih i bakterijskih
infekcija uz pomo¢ belih krvnih zrnaca, termoregulativna uloga putem
cirkulisanja krvi kroz sistem itd. (Mendis, Puska, Norrving, 2011).

Tokom fizi¢ke aktivnosti nezeljene posledice na kardiovaskularni
sistem veoma su retke, ali se mogu dogoditi. To se deSava u situaciji kada
osoba nije adekvatno sanirala prethodnu bolest i ukoliko neka osoba naglo
poveca obim i intenzitet svoje fizicke aktivnosti, a prethodno nije bila fizicki
aktivna. Zbog toga je vazna konsultacija s lekarom i osobama stru¢nim u
sportu i fizickom vaspitanju. Efekti fizicke aktivnosti na lokomotorni aparat
takode nisu zanemarljivi. Lokomotorni aparat ¢oveka sa¢injen je od kostiju,
deo lokomotornog aparata, a kosti i zglobovi pasivan, jer ne proizvode
sopstvene sile, ve¢ prenose misi¢ne i druge sile koje deluju na organizam.
Svako kretanje koje se sprovodi ucestvuje u ove tri komponente, te je logi¢no
da se fizickim aktivnostima na njih moZe delovati pozitivno, ali u nekim
slucajevima i negativno.

Uticaj fizicke aktivnosti ogleda se i na gustinu kostiju kod odraslih, s
tim da nedostaju istraZivanja s malom decom koja bi to potvrdila. Ono §to je
sigurno jeste da je gubitak koStane mase zastupljeniji kod osoba Zenskog
pola, Sto je posebno izrazeno u kasnijem periodu zivota. Fizi¢kim
aktivnostima se moze uticati na povecanje gustine kostiju na osnovu
akumulacije minerala, a jatanjem misSica i poboljSavanjem ravnoteze moze se
smanjiti ukupan rizik od padova i preloma kostiju (Borer, 2005).

Misiéno tkivo takode se dovodi u vezu sa fiziCkim aktivnostima, a
uticaj fizicke aktivnosti direktno je povezan s razvojem nekih motorickih
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sposobnosti kao Sto su snaga, izdrZljivost, gipkost, ravnoteZa i brzina. Razvoj
miSic¢a je bitan i zastupljen je kao proces u mnogima sportovima, a kod dece
je vazno da se podjednako razvijaju sve misi¢ne grupe. Cinjenica je da se
tokom detinjstva moZe uticati na povecanje miSi¢ne mase, ali je taj prirast
snaZzno povezan sa odrastanjem i sazrevanjem. Vazno je napomenuti da zbog
mogucénosti povredivanja, kao 1 moguceg negativnog uticaja na rast i razvoj,
s malom decom vezbe koje se odnose na povecanje miSine snage i
izdrzljivosti treba sprovoditi samo preventivno od pojave deformiteta i uz
prisustvo strucnih lica.

Motoricko ponasanje predstavlja celokupnu motoricku aktivnost u
datoj situaciji i sa¢injeno je od osnovnih kretnih obrazaca, motori¢kih vestina
1 motori¢kih sposobnosti. O uticaju fizicke aktivnosti na motori¢ko ponasanje
male dece nema mnogo relevantnih podataka. U malobrojnim istrazivanjima
dolazi se do zakljucka da se dobri rezultati u testovima za procenu
motorickog ponaSanja ostvaruju zbog ukupnog vremena provedenog u
fizickim aktivnostima 1 procenta vremena provedenog u fizickim
aktivnostima umerenog i snaznog intenziteta, dok za aktivnosti nizeg
intenziteta nije utvrdena povezanost. Mozemo zakljuciti da deca koja se rede
bave fizickim aktivnostima imaju poteSko¢a u razvoju motori¢kih
sposobnosti i oboga¢ivanju motorickih vestina, ali je moguce i obrnuto — da
deca sa slabijom motorikom ne Zele da ucestvuju u fizickim aktivnostima.
Veoma je vazno da se ovakve pojave uofe na vreme, jer se moze desiti da
deca nikad ne dostignu potencijalni nivo motorickog funkcionisanja. To
mozZe da doprinese pojavi nezeljenih posledica u vidu nesigurnosti i
izbegavanja fizicke aktivnosti u kasnijem periodu. Ukoliko se uoce na vreme,
neZeljene posledice mogu da se uklone adekvatnom intervencijom.

Evidentno je da se usmerenom fizickom aktivno$¢u moze postici
mnogo bolji rezultat nego kada je u pitanju nestrukturirana aktivnost.
Adekvatnim intervencijama u ranom detinjstvu moZze se pozitivno delovati na
motoriCko ponaSanje i to je moguée ostvariti u vaspitno-obrazovnim
institucijama. Obogacivanje motori¢kog ponasanja predSkolske dece zavisi i
od duZine pohadanja vaspitno-obrazovnog programa predskolskih ustanova.
Ova teza potvrdena je istrazivanjem na uzorku od 333 decaka u novosadskim
vrti¢éima. Napravljene su tri grupe u zavisnosti od toga kada su roditelji
upisali decu u vrti¢. Prvu grupu su sacinjavali decaci koji su krenuli u vrti¢
od jaslenog uzrasta i upraznjavali organizovano vezbanje oko pet godina. U
drugoj grupi su bili decaci koji su krenuli u vrti¢ s navrSene tri godine i
upraznjavali organizovano vezbanje oko tri i po godine. Treca grupa je
obuhvatila svu decu koja su upisana u vrti¢ pred polazak u skolu i najkrace
upraznjavali organizovano fizicko vezbanje. Rezultati istraZzivanja pokazuju
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bolje motoricke sposobnosti grupe decaka koji su duze boravili u
predskolskoj ustanovi u odnosu na grupu koja je znatno krace boravila u
vrti¢u (Sabo, 2003).

Naveli smo znacajan uticaj fizickih aktivnosti na fizicko zdravlje
svakog pojedinca. Medutim, ne smemo nikako zanemariti vazan uticaj na
mentalno zdravlje. Determinante mentalnog zdravlja jesu visestruki socijalni,
psiholoski i bioloski faktori koji odreduju nivo mentalnog zdravlja svakog
pojedinca u bilo kojem trenutku. Mentalno zdravlje obuhvata psiholoSka
stanja i funkcionisanja, kao i socijalne faktore. Fizicka aktivnost doprinosi
fizickom, kognitivnom, socijalnom i emocionalnom blagostanju.

Pored toga, fizicka aktivnost i vezbanje ublazavaju simptome
povezane s blagom do umerenom depresijom, povezani su s poboljSanjem
self-koncepta (predstavi o sebi), samopouzdanja i socijalnih vestina, povezani
su sa smanjenjem simptoma anksioznosti i poboljSanjem raspoloZenja,
doprinose smanjenju razli¢itih vrsta stresa, pozitivno uti¢u na kognitivno
funkcionisanje, pozitivno su povezani s emocionalnim blagostanjem i
doprinose boljim akademskim rezultatima.

Potvrdeno je da osobe koje upraznjavaju fizicku aktivnost najmanje
dva do tri puta nedeljno, znatho manje doZivljavaju depresiju, bes,
nepoverenje i stres od onih koji vezbaju rede ili uopsSte ne vezbaju. Pored
toga, osobe koje vezbaju dozivljavaju veéi nivo osecaja koherentnosti i jaceg
osecaja druStvene integracije. Znac¢ajan podatak je da fizi¢ka aktivnost ima
veliki uticaj na samopoStovanje kod dece i mladih, a vezbanje moze biti
vazan faktor za poboljSanje decjeg samopouzdanja. Kod dece mladeg uzrasta
(3-5 godina) aerobno vezbanje uz muziku moZe pozitivno da deluje na
indikatore samopoStovanja (Ekeland et al., 2005).

Kod dece predskolskog uzrasta fizicka aktivnost se uglavnom
organizuje u interaktivnim procesima sa njihovim vrSnjacima, roditeljima,
vaspita¢ima itd. U tim situacijama dolaze do izrazaja emocije, motivi,
sposobnosti i vestine, pa je to idealna prilika da se kroz fizicku aktivnost
uti¢e na socijalno ponasanje. Zeljeni ishodi bi se odnosili na: istrajavanje
prilikom izvodenja motorickih sadrzaja, spremnost za saradnju tokom igre,
uvaZavanje pravila ponaSanja i pravila igre, saradnju s drugima, podrZzavanje
drugih u izvodenju motorickih sadrzaja, uvazavanje sposobnosti i
karakteristika drugih lica i sl.

Zbog svega prethodno navedenog znacaj fizicke aktivnosti dece
predskolskog uzrasta je neupitan i zbog toga je vazno da se fizicke aktivnosti
sprovode planski, sistemati¢no i organizovano kako bi njihov efekat bio
potpun.
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Zaklju¢ak

Fizicka aktivnost je veoma znaCajna za celokupni razvoj deteta i
predstavlja vaznu komponentu telesnog i mentalnog zdravlja svakog
pojedinca. Vezbe stimulacije koje se primenjuju joS u najranijem uzrastu
predstavljaju osnovu fizicke aktivnosti koju bi trebalo primenjivati i u
kasnijim uzrastima, odnosno uspostaviti kontinuitet. Nedostatak fizicke
aktivnosti ima brojne negativne posledice koje se mogu odraziti na zdravlje
dece.

Zbog toga pre svega roditelji, a kasnije i vaspitai imaju vazan
zadatak pred sobom, a to je da motiviSu i podsti¢u decu da se bave fizickim
aktivnostima. Da bi fizicka aktivnost imala adekvatne pozitivne efekte,
potrebno je da se sprovodi kontinuirano, organizovano i planski.

U predSkolskim ustanovama deca imaju prilike da steknu nova
znanja i sticu higijenske navike, socijalizuju se, osamostale se, ali i da se
bave fizickim aktivnostima koje ¢e se povoljno odraziti na njihovo zdravlje.
Za fizicku aktivnost u vrticu potrebni su adekvatni uslovi za njeno
sprovodenje, §to, nazalost, nemaju sve predskolske ustanove. Trebalo bi da
deca predskolskog uzrasta u vrticu imaju organizovanu fizi¢ku aktivnost
svakog dana ujutru po dolasku u vrti¢, a poZeljno je da se ona izvodi u
dvoriStu vrti¢a ako postoje uslovi i vremenske prilike to dozvoljavaju. Kao
Sto smo rekli, potrebno je da fizi¢ka aktivnost bude prilagodena uzrastu dece,
kako ih ne bi opteretila, zbog ¢ega bi moglo do¢i do Stete, a ne pozitivhog
efekta. Vrti¢ pruza mogucnost i rekreativne nastave, gde deca borave izvan
mesta Zivljenja i mesta gde je stacioniran vrti¢. Pored toga, dobrodosle su i
Setnje, koje Ce se realizovati na ¢istom vazduhu, bez previSe umaranja, kao i
organizovanje izleta u prirodi.

U najranijem uzrastu, negovanjem fizickih aktivnosti i stvaranjem
navike i potrebe za vezbama, odrZava se dobra kondicija i dobro zdravlje
mladog naraStaja, a to bi trebalo da bude osnova za dalje bavljenje fizickim
aktivnostima i u Skoli, i izvan nje i nakon zavrSetka Skole. Zbog svega toga,
ne smemo zanemariti ulogu roditelja i vaspitaca, koji tu osnovu grade i od
kojih u velikoj meri zavisi volja i Zelja da kasnije samostalno upraZznjavaju
fizicke aktivnosti.
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SIGNIFICANCE OF PHYSICAL ACTIVITY OF CHILDREN OF
PRESCHOOL AGE

Summary: Physical education has an enormous significance both for children and for

adults. It has a beneficial effect on the health status and mental health. Nevertheless, physical

activity

should have strong and purposeful influence and it should be done continuously and in
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an organised manner. Adopting positive habits for doing physical exercises should be done
from the earliest age. In accordance with this, children in a preschool institution, i.e. the
kindergarten has organised physical activity which is being planned, organised and done in
accordance with the age and weather conditions. It is important to stress that physical
activities have positive influence on discipline, social skills, development of competitive skill
and respecting others. For the purpose of better understanding of physical activates, we are
going to focus our attention to development of motor skills of preschoolers, factors influencing
the development of physical development and development of motor skills as well as
organisational forms of physical activities in the kindergartens. Our aim is to create
theoretical base for practical work with preschool children by review of the relevant reference
books and to form theoretical basses for doing physical exercises because of the crucial
significance for their development.

Key words: physical activity, children of preschool age, significance of physical
activity.

0 BAXKHOCTU ®UINHECKON AKTUBHOCTW OLUKONBHUKOB
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DETERMINANTE | FAKTORI RIZIKA
IZLOZENOSTI FEMICIDU

Rezime: Nasilje nad zZenama postaje sve ucestaliji problem svakog drustva, $to
dalje implicira da su obuhvaceni svi slojevi drustva, od siromasnih do bogatih, kao i
sve sredine, od seoskih do urbanih. lako druStvo nastoji da pravnim regulativama,
delovanjem razlicitih institucija i nevladinih organizacija suzbije nasilnicko
ponaSanje prema Zenama, ono ne jenjava. Ekstremni oblik rodno zasnovanog nasilja
predstavlja femicid, koji kao krajnji ishod ima smrt Zrtve — Zene nad kojom je vrSeno
nasilje. Svaki oblik nasilja, pa i nasilja prema Zenama, predstavlja ozbiljan problem
koji iziskuje neophodno resavanje i prevenciju. Medutim, zbog svojih fatalnih
posledica femicid ne ostavlja mogucnost da se ovaj problem resi. Kako bismo bolje
shvatili fenomen femicida, nastojacemo da pregledom relevantne literature
determiniSemo $ta predstavlja rodno zasnovano ubistvo Zena, kao i njegove vrste i
oblike. lako je femicid zastupljen u razlic¢itim drustvima i sredinama, ipak postoje
faktori koji povecavaju rizik izlozenosti ovom problemu, zbog cega ¢emo u radu
utvrditi koji su to faktori rizika. Komparativnim pregledom statistickih podataka o
femicidu u svetu i u Srbiji pokusaéemo da stvorimo objektivan uvid o zastupljenosti
femicida. Posebnu paznju posveticemo krivicnopravnim regulativama u Srbiji u
suzbijanju i kaznjavanju pocinjenih ubistava zZena.

Kljuéne reci: femicid, nasilje, nasilje nad Zenama, ubistvo Zena, rodno
zasnovana ubistva.
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Uvod

Globalni problem sve vise predstavlja nasilje nad Zenama, pri ¢emu
su obuhvacene devojcCice i zene svih uzrasta. Nasilje nad Zenama nije nuzno
uslovljeno Kkulturom, druStvenim uredenjem, religijom, vrednostima i
stavovima druStva i pojedinca. Mnogobrojni faktori koji uti€u na pojavu
nasilja nad zenama ¢ine ovaj fenomen veoma sloZenim. Neretko se polazi od
pretpostavke da koren rodno zasnovanog nasilja lezi u patrijarhalnoj tradiciji,
zbog Cega se promenom rodnih stereotipa i ukidanjem rodne diskriminacije
moZe delovati na smanjenje i suzbijanje nasilja nad Zenama kao rodno
zasnovanog nasilja i ekstremnog oblika diskriminacije.

Postoje razli¢ite definicije rodno zasnovanog nasilja i femicida, zbog
cega ¢emo nastojati da pregledom relevantne literature objektivno sagledamo
ove fenomene. Termini rodno zasnovano nasilje i nasilje nad Zenama ne
predstavljaju sinonime, iako se neretko smatraju istim pojmovima zbog
preovladujuceg broja zena koje Cine Zrtve rodno zasnovanog nasilja i
muskaraca koji vr3e nasilje nad Zenama. U radu ¢emo se fokusirati upravo na
rodno zasnovano nasilje nad Zenama koje za ishod ima smrt Zrtve, odnosno
zene. Femicid takode ima svoje vrste i oblike, zbog ¢ega ih je vaZzno uzeti u
obzir prilikom definisanja femicida. Nasilje prema Zenama je svaki akt rodno
zasnovanog nasilja koji za posledicu moze da ima fizicku, psihicku ili
seksualnu povredu ili patnju Zene, Sto predstavlja veliki problem i Stetu koja
se ¢ini zeni, dok femicid podrazumeva nasilje nad Zenom sa smrtnim
ishodom, Sto predstavlja fatalnu Stetu.

Razli¢iti faktori uti¢u na pojavu femicida, ali ¢emo se u radu
fokusirati na one faktore koji predstavljaju poseban rizik za pojavu ovog
fenomena. Statisticki podaci o femicidu predstavljaju vaZzne pokazatelje
zastupljenosti ovog fenomena i na taj nacin uticu na poimanje ovog
problema, zbog cega ¢emo napraviti paralelu izmedu podataka o femicidu u
svetu i u Srbiji. Zakonska regulativa je neizostavna kada govorimo o
suzbijanju nasilja inace, pa i nasilja prema Zenama, zbog Cega c¢emo
razmotriti krivicnopravne regulative u Srbiji.

Determinante rodno zasnovanog nasilja prema Zenama i pojma femicid

Nasilje se moze definisati na razne nacine, pri ¢emu Se pojmovi
nasilje i agresija posmatraju kao sinonimi. Medutim, pojedini teoreti¢ari
isticu razlike koje postoje u terminoloSkoj analizi ovih dvaju pojmova.
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Nasilje se moZe posmatrati kao esencijalna ljudska karakteristika koja
destruktivno deluje na interpersonalne odnose, dok agresija predstavlja
zajednicku karakteristiku Coveka i zivotinje. Agresija predstavlja prirodnu
reakciju Coveka u situacijama u kojima se oseca ugrozeno, dok je nasilje
fiziko ispoljavanje agresije s ciljem da se opasnost izbegne ili ukloni.
Jedinstvena definicija nasilja ne postoji, postoje samo razli¢iti uglovi
posmatranja. Pa tako Svendsen (prema: Ignjatovi¢, 2011) nasilje definiSe na
tri naina: prvo, Sire posmatranje ovog pojma podrazumeva mnostvo
tumacenje odnosi se na namerno nanoSenje fizickih i psihickih povreda
Coveku; a ostale definicije podrazumevaju legitimitet koji u ovu kategoriju
svrstava samo takve namerno nanete povrede koje nisu legitimne po
pozitivhom zakonodavstvu (Ignjatovi¢, 2011).

Kuncik (Kunczik, 1994) nasilje determiniSe kao licno namerno
fizicki i/ili psihicko nanoSenje Stete osobi i nezivim objektima od strane
druge osobe. U kriminologiji nasilje se odnosi na upotrebu prinudnih
sredstava i metoda prema nekom, a protiv njegove volje i prava ili primena
fizicke sile prema objektima i materijalnim sredstvima (Boskovi¢, 1999).
,»Razli¢iti akti, postupci 1 ponasanje pojedinaca, grupe, drustvenih institucija,
organizacija ili drustva u odnosima prema ljudima, koji uklju¢uju primenu
fizicke, psihicke, politicke ili neke druge sile kojima se ugrozava fizicki,
psihicki ili socijalni integritet Coveka i izazivaju razlicita fizicka i psihicka
oStecenja i druge nepovoljne posledice”, prema Milosavljevi¢u (1998: 33)
¢ini definiciju pojma nasilje.

Potkategoriju nasilja ¢ini rodno zasnovano nasilje. Svetska
zdravstvena organizacija rodno zasnovano nasilje, tacnije nasilje prema
zenama, determini$e kao namerno koriséenje fizicke sile ili mo¢i, pretnjom,
protiv sebe, druge osobe ili protiv grupe ili zajednice gde postoji velika
verovatnoéa da ¢e za ishod imati povredu, smrt, psiholoSku Stetu,
nerazvijenost ili deprivaciju (WHO — The World Health Organisation, 2002).

Nasilje prema Zenama posmatra se joS kao bilo koje delo rodno
zasnovanog nasilja koje za rezultat ima fizi¢ku, seksualnu ili psiholosku
povredu ili patnju Zena, uzimajuéi u obzir i pretnje takvim delima, prisilu ili
proizvoljno liSavanje slobode, bez obzira na to da li se deSava u javnom ili
privatnom Zivotu (Deklaracija UN, 1993).

Vazno je da naglasimo da se nasilje, u zavisnosti od toga na koji se
naéin, odnosno prema kome se vr$i, mora pravilno identifikovati — nasilje
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nad Zenama i rodno zasnovano nasilje podrazumevace nasilje koje u korenu
razli¢itih nasilnih oblika ponaSanja polaze od pretpostavki mizoginije.
Drugim reCima, Zene su zrtve nasilja samo zato Sto su Zene, Cemu je
patrijarhat doprineo da se nalaze u podredenoj ulozi, koja u zavisnosti od
konteksta zavrSava nasiljem, koje se proteZe od verbalnog nasilja ili Samara
do ubistva.

Muskarci  kontroliSu ekonomske, religijske, politicke 1 vojne
institucije i na taj naCin se manifestuje rodna relacija mo¢i. Medutim,
nejednakost u pogledu moéi postoji ne samo u drustvu ve¢ i u okviru malih
druStvenih grupa i institucija, kao Sto su porodica i radno okruzenje. Nasilje
prema zZenama moze se manifestovati na razne nacine, ali najtezi oblici
nasilja su oni koji za ishod imaju smrt Zrtve (Zene). Femicid predstavlja
poseban oblik nasilja prema Zenama. Ovaj pojam prvi put je upotrebljen
1801. godine da oznali ubistvo Zene. S vremenom ovaj pojam poceo je da
oznaCava ubistva zena od strane muskaraca, ¢ija je suStina mrznja prema
zenama, prezir, zadovoljstvo, osecanje vlasni§tva i nadmoc¢i nad Zenama.
Ovakvo definisanje ovog pojma imalo je feministic¢ki karakter.

Savremena definicija femicid objadnjava kao svako ubistvo osobe
zenskog pola, pri ¢emu su obuhvacena sva mizogena i seksisticka ubistva
osoba Zenskog pola, bez obzira na Zivotnu dob, a koja obuhvataju torturu,
silovanje, serijska ubistva, ubistva uzrokovana porodi¢nim nasiljem, trgovinu
Zenama, mortalitet trudnica, kao i ubistva novorodene zenske dece zbog
davanja prednosti muskoj deci (Radford, Russell, 1992).

Femicid predstavlja najekstremniju formu terorizma protiv Zena i
predstavlja rodno zasnovano ubistvo uéinjeno nad Zenom, devojkom,
devojcicom ili bebi Zzenskog pola od strane osoba muskog pola (Russel,
Harmes, 2001). Vormer i Roberts (Wormer i Roberts, 2009) definiSu femicid
kao zloc¢in protiv Zena Koji u osnovi ima mrznju prema zenama, prezir i
osecanje nadmoci u kojem pocinilac smatra da ima pravo da oduzme zivot
Zeni. Blum (Bloom, 2008) smatra da je femicid pokazatelj broja smrti Zena

¢iji je uzrok to $to su pripadnice Zenskog pola.

Osnova femicida kao fenomena sustinski je ista, a to je da je
usmerena protiv Zena, odnosno na njihovu fatalnu Stetu. Medutim, odredene
kategorije prave razliku u motivu ubistva Zena, pa se tako moze govoriti 0
ubistvu zena zbog miraza, zbog Casti, ubistvo Zene od strane partnera, ubistvo
sa silovanjem, ubistvo prostitutki, o Zenskom ¢edomorstvu ili selektivnom
abortusu i1 dr. Dakle, da bi se odredeno ubistvo definisalo kao femicid,
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uciniocu mora biti vazno da je Zrtva osoba Zenskog pola (Radford, Russel,
1992).

Relevantno je istac¢i da ubistva Zena ne mogu uvek biti okarakterisana
kao femicid, pa tako se ona ubistva u kojima nije bilo vazno §to je Zrtva
osoba zenskog pola mogu definisati kao nefemicidna ubistva. Na taj nacin
ukazuje se na neophodnost razgrani¢avanja femicida i ubistva u Sirem smislu.
Protivnici koncepta femicida naglaSavaju da u svetskim statistikama preko
80% ubijenih ¢ine muskarci, pri ¢emu se termin femicid ¢esée koristi iako su
ubistva Zena reda. Termin rodocid predstavlja alternativu, a odnosi se na
sistematsko ubistvo pripadnika odredenog pola. Takode, ovaj pojam moze se
definisati i kao genocid protiv odredene polne grupe, kao sistematsko,
masovno ubistvo zena i devojCica. Posmatrano iz ugla feministkinja, ovaj
pojam nije podoban jer naglaSava polnu neutralnost. Ne moZe se osporiti
¢injenica da je viSe ubijenih muSkaraca nego ubijenih Zena, ali isto tako se ne
moze osporiti da su najces¢i pocinioci ubistva Zena upravo muskarci. Razlika
izmedu ubistva Zena i musSkaraca je ta Sto muSkarci uglavnom budu ubijeni u
javnom prostoru, usled fizickog konflikta, dok Zene budu ubijene u svom
domu, najc¢esce od strane partnera (Radford, Russel, 1992).

Vrste i oblici femicida

Femicid je zastupljen u svim drustvima, a moze biti manifestovan na
razli¢ite nacine u zavisnosti od kulture ili nekih drugih faktora. Nezavisno od
ispoljavanja, zajednicka osnova femicida lezi u patrijarhatu i nejednakosti
Zena, tacnije u idejama koje su protkane kroz druStvene odnose i koje su deo
bilo kojeg vida nasilja nad Zzenama ¢iji je ishod smrt Zrtve. Rasel (Russel,
2001) razlikuje femicid od strane partnera (sadadnji i  bivsi
supruznici/partneri), femicid u porodici (ucinioci mogu biti otac/oCuh,
brat/polubrat, ujak, stric, deda, svekar itd.), femicid od strane drugih u¢inilaca
koje Zrtva poznaje (porodiéni prijatelji, kolege, poznanici, profesori, treneri,
nadredeni na poslu itd.), femicid od strane osoba koje zrtva ne poznaje.

Pored toga, ova autorka isti¢e da podela femicida prema vrsti moze
biti na osnovu motiva njegovog izvrsenja, kao S$to je masovni femicid,
serijski femicid, femicid kojem prethodi silovanje, rasisticki femicid, femicid
seksualnih radnica, femicid ,,iz Casti”, femicid povezan sa incestom itd.
Prethodno navedene kategorije ne moraju nuzno biti odvojene, mogu se i
preklapati. Nije svako ubistvo Zena koje je okarakterisano kao femicid
transparentno. Postoje prikriveni oblici ubijanja Zena, kada druStvene
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institucije na indirektan naéin dovode, na osnovu mizogenih stavova, do
smrti Zena.

Primer za to su drudtva u kojima je zabranjen abortus, Sto uzrokuje
veliki broj smrti zZena zbog posledica nelegalnih pobacaja, kao i smrti Zena
zbog nepotrebnih operativnih zahvata kao Sto su histeroktomija i genitalno
sakacenje, zatim prisiljavanje devojéica i mladih devojaka da se udaju za
mnogo starije muskarce, kao i prisiljavanje na seksualne odnose, pri ¢emu se
zanemaruje fizicka i psihicka spremnost Zenske dece, itd. Svaki od navedenih
oblika je zastupljen i u danasnje vreme u nekom drustvu, u nekoj zemlji. U
tom kontekstu mozemo spomenuti drzave Afrike i Azije, gde se u pojedinim
sredinama zlostavljaju i ubijaju Zene koje su okarakterisane kao vestice, dok
se u Gani u tzv. ,,kampove za vestice” prisilno dovode pretezno starije zene i
udovice, a u Indiji se primenjuje ritualno spaljivanje udovica.

Posebnu vrstu femicida poznatu kao ,ubistvo u ime ¢asti”
predstavljaju tamni broj ubistava Zena jer Cesto ne budu prijavljena, a ni
dokumentovana, pa samim tim ne budu ni sankcionisana. Otezavajuca
okolnost u rasvetljavanju ovih ubistava jeste ta $to u pojedinim sredinama
postoji veliki broj samoubistava Zena zbog Casti, gde su Zene primorane da
izvrSe samoubistvo kako bi povratile porodicno ime i cast. Ova vrsta
femicida neretko se povezuje sa islamom, §to nije ta¢no — u Italiji, Grékoj i
Spaniji sudilo se Zenama ,,u ime ¢asti”, a vazno je pomenuti da je ubistvo
zbog Casti prema italijanskom zakonu bilo dozvoljeno sve do 1980. godine,
kada je sluzbeno uklonjeno pod pritiskom feministicke kampanje (Araji,
2000).

U Indiji je zastupljen genocid nad zenama Kkoji se manifestuje
pobacajima Zenske dece, zatim su zastupljena ubistva zbog miraza, ritualna
spaljivanja udovica, napadi kiselinom i ubistva devoj€ica do 15 godina, kao i
visoke smrtnosti pri porodaju. Femicid je jedan od krucijalnih socijalnih
problema u Indiji, kao i mnogim drugim azijskim drzavama, zbog Cega je
lekarima zabranjeno da pre rodenja utvrduju pol beba i to saopStavaju
roditeljima. Medutim, navedena zabrana cesto bude prekrSena zbog
korupcije, Sto je dovelo do toga da, prema zvani¢nim podacima, nedostaje
oko 100 miliona Zena.

Zbog Zelje roditelja da imaju musku decu, femicid predstavlja jedan
od najvecih problema u Kini. Naime, procenjuje se da se u Kini i Indiji
godisSnje obavi viSe abortusa Zenskih fetusa nego $to se devojcica rodi u
Sjedinjenim Ameri¢kim Drzavama. Pored toga, veliki procenat mortaliteta
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devojéica zastupljen je zbog nasilja, izgladnjivanja 1 zdravstvenog
zanemarivanja. Na naSim prostorima (na Balkanu), jo$ uvek postoji praksa
selektivnog pobacaja Zenske dece, kao i ubijanje novorodencadi Zenskog
pola, §to je najviSe zastupljeno u Albaniji, Crnoj Gori, na Kosovu i u
delovima Severne Makedonije, kao posledica patrijarhalno-tradicionalnih
sistema u ovim oblastima (Araji, 2000).

Ubistva Zena u oruzanim sukobima i krizama ¢ine specifi¢nu vrstu
femicida. Zene u takvim neprilikama mogu biti kolateralna $teta, odnosno
mogu biti Zrtve nasilja i/ili ubistva s ciljem da se naSkodi neprijatelju. Na
ovaj nacin tezi se demonstriranju moc¢i, dominacije i kontrole onog koji vrsi
ubistvo nad onim ¢ije su te Zene ,vlasniStvo”, posebno u kontekstu
patrijarhata, gde vlada osnovni stav da je Zena vlasnistvo muskarca. U ratnim
sukobima postoji jo$ jedna podvrsta nasilja, a to je nasilje nad Zenama
pripadnicama vojnih snaga, koje se zavrSi ubistvom Zene od strane njenih
kolega — vojnika ili nadredenih vojnih lica.

Brukman (Brookman, 2005) navodi da je najzastupljeniji oblik
femicida ubistvo Zena od strane partnera. Upravo zbog toga, u istrazivanjima
vezanim za femicid naucnici se najvise fokusiraju na nasilje izmedu intimnih
partnera i ubistava koja se javljaju kao finalni ¢in nasilja, a uglavnom su
rezultat ljubomore i Zelje za kontrolisanjem Zene. Relevantni podaci pokazuju
da najvec¢i procenat ubistava zena od strane muSkaraca postoji izmedu
intimnih partnera, od ¢ega je skoro polovina usledila nakon $to je Zena donela
odluku da napusti partnera ili u situacijama kada je okarakterisana kao
neverna, $to je i pretnja za intiman odnos iz ugla pocinioca ubistva.
Posesivnost koja se javlja kod muskaraca Cesto nastaje u dugim vezama ili
braku i tu se radi uglavhom o ubistvu sa predumisljajem, gde je partner
isplanirao ubistvo revoltiran napuStanjem od strane partnerke ili njenom
izdajom, neverstvom. U situacijama kada su partneri kratko u vezi ili braku,
nasilje uglavnom nastaje iz konflikta, iako tome nisu prethodile pretnje
razdvajanjem. Ovakav oblik femicida okarakterisan je kao femicid izazvan
»iznenadnim besom”. Na osnovu prethodno navedenog, femicid je moguce
podeliti na konfrontaciona ubistva, ubistva iz osvete i ubistva usled
iznenadnog besa (Brookman, 2005).

Postoje razlicite vrste i oblici femicida i njihova podela je razlicita u
zavisnosti od determinisanja teoretiCara, a njihova zastupljenost razlikuje se
od drustva i kulture. Medutim, ono §to je zajednicko jeste to da, bez obzira na
vrstu i oblik, femicid u mnogim drzavama predstavlja ozbiljan problem koji
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je teSko resSiti jer u korenu problema leze ¢vrsto utemeljene vrednosti i
stavovi naroda koji ¢ini odredeno drustvo.

Faktori rizika izloZenosti femicidu

Postoje razli¢iti nacini da se femicid prevencijom spreéi, pri ¢emu su
istrazivanjem izdvojeni faktori rizika za femicid intimnih partnera. Studiju
koju su sproveli Rebeka i Rasel Dobas (prema: Konstantinovi¢ Vili¢, 2013) i
&iji je uzorak sacinjen iz Engleske, Velsa i Skotske bila je fokusirana na
reagovanja na nasilje intimnog partnera i analizu komparacije karakteristika
smrtonosnog i nesmrtonosnog nasilja muskaraca prema svojim partnerkama i
muskaraca koji ubijaju svoje intimne partnerke sa onima koji ubijaju druge
muskarce. Ranija osudivanost i nasilnicki napad na osobu zenskog pola i
primena nasilja prema partnerkama jedan je od glavnih faktora rizika za
femicid. Studija je pokazala da je gotovo nemoguce odvojeno posmatrati, kao
izdvojen faktor rizika, raskid emotivnog odnosa.

Studija koju je sprovela Kembel (prema: Konstantinovi¢ Vili¢, 2013)
pod nazivom Faktori rizika za femicid pokazala je da medu velikim brojem
zena afroamerickog porekla starosti od 15 do 45 godina smrtnost je
uzrokovana femicidom. Kao rizi¢ni faktori, posebno u emotivhom odnosu,
izdvajaju se: ucestalost i ozbiljnost fizickog nasilja pre izvrS§enog ubistva kao
glavni faktor femicida, pretnje, uhodenje, prisiljavanje na seksualni odnos,
zlostavljanje za vreme trudnoce, posedovanje, oruzja i pretnje oruzjem,
prekomerno kori$éenje alkohola i opojnih droga, suicidnost izvr$ioca i sudska
presuda koja je prethodila za ucinjeno krivi¢no delo u domenu nasilja. Veliki
procenat Zena koje su ubijene bile su pre toga izloZene fizickom zlostavljanju
od strane svog emotivnog partnera.

Jedan od veéih faktora rizika jeste odvajanje/rastavljanje Zena od
svog emotivnog partnera, narocito ukoliko je partner u ve¢oj meri kontrolisao
Zrtvu ili ako Zena ostavlja partnera zbog nekog drugog muskarca. Ova
sprovedena studija pokazala je da najbitniji demografski faktor rizika za
izvrSenje femicida emotivnog partnera predstavlja nezaposlenost. Kao
protektivni faktor pokazalo se visoko obrazovanje partnera, kao i slucajevi
gde je muskarac nasilnik imao visoko obrazovanje i bio nezaposlen, a u
potrazi za poslom.

Znacajan faktor rizika za femicid u emotivnim partnerskim odnosima
predstavlja i socijalna marginalizovanost Zena. Nasilje nad Zenama koje se
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dovodi u vezu sa siromaStvom, nejednakim Sansama i marginalizacijom
direktno je povezano sa stopom ubistva. Rodna, socijalna i etni¢ka
marginalizovanost Zena usko je povezana sa rizikom viktimizacije nasilja u
porodici, a pored toga onemogucavaju oslobadanje od nasilja.

Kada je u pitanju femicid koji se odnosi na Zene Zrtve koje nisu
poznavale uéinioca ubistva, detaljnijom analizom socijalnih karakteristika
utvrdilo se da su ucinioci ubistva vrsili nasilje prema svojim emotivnim
partnerkama (Simeunovié¢-Pati¢, 2002). Najvaznija komponenta u prevenciji
femicida ili zadatak jeste da treba prepoznati faktore rizika za pojedine vrste
femicida i pravovremeno intervenisanje drZavnih organa i ustanova koji su
usaglaseni sa potvrdenim CcCinjenicama. Pre kreiranja preventivnih mera
zaStite i njihove primene, potrebno je da se utvrde i analiziraju egzogeni
kriminogeni faktori femicida, kao Sto su rodna, ekonomska i socijalna
marginalizovanost zena, odlike porodi¢nog miljea, bezbednosni rizici,
postojanje prethodnog porodi¢nog nasilja, sankcionisanje porodi¢nog nasilja,
adekvatna primena zakona i kaznjavanje ucinilaca, hitnost i blagovremenost
u reagovanju svih subjekata koji treba da pruzaju podrsku i pomo¢ Zrtvama
nasilja. Znacajan doprinos u spreCavanju femicida mogu imati nadlezne
institucije, koje imaju efikasan i adekvatan odgovor na nasilje (Paviéevic,
Glomazi¢, Iliji¢, 2016).

Pored opstih faktora, potrebno je uzeti u obzir i specifi¢ne faktore,
tako §to ¢e se pazljivo analizirati svaki slucaj femicida kako bi se utvrdili
endogeni kriminogeni faktori ili faktori li¢nosti koja je uéinila ubistvo, kao
nacin na koji se Zena odnosi prema intimnom nasilju, kao i nivo zlostavljanja
na koji se Zena navikla i smatra prihvatljivim u heteroseksualnim odnosima.
Pokazalo se da je femicid predvidljiv jer je on naj¢esée posledica nasilja koje
dugo traje. Zbog toga sniZzavanje praga osetljivosti kod Zena na nasilje koje
¢ine partneri ili drugi muski ¢lanovi porodice predstavlja neophodan uslov da
Zene rano otkriju znake zlostavljanja, prepoznaju opasnosti i odbace
shvatanje da je u porodi¢nom konfliktu ona izazvala nasilje, da je kriva i da
treba da podnosi i trpi.

Komparativni pregled statistickih podataka o femicidu u svetu i u Srbiji

Veliki broj ubistva Zena u kulturoloskom, istorijskom, religijskom i
druStvenom kontekstu, a koje su ucinili muskarci, budu zvani¢no
okarakterisana kao samoubistva ili nesre¢e. Crne brojke, odnosno
nepostojanje zvani¢nih realnih podataka o ubistvima zena od strane
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muskaraca oteZzava reSavanje ovog problema, kao i1 reagovanje razliCitih
institucija i organizacija koje bi delovale u pravcu njihovog spreavanja.
Shodno tome, postoje ekstremni primeri, kao Sto je slucaj u Palestini gde je
Zena spaljena, zadavljena, pretucena, izbodena i ubijena, a kao zvani¢an
uzrok smrti navedeno je samoubistvo.

IstraZivanja o femicidu Sirom sveta pokazala su da su ubijene Zene
najcesce zrtve svojih partnera, iako postoji konstantno prikrivanje i pogresno
interpretiranje ubistava Zena unutar porodica, $to je opet uglavhom u
sluCajevima ubistva Zena na podru¢ju Mediterana, Bliskog istoka i Juzne
Azije, prema zvani¢nim podacima. Podaci dobijeni istraZzivanjem u Australiji,
Kanadi, lzraelu, juznoj Africi i SAD pokazuju da je od 40% do 70% ubijenih
zena od strane njihovih partnera, ¢emu je prethodilo nasilje i zlostavljanje
(Mrsevic, 2014).

Na osnovu prethodno navedenih istrazivanja, moze se zakljuciti da
femicid koji je ucinjen od strane muskih partnera u emotivhom odnosu
predstavlja najizraZeniji oblik nasilja u porodici. Pojedine studije pokazale su
da u Sjedinjenim Ameri¢kim Drzavama od sredine 1970. godine do 2006.
godine broj ubistava muskaraca u okviru porodice smanjen je za 71%, a
ubistva Zena za 25%, ali je broj ubistava Zena u emotivnim partnerskim
vezama 1 dalje bio Cetiri puta veci od broja ubijenih muskaraca. Kad je re¢ o
ubistvu zena u SAD treba napomenuti da nisu sve Zene u istoj meri izlozene
riziku da budu ubijene od strane muskaraca. U tom kontekstu Zene koje su
afroamerickog porekla tri puta su vise zrtve svojih partnera nego Zene koje
pripadaju beloj rasi. Zene koje su imigrirale u Njujork dvostruko vise su u
riziku da budu ubijene od strane partnera nego Zene koje su rodene u Americi
(Renzetti, Edleson, 2008).

ZnacCajan rizik za pojavu femicida u partnerskim odnosima Ccini
pokuSaj da se prekine nasilna veza i napusti partner koji zlostavlja duze
vreme, posebno ako je re¢ o zenama starosti izmedu 25 i 35 godina, §to je
potvrdeno istraZivanjem sprovedenim u Kanadi u periodu od 2003. do 2004.
godine. I u Rusiji zvani¢ni podaci govore da je u periodu od 1995. do 2005.
godine oko 14.000 zena ubijeno od strane partnera ili nekog drugog muskog
¢lana porodice, od ¢ega je njih 20% trpelo kontinuirano nasilje, dok je gotovo
polovina bila zlostavljana i tokom trudnoce ili bolesti, $to je pokazatelj
sistematskog nasilja. Zna¢ajan podatak je da broj ubijenih Zena u Rusiji (broj
femicida) premasuje broj ubijenih ruskih vojnika tokom rata u Avganistanu,
koji je trajao deset godina — broj ubijenih vojnika iznosi 13.000 u periodu od
1979. do 1989. godine (Del Frate, 2011).
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Analizirani su podaci iz 104 zemlje u periodu od 2009. do 2013.
godine i doSlo se do podataka da tokom jedne godine bude prijavljeno
prosecno oko 44.000 ubistava kao posledica nasilja u porodici. Na globalnom
nivou bude ubijeno oko 66.000 Zena gotovo svake godine, nasilje nad
Zenama koje se zavrsi smréu zrtve ¢ini oko 17% od ukupnog broja ubistava
sa umiSljajem tokom jedne godine. To dalje implicira da je na pet muskaraca
ubijenih u nasilnim incidentima ubijena jedna Zena u slucaju nasilja u
porodici na 100.000 stanovnika (Del Frate, 2011).

U Srbiji je teSko stvoriti objektivnu i realnu sliku o femicidu, jer ne
postoje relevantne statisticke baze koje bi Cinile jedinstvenu evidenciju
ubistava Zena. Ministarstvo unutra$njih poslova sadrzi statisticke baze, ali
podaci nisu standardizovani, a ni vodeni po istom metodoloskom principu u
okviru razli¢itih podru¢ja. Ovakvi podaci baziraju se pretezno na broju
intervencija u slucajevima prijavljenog nasilja u porodici, dok se u
nepoznatom broju slucajeva ubistva koja su se dogodila u porodici
evidentiraju kao kvalifikovana krivicna dela ubistva, a ne kao nasilje u
porodici. Nedostatak evidentiranja femicida jeste to $to nisu sadrzane
demografske karakteristike nasilnika, odnosno Zrtve, kao ni podaci o
njihovom medusobnom odnosu, zbog ¢ega dolazi do nepoklapanja izmedu
institucionalnih statistickih podataka i nalaza iz analize medijskih sadrzaja o
ubistvima Zena u porodici (Simeunovi¢-Pati¢, Jovanovic¢, 2013).

Kao i u drugim drZzavama i gradovima, tako i u Srbiji i u Beogradu
studije su pokazale da znaajan rizik za femicid predstavlja prekidanje
zajednickog Zivota od strane zene, posebno napustanje nasilnog partnera,
nezaposlenost, socijalna marginalizovanost i depresivnost u¢inioca. Takode,
vazan podatak predstavlja Cinjenica da je 39% ucinilaca ubistva imalo
dijagnostikovan mentalni poremecaj koji se uglavnom projektovao
neosnovanom i bizarnom ljubomorom. Ubistvo Zena od strane partnera
najcesce je bilo izvr§eno vatrenim oruzjem (60%), za koje ucinioci nisu imali
dozvolu. Najveci broj ubijenih Zena starosti je do 25 godina i od 46 do 55
godina, koje su imale srednjoSkolsko obrazovanje. Ucinioci nasilja takode
imaju srednjoskolsko obrazovanje i uglavnom su starosti od 24 do 70 godina.
Bihevioralni stil ¢esto karakterise u¢inioce nasilja koji su uglavnom i ranije
primenjivali u konfliktima u porodici, ali i izvan nje. Muskarci koji su ucinili
ubistvo uglavnom su bili povratnici, a neretko su imali ve¢ izreCenu sankciju
za nasilnistvo. Podaci govore da polovina ucinilaca nije zZivela sa zrtvom u
trenutku ubistva, dok je vise od polovine ucinilaca nakon izvrSenja ubistva
nad Zenom izvrSilo ili pokuSalo suicid, koriste¢i najce$ée vatreno oruzje
(Simeunovi¢-Pati¢, Jovanovi¢, 2013).
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U periodu od 2012. do 2015. godine, u okviru porodice izvrieno je
211 ubistava, od &ega su 133 Zrtve Zenskog pola. Zene &ine 63% Zrtava
nasilja u porodici koje je rezultiralo femicidom. Zene koje su bile Zrtve
femicida bile su starosti od 35 do 45 godina. Bez obzira na to $to zvani¢ni
podaci ne sadrZe relevantne karakteristike koji ukazuju na faktore rizika za
femicid, odredene studije i profesionalno iskustvo predstavnika vaznih
drzavnih institucija koji se ovim problemom bave u Srbiji istiCu sledece
faktore rizika: istorija partnerskog nasilja, prekid partnerskog odnosa od
strane Zene, upucivanje pretnji ubistvom, proganjanje, dostupnost vatrenog
oruZja, patoloSka posesivnost muskog partnera, zloupotreba psihoaktivnih
supstanci, bioloski i bio-psihopatoloski faktori; obelezja li¢nosti i dr.

Mozemo primetiti da su faktori rizika sli¢ni $irom sveta, kao i to da
najvecdi rizik od femicida preti od strane aktuelnih ili biv§ih partnera, od kojih
su Zene i ranije trpele nasilje (Simeunovié¢-Patié, Kesi¢, 2016).

Zakonske regulative femicida u Srbiji

Kako bi se regulisao problem femicida u Srbiji, potrebno je da
postoje adekvatni zvani¢ni podaci o femicidu u odredenoj sredini. U Srbiji je
upravo nedostatak takvih podataka jedan od vaZnijih problema u regulisanju i
sprec¢avanju femicida. U drustvu je jo$ uvek zastupljen patrijarhat, zbog Cega
se nasilje nad Zenama opravdava, a reakcije nadleznih organa izostaju, te
ucinioci nasilja ne bivaju sankcionisani. Samim tim, realno i objektivno
sagledavanje ovog problema je oteZzano. Nepostojanje potpune i jedinstvene
evidencije o svim oblicima femicida ¢ini veliku prepreku u sagledavanju
pravih razmera ovog problema.

lako postoji reakcija institucija na femicid, ona nije u potpunosti
adekvatna, $to potvrduje ¢injenica da su, prema navodima medija, u vise od
50% slucajeva centri za socijalni rad ili policija imali informacije o nasilju, tj.
da su se zene uglavnom obracale institucijama za pomo¢. Nasilnici ¢iji su
postupci blago sankcionisani uglavnom ponovo izvrse jo$ teZi oblik nasilja
koji ima smrtni ishod.

Zakon o spre¢avanju nasilja u porodici (2016) koji je stupio na snagu
1. juna 2017. godine zahteva vecu odgovornost i profesionalno-disciplinsko
sankcionisanje drzavnih sluzbenika, kao i lica koja su imala informacije o
nasilju, a nisu reagovala na njega, zbog Cega mogu prekrSajno odgovarati.
Ove izmene u zakonu donete su s ciljem da se poveca odgovornost sluzbenih
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lica kako bi se sprecilo nasilje. Na osnovu ovog Zakona (2016) izreCene su
6.643 hitne mere udaljavanja nasilnika, ta¢nije zabrane prilaska Zrtvi, $to je
veliki pomak u odnosu na dotadasnju praksu.

Zvani¢ni podaci prikazuju da broj prijavljenih slucajeva nasilja u
Srbiji raste, ali ni taj broj nije kompletan. Nasilje se jo$ uvek u velikom broju
slucajeva ne prijavljuje, a samim tim je otezano pravovremeno i preventivno
delovanje, kao i pruZanje adekvatne zaStite. Upravo zbog toga je veoma
vazno da se javnost edukuje o relevantnosti reagovanja na sve oblike nasilja,
a posebno ono koje je najzastupljenije — rodno zashovano nasilje prema
Zenama (Lubura, 2017).

U Krivi¢nom zakoniku Republike Srbije (2019) femicid nije posebno
inkrimisan, zbog Cega se posmatra kao tesko ubistvo ili kao ubistvo koje je
rezultat nasilja u porodici. Krivicno delo ubistvo tretirano na ovaj nacin
iskljuCuje rodni aspekt izvrSenja, §to za posledicu ima manjkavost u
objektivnom sagledavanju i sankcionisanju. Upravo zbog toga, razne Zenske
organizacije u Srbiji bore se za uvodenje rodnog termina u zakonodavstvo.
Femicid je uglavnom posledica dugotrajnog nasilja, zlostavljanja i
proganjanja Zena. U prilog toj ¢injenici govori vazan podatak da je od 1. juna
2017. godine u krivicna dela svrstano krivicno proganjanje i krivicno delo
polno uznemiravanje, ¢ime je ucinjen veliki korak u pravcu stvaranja
pravnog okvira koji ¢e omoguciti da zastita Zena bude kompletnija.

Problem koji je vazno spomenuti jeste izveStavanje medija o
femicidu, odnosno nacin na koji to rade. Izvestavanje je uglavnom protkano
senzacionalizmom, pri ¢emu se krSe moralni i profesionalni kodeksi, a
kompletna interpretacija ovog problema u kojem drustvo i dalje ¢uti ne
postoji. U¢inioci nasilja i ubistva uglavnom su u fokusu, kao i razlozi ubistva,
a nasilje koje je tome prethodilo i trajalo duzi vremenski period se ne
spominje. Takvo interpretiranje informacija dovodi do iskrivljene slike —
femicid se posmatra kao incident, a ne kao predvidiv nastavak i fatalan kraj
muskog nasilja nad Zenama, koje kao takvo postoji i deo je tradicionalnih
rodnih uloga i odnosa.

Prilikom izveStavanja medija o nasilju i femicidu, retko (gotovo
nikada) ne kritikuju se osobe koje su bile bliske zrtvi ili nasilniku, a koje su
sve to posmatrale sa strane, ne meSajuci se i ne reagujuci na to, Sto je takode
doprinelo femicidu (Lubura, 2017).

Projekat koji se sprovodi na nivou Evrope pod nazivom Akcija
femicid Sirom Evrope (COST Action Femicid Across Europe) medu svojim
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¢lanovima broji i Srbiju, pored 32 drzave. Ovaj projekat je veoma znacajan
jer ide u pravcu uspostavljanja jedinstvenog pracenja slu¢ajeva femicida na
nivou Evrope, a §to moze dovesti do kontinuiranog pracenja rodnog nasilja
radi prevencije femicida (Lubura, 2017).

Nacionalna strategija za rodnu ravnopravnost i Akcioni plan koji je
donela Vlada Republike Srbije imaju poseban deo koji se odnosi na rodno
zasnovano nasilje u porodici i u partnerskim odnosima. ,,Nacionalni akcioni
plan za primenu Rezolucije 1325 Saveta bezbednosti Ujedinjenih nacija —
Zene, mir i bezbednost u Republici Srbiji usvojila je Vlada Srbije 2016.
godine. U ovim strateSkim dokumentima termin femicid uopSte se ne
pojavljuje, a nije ni napravljen plan koji bi trebalo da vodi u pravcu
donosenja konkretnih mera za zastitu Zena od ovog vida nasilja (Simeunovi¢-
Pati¢, Kesi¢, 2016).

Femicid kao takav nije prepoznat u zakonodavstvu u Republici
Srbiji, ali su usvajanjem Zakona o sprecavanju nasilja u porodici (2016) prvi
put propisane konkretne mere prevencije koje mogu spreciti njegovu pojavu,
a vreme ¢e pokazati da li ¢e i u kojoj meri one biti primenjivane i pokazati
adekvatne efekte. Prepoznavanje femicida kao jednog od vaznijih problema u
drustvu ogleda se u donosenju zakona. Medutim, to nije dovoljno. Potrebno
je stvoriti adekvatan pravni okvir koji ¢e omoguéiti sigurnost i ravnopravnost
Zena u nasem drustvu.

Zakljucak

Nasilje nad zenama koje se zavrSava fatalno zastupljeno je u svim
drustvima i drZzavama Sirom sveta. Oblici femicida su mozda uslovljeni
kulturom, religijom i vrednostima koje su zastupljene u datim drustvima, ali
njegovo postojanje nije upitno. Globalni problem kad je re¢ o femicidu jesu
tamne brojke, odnosno nepotpuni podaci i informacije o njegovoj
zastupljenosti, usled rodne neravnopravnosti, zastupljenosti patrijarhata i
slicno. Nesistematski, nepotpuni uvid u informacije koje su veoma znacajne
doprinosi da problem nasilja nad Zenama, posebno femicid, bude veéi, Cime
se ujedno onemoguéava njegovo resavanje i suzbijanje.

Evidentno je da se ovom problemu mora pristupati sistematicno,
odlu¢no i na sveobuhvatan nacin, kako bi se uzeli u obzir svi faktori koji
povecavaju rizik femicida. Koren problema cesto lezi u samim faktorima
rizika izloZenosti Zena potencijalnom femicidu. Jedan od najcesé¢ih faktora
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rizika jeste napustanje muskog partnera koji je nasilnik kao i ostavljanje
partnera zbog neke druge osobe. Tome je veoma Gesto prethodio dug period
intenzivnog zlostavljanja, zbog Cega se Zene i odlucuju na ove korake sa
Zeljom da prestanu da trpe nasilje od svojih partnera. Rodna, socijalna i
etni¢ka marginalizovanost zena takode predstavlja bitne faktore rizika, koji
su posebno zastupljeni u pojedinim kulturama. Ovi faktori, kao i mnogi
drugi, usko su povezani sa druStvom, poloZajem Zena u drustvu i zbog toga
reSavanje ovog problema mora biti na visem, drustvenom nivou, a ne samo
na nivou pojedinca.

Komparativnim pregledom statistickih podataka o femicidu u svetu i
u Srbiji primetili smo da je zastupljenost nasilja nad Zenama u mnogim
drZzavama velika, kao i da femicid predstavlja glavni problem drustva. Oblici
femicida se medutim, razlikuju i, kao $to je ve¢ pomenuto, uslovljeni su
kulturom odredenog naroda.

Zajednicki problem svih drzava jesu nepotpuni podaci, $to je odraz
neadekvatnog evidentiranja zvani¢nih podataka koji ne beleze sve relevantne
karakteristike, ali i svesno modifikovanje i preina¢enje slu¢ajeva femicida u
slucajeve suicida, uprkos ¢esto vrlo jasnim naznakama da osoba nije mogla
uciniti samoubistvo.

Kako bi se zakonskim regulativama adekvatno reagovalo na femicid i
sankcionisali nasilnici, najpre je potrebno da zakoni prepoznaju femicid, Sto
nije slu¢aj u svim drZzavama. Pored toga, podaci o ucinjenom femicidu
moraju biti tacni i transparentni, Sto, takode, jo§ uvek predstavlja znacajan
problem. Zastita Zena od nasilnika mora biti sveobuhvatna i to treba da bude
primarni cilj izmena zakona u tom pravcu. Medutim, sankcionisanje nasilnika
pravovremeno moze spreciti femicid, zbog ¢ega i ono treba da bude prioritet.

Podizanje svesti o ovom problemu moZe doprineti da drustvo
drugacije reaguje na pojavu nasilja nad Zenama, da ga ne posmatra pasivno ili
u ekstremnijim slucajevima — podrzava i opravdava. Svaki ¢lan drustva moze
doprineti suzbijanju ovog problema, a reagovanje drzavnih institucija moze
pruziti jo§ viSe mogucénosti da se nasilje sankcioniSe, a Zene adekvatno zastite
od nasilnika.
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* * %

DETERMINANTS AND RISK FACTORS OF EXPOSING TO FEMICIDE

Summary: Violence against women is becoming a very frequent problem of each
society, and further on, it implies that all social strata are included, form the poor to the rich,
like all environments from rural to urban ones. Although the society tries to suppress violent
behaviour towards women through legislative regulations through different institutions and
non-governmental organisations, it does not become less violent. Extreme form of the gender
based violence is represented in femicide which has death victims as the final outcome, i.e.
women who were abused. Each kind of violence, including violence against women, represents
a severe problem which demands necessary solutions and prevention. Nevertheless, femicide,
due to its fatal consequences does not leave the possibility of solving it. For the purpose of
better understanding of femicide, we are going, through the review of relevant reference, to
understand better and determine what gender based homicide of women means, as well as its
forms and features. Although femicide is present in different societies and environments, there
are factors which increase the risk of being exposed to this problem, so in the paper, we are
going to determine which are the risk factors. Comparative analysis of statistical data about
the femicide in the world and in Serbia, we are going to try to form and objective review about
the presence of femicide. Special attention is going to be given to criminal law regulative in
Serbia for suppressing and punishing women’s homicide.

Key words: femicide, violence, violence against women, homicide of women, gender
based homicides.

* * *

JETEPMUHATbI 11 ®AKTOPbI PUCKA CTATb XKEPTBON GEMULIMAA

lMpumeHeHne Hacunsi K XeHLUMHaM CTaHOBUTCS Bce 60/1ee PacroCTpaHeHHOM
po6sieMod J1I060ro oOLYECTBA, YTO TaKXe M04PpasyMeBaeT, YTO B HEro BK/IIOHYEHb! BCE
csion obuyectsa, OT 6egHbIX [O 60ratbiX U BCE C/ION HACEJIEHUS, OT CEJIbCKUX [0
rOPOLCKUX.
HecmoTtps Ha 10, 4TO 0OLYECTBO, C MOMOLYBIO PAaBOBLIX HOPM, MOCPELCTBOM LAEUCTBUI
PAa3ITNYHBIX YHPEXAEHWI N HEMPaBUTESIECTBEHHbLIX OPraHn3aymy, CTPEMUTCS 104aBUTb
arpeccuBHOE [10BELEHNE 10 OTHOLIEHUIO K XEHLYNHAaM, OHO, TEeM HEe MeHee, HEe
ocsiabeBaer.
KpaviHeri hopMovi reHgepHOro Hacnsms SIBJISETCS QemuLms, KOTOPbIN B KOHEYHOM UTOre
npUBOANT K CMEPTU XEPTBbI ,T.6. XEHIYUHbI MO4BEPrHYTON Hacumo. Bce gopmbi
Hacusnsi, BKJIIOYasi N HACUJTNE B OTHOLLIEHNN XEHLUYMH, MPELCTABIISIIOT COO0U CEpbE3HYI0
npobriemy, KoTopas TPebyeT HeobXO4UMOro peLleHUs u pegoTsBpatyeHns. OfgHaKko
gemmyng, B cusly CBOMX @haTaslbHbIX [MOC/IEACTBMY,  HE MPejocTaB/sSseT  MHOro
BO3MOXHOCTEN /15 PELLEHUS POOSIEMBI.
Yrobbl siy4qwe MoHATb (beHomeH ghemmynsa, TIPOCMOTPEB  COOTBETCTBYIOLYYIO
JINTEPATYPY, Mbl MOMbITAEMCS ONPEAESIUTL, HTO TAKOE EHAEPHOE YOUICTBO XEHLMH,
Kakue ero Turbl 1 hopmbI.
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Hecmotps Ha 1O, 4TO ghemuyng rPpUCYTCTBYET B PA3HbIX 00LYecTBax N cpesax, Bce Xe
CYLeCTBYIOT (PaKTOPBI, OBLILLAILYNE PUCK BOILEVICTBUS ITOV POOIeMb! U [TOTOMY Mbl B
HAacTosLyesi CTaTee roNbITAeTMCS OrNPE[esNTL (DakTopbl pucka . [lyTem cTaBHUTEIbHOro
o630pa CTatuCTNHECKnX JaHHbix O emuynge B Cepbum, Mbl 10rpobyem Jarb
OOBEKTUBHOE MPEACTABIIEHNE O €ro PACMPOCTPAHEHHOCTY .

Ocoboe BHUMaHNE Mbl y4EsImMmM HOpMaM yrosioBHOro rpasa 8 Cepbumm B 60pbbe rpotns
TE€HAEPHOIro yOUNCTBAa XEHLLYNHBI U HAKA3aHUS 38 HErO.

KrirodeBble cri0Ba: ghemuung, Hacusime, Hacume B OTHOLIEHUM XXEHLYMH,
YOMIICTBO XEHLYNH Ha FEHAEPHOU 104Be

Datum kada je uredni$tvo primilo ¢lanak: 22.07.2020.
Datum kada je uredniStvo konacno prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 01.12.2020.
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KARAKTERISTIKE KVALITETNE SKOLE

Rezime: Kvalitetna Skola podrazumeva i teZi kvalitetnom radu i zadovoljavanju
potreba svih direktnih (ucenici, uditelji) i indirektnih ucesnika (roditelji, ¢lanovi
porodice, strucni tim, skolska uprava) obrazovnog procesa, i to bez prisile. U takvoj
Skoli svi ucesnici obrazovnog procesa kontinuirano vrednuju svoj rad. Da bi se
zadovoljio kvalitet rada koji podrazumeva ovakva Skola, zahtevi koji se postavljaju
pred nastavnike veoma su visoki, ukljucujuéi stalno ucenje, visok stepen obrazovanja
i eticke dimenzije, tolerantnost, strpljivost i saradljivost. Rad sa ucenicima u
kvalitetnoj Skoli temelji se na dogovoru izmedu ucitelja i ucenika o pravilima kojih se
treba pridrzavati da bi se postigao predvideni uspeh i odradili postavijeni ciljevi, ali
bez pretnji neuspehom, prisile i straha. Kvalitetna Skola podrazumeva evaluaciju,
samoevaluaciju i procenu sopstvenog napretka u radu ucenika, ali i samih ucitelja.
Ucitelj/nastavnik rukovodi nastavnim procesom. Rukovodenje je proces u kome neka
osoba ostvaruje nesto pomocéu druge osobe ili uveravanja drugih da ucine ono Sto
rukovodilac misli da je potrebno. Trebalo bi da se takva vrsta rukovodenja u ovoj
Skoli zameni vodenjem i saradnjom. Dakle, to je Skola u kojoj ucenici rade i uce zato
Sto veruju da je to dobro za njih i zato Sto to smatraju potrebnim da bi se ukljucili u
tok drustvenog zivota. Najvaznije je istaci da se pritom ucenici dobro osecaju. To
znaci da ova Skola podrazumeva odgovornost pojedinca samog za sebe i svoj Zivot.

Kljuéne reci: efikasnost nastave, kvalitet, nastavni proces, nastavnik, ucenik.
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Uvodna razmatranja

Kako bismo govorili o kvalitetnoj Skoli, kao veoma Cesto koris¢enoj
sintagmi, moramo pojmovno odrediti njeno znacenje. Kvalitetna $kola moze
se odrediti kroz nekoliko njenih odrednica i segmenata kao Sto su:
kvalifikacije ucitelja za nastavni rad (§to podrazumeva i kompetencije
ucitelja), stru¢no usavrSavanje ucitelja, opremljenost Skole nastavnim
sredstvima i medijima, kvalitet nastavnih planova i programa, brojnost
uCenika u odeljenju i dr. NajéeSc¢e se u literaturi govori o proceni Skole kao
kvalitetne, manje kvalitetne ili nekvalitetne. ,,Kvalitetan rad obi¢éno mozemo
prepoznati, jer u naSem svijetu kvalitete imamo stanovite standardne rijeci
koje povezujemo sa kvalitetom, primjerice, uredan, tacan, trajan,
funkcionalan, tecan, privlacan, vredan, konkurentan, uljudan, osecajan,
promisljen i precizan. Veéina tih re¢i opisuje i kvalitetan rad u skoli” (Glaser,
2000: 62).

Danas uocavamo veliki broj radova, §to strucne, $to naucne i
popularne prirode, koji govore o tome Sta sve treba uéiniti da bi se uéenici u
Skoli osecali bolje. Mnogi autori razmatraju pitanje ucenikove komocije 1
lakSe nacine usvajanja znanja, te kako kod ucenika razviti interesovanje i
motivaciju za uéenje. ,,Nasuprot tome, manji je broj radova koji govore o
tome kako pomo¢i uciteljima da im u Skoli bude komotnije, fleksibilnije,
interesantnije i na koji na¢in razviti njihov potencijal i podupreti razvoj i
opstanak njihove motivacije i njihovih kompetencija. U literaturi, nama
dostupnoj, najéesc¢e se govori samo 0 strogim zahtevima koji se postavljaju
pred danasnjeg ucitelja” (Sucevi¢, 2008: 69).

Karakteristike kvalitetne Skole

Brojna istrazivanja sprovedena poslednjih deset godina upucuju i na
znaCajne nedostatke u obrazovanju, ali i u usavrSavanju ucitelja. Pri tome,
posebno se istiCe kvalitet u njihovom obrazovanju i razvoju njihovih
kompetencija za nastavni rad. ,,Mada ne zauzima velik dio naSeg pamcenja
svijet kvaliteta, najvazniji je dio naSeg zivota. Tokom ¢itavog Zivotnog vijeka
ulazemo napor da ostvarimo te slike kvaliteta. Ako neke slike nema u tom
svijetu kvaliteta, neCemo se truditi i ostvariti je. Razlog zbog kog mnogi
ucenici ne rade marljivo je u tom $to u svom svijetu kvaliteta nemaju sliku
Skolskog rada. Ne uspemo li njima upravljati tako da ih uvjerimo kako Skola
spada u taj svijet, neCemo rijeSiti problem nasih $kola” (Ili¢, 1998: 257).
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Pojam kvaliteta se uopste smatra izuzetno kompleksnim, veoma znacajnim i,
neosporno, neupitnim u odredivanju uspeSnosti i delotvornosti procesa
obrazovanja i vaspitanja. ,,Zbog svoje terminoloske neodredenosti kvaliteta
se razli¢ito definira u kontekstu razli¢itih drustvenih, politickih, kulturnih i
pedagoskih okolnosti koje vladaju unutar jednog drustva” (Andic, 2006: 58).

Glaser (1999, 2000, 2005) u knjizi Nastavnik u kvalitetnoj $koli,
zatim u svojoj teoriji izbora i konacno u knjizi Kvalitetna Skola podrobnije
razraduje pojam kvalitetne Skole i pitanja vezana za ucitelja reflektnog
prakti¢ara, zadovoljavanju njegovih potencijala, potreba i problema koji se
javljaju sa sve ve¢im zahtevima koji se pred njega stavljaju i kompetencijama
koje se ocekuju kvalitetom njegovog rada.

Prema Glaseru (1999), potrebno je Sest uslova za kvalitetan rad:
. Razredna sredina mora biti ugodna i podsticajna.

Potrebno je cvrsto prijateljstvo izmedu nastavnika i ucenika, te izmedu
ucenika, nastavnika i upravnog osoblja Skole. Iznad svega, treba da vlada
poverenje: svi moraju verovati da drugi misle za njihovu dobrobit.

. Od ucenika treba traziti da rade iskljucivo nesto korisno.

Kvalitetan je rad uvek koristan rad; ni od jednog se ucenika ne sme traziti da
radi nesto besmisleno, na primer da ué¢i gradu napamet. Nastavnik kvalitetne
Skole u¢enicima mora da objasni kakvu korist imaju od toga Sto rade.

. Od ucenika se uvek traZi da rade najbolje $to mogu.

Kvalitetan rad trazi vreme i trud, Sto znaci da u kvalitetnoj Skoli ucenici
imaju dovoljno vremena na raspolaganju.

. Od ucenika se uvek trazi da ocenjuju i poboljSavaju kvalitet.

Kvalitet se gotovo uvek moze poboljsati. Skola mora isticati prevlast kakvoée
nad koli¢inom.

. Kvalitetan rad uvek godi.

Ucenicima godi kad uspeju u€initi nesto kvalitetno, sami, napornim radom.
Taj ugodan osecaj fizioloski je podsticaj da se tezi kvalitetu.

. Kvalitetan rad nikad nije destruktivan.
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Kvalitet se ne moze posti¢i destrukcijom. Nije kvaliteta posti¢i ugodnost
upotrebom sile ili uniStavanjem drugih. U tradicionalnoj Skoli uenici su
sumnjicavi prema vrednosti $kole. ,,Dobar nastavnik — voditelj moZe postati
vazna slika u naSem svetu kvaliteta jer nas uci kako preziveti, postaje nam
dobrim prijateljem, pruza nam slobodu da u¢imo kako mi smatramo da je
najbolje” (Ili¢, 1998: 257). Izvorista teorijske osnove kvalitetne Skole prema
[licu (2001) jesu: humanisticka antropoloska ucenja, ucenja psihologa,
sociologa, pedagoga humanisti¢ke provenijencije o li¢nosti, teorije unutra$nje
motivacije, analogije prema drugim nau¢nim dostignu¢ima i njihovoj primeni
u poboljSanju kvaliteta organizacije rada, proizvoda, rukovodenja, a narocito
zamisli i prakse. Teorijske osnove kvalitetne Skole (Ili¢, 2001) su: teorija
kontrole i relativna teorija.

Kljuéna obelezja kvalitetne Skole

Da bismo govorili o kvalitetnoj Skoli, prvo moramo objasniti Sta
podrazumevamo pod pojmom kvalitetne Skole. Literatura, s podrucja teorije
izbora, vrlo temeljito razraduje pojam i obelezja kvalitetne skole i sve ono $to
ona podrazumeva, uzimaju¢i u obzir i ulogu i funkciju savremenog
ucitelja/nastavnika. Prema Glaseru (2005), osnovna odrednica takve $kole
jeste da je to Skola u kojoj je eliminisan neuspeh. ,Rad sa ucenicima u
kvalitetnoj $koli temelji se na dogovoru izmedu ucitelja i ucenika o pravilima
kojih se treba pridrzavati da bi se postigao predvideni uspeh i odradili
postavljeni ciljevi, ali bez pretnji neuspehom, prisile i straha” (Sucevi¢, 2008:
69). Nadalje, to je skola u kojoj se ,,poucavanje definira kao proces davanja
specificnih znanja i vestina, razli¢itim metodama, onima koji Zele nauciti te
vjeStine i znanje jer vjeruju da prije ili kasnije te vjeStine i znanja
poboljSavaju kvalitetu njihovog Zivota” (Sekuli¢-Majurec, 2006: 10). Dakle,
to je Skola u kojoj u€enici rade i uce zato $to veruju da je to dobro za njih i
zato §to to smatraju potrebnim da bi se ukljucili u tok druStvenog Zivota.
NajvaZznije je istaci da se pritom ucenici dobro ose¢aju. To znaci da ova Skola
podrazumeva odgovornost pojedinca samog za sebe i svoj Zivot. Kvalitetna
Skola podrazumeva evaluaciju i samoevaluaciju i procenu sopstvenog
napretka u radu ucenika, ali i samih ucitelja.

U kvalitetnoj skoli, ucitelj/nastavnik rukovodi nastavnim procesom.
Rukovodenje je proces u kome neka osoba ostvaruje nesto pomocu druge
osobe ili uveravanja drugih da ucine ono $to rukovodilac misli da je
potrebno. Trebalo bi da se takva vrsta rukovodenja u savremenoj Skoli
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zameni vodenjem i saradnjom. Glaser (2005) kao kljuénu komponentu
navodi vaznost da ucenik ,,unese” ucitelja u svoj svet kvaliteta, a to nece
uciniti ako ga ovaj stalno kritikuje, a ne podstice. Ucenik sam treba da uoci
sposobnosti i znanje kojim raspolaze ucitelj, tada ¢e ga sigurno uvrstiti u svoj
svet videnja kvaliteta.

Stvaranje kvalitetne 3kole zahteva korenitu promenu u shvatanju
uloge i funkcije savremenog ucitelja i veoma visokim zahtevima koje ova
Skola stavlja pred ucitelja/nastavnika. Ucitelj/nastavnik u kvalitetnoj Skoli
treba da ucenike vodi, upuéuje, saraduje sa ucenicima, gradi poverenje,
toleranciju, pokazuje kako uspeh pridaje uspehu zajednice, ispravlja
pogreske, daje inicijativu, zalaze se da steCeno znanje bude primenljivo.
Jedan od vode¢ih zahteva koji se stavljaju pred savremenog
ucitelja/nastavnika u kvalitetnoj Skoli jeste i razumevanje potreba svakog
pojedinca s kojim saraduje s ciljem da se razvije partnerski odnos (ucenika
kao polaznika Skole, roditelja, inspektora Skolske uprave i dr.).

Dakle, kvalitetna Skola podrazumeva i teZi kvalitetnom radu i
zadovoljavanju potreba svih direktnih (ucenici, uéitelji) 1 indirektnih u¢esnika
(roditelji, ¢lanovi porodice, struéni tim, Skolska uprava) obrazovnog procesa,
i to bez prisile. U takvoj Skoli svi uéesnici obrazovnog procesa kontinuirano
vrednuju svoj rad. ,,Pri tome osnovu kvalitetnog rada ¢ini jasno definiranje
svih uloga sudionika odgojno-obrazovnog procesa, dogovor o pravilima koji
¢e se postovati tijekom rada, ukidanje prisile i omogucavanje kvalitetnog
zadovoljavanja potreba svih sudionika.” Da bi se zadovoljio kvalitet rada koji
podrazumeva ovakva Skola, zahtevi koji se postavljaju pred nastavnike
veoma su visoki, ukljucujucéi stalno ucenje, visok stepen obrazovanja i eticke
dimenzije, tolerantnost, strpljivost i saradljivost.

Osnovna obeleZja koncepcije, organizacije i stila rada u kvalitetnoj
skoli (Ili¢, 2001) jesu:

. upravljanje odozdo (potraznjom);

. slobodan izbor Skole (programa, nastavnika), konkurencija Skole;

. pluralisti¢ka skola (raznovrsnost modela, Skola i oblika obrazovanja);
. fleksibilna organizacija rada sSkole, poseban imidz Skole;

. deregulacija, samostalnost (slobodne Skole);

. radionica stvaralastva;
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. deskalarizacija vaspitno-obrazovnog rada i pedagogizacije drustvene
sredine;

. diferencirani nastavni program i rad;

. Skola bez prisile;

. upravljanje — voditeljstvo (participacijsko i demokratsko ucenje):

. prosvetni radnik, voditelj (vodi tokom rada, pokazuje kako treba

raditi, stvara poverenje, oslanja se na saradnju, stvara povoljne uslove zarad i
navodi druge da to Cine, podstie na stvaranje malog broja pravila prikladno
ih primenjuje);

. savetuje, odaje priznanje;

. tolerantno razgovara, podrzava, hvali;

. pretezno slusa empatiSe, oslobada;

. priblizava se i postavlja na jednak nivo;

. upravlja prema kvalitetu;

. traZzi samoocenjivanje kvaliteta;

. podstice inventivnost;

. tolerantan, ljubazan, iskren, poverljiv;

. zanimljiv i zabavan;

. doZivljava istinsko uvazavanje i naklonost;

. ulazi u svet kvaliteta jer omogucuje zadovoljavanje osnovnih
potreba;

. Skola bez neuspeha (gotovo svako dostizZe visok kvalitet).

Kvalitetna Skola je sve krupniji izazov savremenog sveta, koji se sve
osnovno obrazovanje zahteva model i koncept kvalitetne Skole u svim svojim
domenima. Prema Ili¢, za stvaranje kvalitetne Skole potreban je koncept koji
sadrzi mnoge ideje koje se mogu primenjivati u poboljSavanju delatnosti
svake nase Skole i svakog prosvetnog radnika (Ili¢, 1998: 264).
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Karakteristike efikasnog Skolovanja

Odabrali smo rec¢ karakteristike, a ne, na primer, principi dobrog
Skolovanja da se ne bi stekao utisak da postoji neki magi¢ni recept ili tacna
formula za trenutno poboljSanje svih Skola. MoZemo izdvojiti deset
karakteristika koje posebno doprinose dobijanju zeljenih rezultata, $to ¢e reci
da se one ne ograni¢avaju samo na dobre Skolske rezultate, ve¢ obuhvataju
realizaciju svih zadataka koji se postavljaju pred Skolu. Takva efikasnost
Skolovanja podrazumeva njen sled karakteristika kvalitetnog rada i obeleZja
kvalitetne Skole koji se mogu sagledati kroz deset bitnih odrednica kvaliteta
(prema: Skole i kvalitet, 1998):

. Zahtev da se postave jasne i zajednicke identifikovane norme i ciljevi

Osnovna premisa je da svaka Skola ima razli¢it etos ili kulturu koja pozitivno
ili negativno odreduje performanse ucenika. Osnovni preduslov je
prihvatanje zajednickih normi i ciljeva, koji su jasno izrazeni, definisani i
povezani. Ovo ne isklju¢uje neophodnost jasnog stava da u multikulturalnim
druStvima mogu da postoje i razli¢iti obrazovni ciljevi. S obzirom na
¢injenicu da zivimo u Srbiji, gde se Skole odreduju kao interkulturalne i
multikulturalne, uvaZzavanje ¢injenice opSte i posebne raznolikosti (kulturne,
verske, jezi¢ne, tradicijske, vrednosne i svake druge) prestavlja veoma slozen
zadatak. Vazan uslov stvaranja pozitivne klime u Skoli jeste pruzanje
moguénosti  oCuvanja kulturoloskih obelezja kroz obrazovni sistem
proucavanjem istorije, tradicije, obicaja i kulturnih vrednosti. Posebna paZnja
se poklanja proucavanju verskih obicaja, poStovanju praznika s ciljem da se
ukaze na znaCaj religijske kulture kao dela kulturnog identiteta
sekularisti¢kim principima. Cilj obrazovanja je da ukaze na vrednosti koje su
nasledene, koje treba ¢uvati i prenositi (Avramovi¢,1999).

Dobar primer uskladivanja normi, ciljeva i zadataka nalazimo u primeru
Italije u reformama obrazovanja koje navodi Mijatovi¢ (2004). U ovom
slu¢aju kvalitet se postize podizanjem svih aspekata opste kulture — razvojem
i rastom savremene profesionalne kulture, razvojem kulture utemeljene na
toleranciji, vrednovanju razliCitosti, pluralizma 1 slobode, razvojem
demokratske kulture 1 kulture licne i socijalne odgovornosti.

Multikulturalno drustvo, kao Sto je Srbija, zahteva posebna ulaganja i nacin
rada na razvoju svesti kod dece, da medu nama zive pripadnici drugih
kultura, razli¢itih veroispovesti, koji su ravnopravni pripadnici drustva. Ta
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vrsta kvaliteta se moze posti¢i reformom obrazovanja pocev od predskolskih
ustanova, osnovnih i srednjih $kola, do univerziteta, jer se na taj nacin stvara
pozitivno okruzenje iz kojeg se o¢ekuje kvalitet (Filjuljanin, 2010: 62, 63).

. Zajednic¢ko planiranje, donosenje odluka i kolegijalni rad na polju
eksperimentisanja i procene

Kohezija u Skoli zavisi od zajednickih akcija nastavnog kadra, koji deli
odgovornost za definisanje i odrZavanje ciljeva Skole i brine o dobrobiti
svakog ucenika. Ovo zahteva skladne odnose medu svim zaposlenima,
zajednicko donosenje odluka i kolektivno upravljanje. Svi treba da se posvete
unapredenju $kole i aktivno doprinose u inovacijama i eksperimentima.
Ovakav pristup pretpostavlja da 3Skola ne treba da podleZe rigoroznim
spoljnim propisima, ve¢ da ima znatnu slobodu da projektuje deo
kurikuluma, da izabere odgovaraju¢e nastavne metode i da usmeri sredstva
da bi se postigli 5to bolji rezultati.

. Pozitivno rukovodenje u podsticanju i odrzavanju poboljSanja

Od sustinskog je znaaja da postoje efikasna sredstva za razradu globalne
politike cele Skole i odredivanje onoga ko ¢e biti odgovoran za rukovodenje u
primeni svakog plana i svake inovacije, bilo da je u pitanju pojedinac ili tim.

Znacajan doprinos u uspesnom radu i primer dobre prakse zemalja u
okruZenju neophodan je Skolski menadZment za uskladivanje ljudskih,
fizickih 1 finansijskih potencijala kako bi se ostvarili ciljevi vaspitanja i
obrazovanja. Zadaci Skolskog menadZmenta uglavnom se posmatraju kroz
poslove upravljanja, rukovodenja, vodenja i organizovanja vaspitno-
obrazovnog procesa. Organizacija u vaspitno-obrazovnim ustanovama ogleda
se kroz ulogu menadZmenta i menadZera u procesu izvodenja nastave,
financiranja, administracije i primene propisa (Culjak, 2013). U vaspitanju i
obrazovanju menadZment se pojavljuje pod razli¢itim nazivima — kao
odgojni, obrazovni, pedagoski i Skolski menadZzment. Nova uloga upravljanja
Skolstvom (decentralizacija), podrazumeva primenu novih znanja upravljanja
u vaspitno-obrazovnoj ustanovi kao inovativnoj organizaciji koja trajno uéi.

. Stabilnost Skolskog kadra

Skole ne funkcionidu dobro ako postoji stalna fluktuacija $kolskog kadra ili
Cesta odsustvovanja sa posla. Stabilan kadar je preduslov za atmosferu
sigurnosti, reda i kontinuiteta. To je i preduslov za sprovodenje poboljSanja u
Skolama, posebno u ranom periodu inovacija. Stabilnost kadra mora se
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ojacavati odabirom i zapo$ljavanjem kadra koji se prilagodava individualnom
etosu svake Skole.

. Strategija permanentnog razvoja kadra povezana sa pedagoSkim i
organizacionim potrebama Skole

Svi zaposleni treba da imaju podjednake moguénosti da se stru¢no
usavrSavaju putem unutradnjih i spoljnih programa. Obuka mora biti direktno
povezana sa aktuelnim Skolskim potrebama. Nastavnici treba stalno da
azuriraju svoje znanje i unapreduju svoje profesionalne vestine. U tu svrhu
potrebni su osposobljeni organizacijski menadzeri koje se ukljucuje u
praéenje nastave, bave se odrzavanjem pozitivnog radnog okruzenja za
uCenje. Sposobnost organizacijskih menadZera upravo se zasniva na potpori i
zadrZavanju dobrih nastavnika. Oni se posebno posvecuju osposobljavanju
onih koji nisu dovoljno efikasni. Efikasne ustanove smatraju se one koje su u
stanju zadrzati veci kvalitet nastavnika i brze osposobiti one nastavnike koji
imaju niZi kvalitet (Culjak, 2013).

. Rad prema paZljivo planiranim i kooordiniranim kurikulumima koji
obezbeduju dovoljno mesta kako bi svaki ucenik mogao da usvoji sustinska
teoretska i prakticka znanja

Kurikulum treba da bude najdetaljnije razraden, ukljucujuéi i sve mehanizme
za stalnu evaluaciju. Treba da sadrZi jezgro predmetnih oblasti zacrtanih tako
da svakom uceniku daje mogucénost da usvoji bazicno znanje i vestine i da
odrazava Skolske vrednosti.

. Visok nivo u¢esc¢a i pomoc¢i roditelja

Roditelji kao kolektivna grupa daju aktivnu podrsSku Skoli u smislu
dobrovoljnih usluga i materijalne podrske. Individualno, roditelji pomazu,
motiviSu i pruZzaju podrSku svojoj deci i time zaokruZuju aktivnosti Skole.
Roditelji teze ocuvanju poverenja, partnerskog odnosa u vaspitno-
obrazovnom procesu. Ako roditelji pruzaju punu podrsku, za njih Skolska
vrata moraju biti otvorena.

. Potraga za vrednostima i njihovo priznavanje vrednosti na nivou
Skole, a ne na individualnom nivou

Skola stvara osecaj zajednistva &ije vrednosti svi dele. To ne podrazumeva da
postoji konflikt ove koncepcije i individualizovane pedagogije, u Cijem je
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centru samo dete, a koja se ve¢ neko vreme primenjuje. Ovo pre znaci da
svaki Clan Skolske zajednice treba da bude svestan svog identiteta i
zajednickih ciljeva.

. Maksimalno koris¢enje nastavnog vremena

Ucenicima se mora omoguciti da najveéi deo vremena provode u aktivnom
ucenju. Treba obezbediti da se malo vremena trosi na prekide izmedu i u toku
Casova. Povezivanje predmetnih oblasti i sekvenci uéenja treba koristiti tako
da se izbegnu preklapanja i nepotrebna ponavljanja.

. Aktivna i znacajna podrSka nadleznih obrazovnih vlasti

Skola je sigurna u to da ¢e dobiti podr§ku obrazovnih vlasti ne samo u smislu
neophodnog finansiranja ve¢ i u smislu rukovodenja i davanja smernica.

Ukratko, karakteristike izgledaju evidentne, pa se postavlja pitanje
zasto je bilo potrebno vrsiti toliko istraZivanja kako bi se one prepoznale. U
stvari, samo nekoliko 3kola ima sve karakteristike, a neke ne poseduju
nijednu. Rezultati istrazivanja pomazu zajednickom stavu u prepoznavanju
onoga 5to predstavlja karakteristike efikasne Skole.

Subjektivni dokazi, koji su ¢esto odbacivani kao predrasude ili puke
impresije, sada su potkrepljeni. ,,Ovih deset karakteristika u praksi nisu
odvojene jedna od druge, ve¢ se poklapaju i deluju interaktivno. Ne smeju se
smatrati ni definitivno usvojenim. Skola koja zanemari makar i jedan od ovih
elemenata verovatno ¢e nazadovati, a to nazadovanje c¢e nastupiti
zastraSuju¢om brzinom. Zbog toga nijedna $kola ne sme dozvoliti staticko,
nego se neprestano mora truditi da dostigne ciljeve, hitno reagujuci na prvi
znak slabosti” (Skole i kvalitet, 1998: 201). Pedago3ko-didakti¢ki resursi
veoma su vazan segment efikasnosti funkcionisanja Skolskog sistema.

Zakljuéna razmatranja

Kvalitetna Skola prvenstveno podrazumeva efikasnost nastavnog procesa i
teznju kvalitetnom radu i zadovoljavanju potreba svih direktnih i indirektnih
ucesnika obrazovnog procesa, nastavnog i vannastavnog rada. U takvoj Skoli
svi u€esnici obrazovnog procesa kontinuirano vrednuju svoj rad i dobijaju
povratnu informaciju o svom trenutnom napredovanju, te narednim zadacima
obrazovnog procesa. Osnovu kvalitetnog rada ¢ini jasno definiranje svih
uloga ucesnika vaspitno-obrazovnog procesa i dogovor o pravilima koji ¢e se
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poStovati tokom rada, kao i omogucavanje kvalitetnog zadovoljavanja
potreba svih ucesnika u procesu. Da bi se zadovoljili kvalitet rada koji
podrazumeva potpunu efikasnost nastavnog procesa, zahtevi koji se
postavljaju pred nastavnike veoma su visoki, ukljucuju¢i dozivotno ucenje,
visok stepen kompetentnosti u svim njenim dimenzijama, tolerantnost i
strpljivost.

Pedagosko liderstvo je, verovatno, najvazniji i najefektivniji pristup za
obezbedivanje kvalitetne nastave i ucenja i dobrih Skolskih postignuca
ucenika.

Saradnja Skole i porodice mora postojati i funkcionisati kroz partnerske
odnose u procesu socijalizacije 1 obrazovanja deteta. UceSCe roditelja u
Skolskom Zivotu, aktivnostima i donoSenju Skolskih odluka jedan je od

klju¢nih faktora za postizanje zajedni¢kih ciljeva.
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* * %

CHARACTERISTICS OF THE QUALITY SCHOOLS

Summary: Quality school tends to show and aims at quality work and fulfilling the
needs of all direct (students and teachers) and indirect participants (parents, family members,
professional team, school management) in the educational process and this is without any kind
of force. In this kind of school, all the participants of the educational process value their work
continuously. For the purpose of satisfying the quality of work which this school requires,
demands which are posed in front of teachers are very high, including permanent learning,
high level of education and ethic dimension, tolerance, patience and cooperation. Work with
children in quality school is based on the agreement between a student and a teacher about the
rules which should be obeyed for the purpose of achieving success and that certain aims
should be fulfilled, but without threats of failure, enforcement and fear. “Quality school”
means evaluation and self-evaluation and assessment of own advancement in students’ work
and the very teachers. A primary school teacher / subject teacher manages the teaching
process. Managing is the process in which a person realizes something with the aid of another
person or persuading others to do what a manager thinks it is necessary. This sort of
management, in this school, should be replaced by leadership and cooperation. Nevertheless,
this is the school in which students work and learn together because they believe it is
necessary to take part in the currents of everyday life. It is necessary to stress that students feel
well at that time. This means that this school means responsibility of an individual towards
himself/herself and his/her life.

Key words: efficiency of teaching, quality, teaching process, teacher, student
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XAPAKTEPUCTUKN KAHECTBEHHOW LUKOJSIbI

‘KavecTBeHHas wkosna’ nogpasymeBaeT Ka4eCTBEHHYIO paboTy , CTPEMIIeHNE K HEN U K
Y40BIIETBOPEHUIO MOTPEOHOCTEN BCEX MPAMbIX ( YYalyNecs, y4nTesis]) N KOCBEHHbLIX
YYaCTHUKOB (POANTESN, YIIEHBI CEMBH, MPOPDECCUOHATbBHAS KOMAHAA, a4MUHNCTPAaLNS
LUKOJTbI) 06pa30BaTe/IbHOIO MPOLecca, rpndem 63 rMPUHYXLEeHUS.

B Takoii wkosne Bce y4acTHUKM rpoyecca o6pas’oBaHus NoCTOSHHO OLEHUBAKOT CBOK
paboty. Y1obbI cooTBETCTBOBAaTL KAYECTBY pPabOThl, BbIIO/IHAEMON B TAKOU LUKOJIE, K
YYNTESIAM PELBAB/ISIOTCA OHYEHb BbICOKNE TPEOOBAHWS, BKJ/IIOYAS — HEMNPEepbIBHOE
O0YyHEHNE, BbLICOKMU YPOBEHb 00pa30BaHns, U ITUHECKUE ACIEKTbI, TOJIEPAHTHOCTD,
TEPIEHNE U CrIOCOOHOCTL COTPYAHNYaTs C Apyrumu. Pabora ¢ yHawmmmics B
‘Ka4YeCTBEHHON LWKOJ/Ie” OCHOBAHA HA COrfiacuu yYUTesIeN v y4alyuxcs O rpasusiax,
KOTOpbIE CrIe4yeT cob/io[arh A/15 JOCTUKEHNS HAMEYEeHHOro ycriexa u LOCTUXEHUS
10CTaBIICHHBIX L{eS1eH, HO 63 YrpO3bl , MPUHYXAEHNS U CTPaxa.

‘KavyecTBeHHass LWkosia” 03HAYaeT OLEHKY,  CAMOOLIEHKY U OLeHKY COOCTBEHHOro
nporpecca B paboTe yHalmxcs o yYUTENIeN. YYNTE Ib PYKOBOAUT yHEOHBIM TPOL/ECCOM.
PyKoBO4CTBO - 3TO MpoLjecc, B KOTOPOM YEJI0BEK YEro-To 4OCTUraeT, noMoras 4pyromy
Yes10BEeKy i yOoexas 4pyrux 4es1ath T0, HTO OH CYUTAET HEOOXOLNMbIM.

Taxout Tur pyKoBO4CTBA B "KAHECTBEHHON LUKO/1e” CIIE4YET CMEHNTH KOHCYIbTaymesd v
COTPYGHNYECTBOM. 3HAYNT, ITO LUKO/1A, B KOTOPOU yHalynecs paboTaroT 1 yHaTcs, noTomy
YTO OHU CHUTAIOT, YTO ITO XOPOLUIO AJIS1 HUX U [TOTOMY, YTO OHU CYUTAIOT HEOOXOGUMBIM
MPUHATL y4acTne B 00LecTBeHHON Xu3Hu. CaMoe r/1aBHOe — OTMETUTb, YTO YYAaLYNMCS
BCce 3TO Hpasutcs. OTO 03HA4Yaer, 4YTO ‘kaqyecTBeHHas  wkosa” rnogpasymesaet
OTBETCTBEHHOCTb Y6/10BEKA 38 CEOS 1 CBOKO XU3Hb.

KrroqeBble ¢/10Ba: 3QheKTUBHOCTL OOYHEHUS, KAYECTBO, yHEOHbIV MPOLIECC, yINTESIb,
yyatymics

Datum kada je uredniStvo primilo ¢lanak: 28.07.2020.
Datum kada je uredniStvo konacno prihvatilo ¢lanak za objavljivanje: 01.12.2020.
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POPULARNA MUZICKA KULTURA I
MEDIJSKA PISMENOST

Rezime: Muzika je neraskidivo povezana sa kontekstom u kojem se proizvodi, te se
odnos izmedu muzike i drustva izucava decenijama. Sa svetom, koji se progresivno
menja, menja se i poloZaj i znacaj koji muzika ima u drustvu. Popularna muzika
danas je dostupnija, profitabilnija i agresivnija nego ikad. Tekstovi danaSnje
popularne muzike prevazilaze domen zabave i ulaze duboko u prostor ideologija,
rasnih, socijalnih i moralnih pitanja. Inspirisani rezultatima istrazivanja
sprovedenog u Srbiji, prema kojima 52% osnovaca, odnosno 70% srednjoskolaca
posecuje internet svakodnevno i veéinu vremena provede sludajuci muziku (Popadié i
Kuzmanovi¢, 2016), u ovom radu pokuSacemo da sagledamo ulogu medijske
pismenosti kada je re¢ o nastojanju ublazavanja uticaja koji popularna muzika ima
na decu i adolescente, a koji su istovremeno njeni najveci konzumenti.

Kljucne reci: medijska pismenost, muzicko obrazovanje, popularna muzika.

Uvod

Pre skoro Sest stotina godina, izumom prvog Stamparskog mehanizma,
vrednovali smo sposobnosti Citanja 1 pisanja kao glavna sredstva
komunikacije i razumevanja istorije, tradicije, kulture, politicke i drustvene
filozofije. Tradicionalne veStine opismenjavanja osigurale su da danas
pojedinci mogu u potpunosti biti angaZovani gradani u druStvu, ali s
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vremenom moderne tehnologije unele su pometnju kada je re¢ o, najpre,
autenti¢nosti ljudske misli, a samim tim i angaZovanju pojedinca. Zbog
izlozenosti beskona¢nim informacijama i perspektivama, danasnjem coveku
daleko je teZe nego ranije da razmislja objektivno i da iz te pozicije stvara
autenti¢nu predstavu o svetu. Iako ¢e gotovo svaki ¢ovek ovakav stav u svom
slu¢aju samouvereno osporiti, brojna psiholoska istrazivanja svakog dana
dokazuju koliko mehanizama za manipulaciju ljudskim stavovima i
ponasanjem postoji i koliko je njihova autenti¢nost fragilna. Iz tog razloga,
krajem proslog veka medijska pismenost je dobila posebno mesto u sklopu
studija medija, a u Skolama Sirom sveta aktuelno je i njeno uvodenje u
nastavni program.

Budu¢i da je polje muzike veoma Siroko i zavodljivo, odnosno da se deca
odmalena najpre vezuju za muziku, tek kasnije za reéi, upravo u ovoj dobi
najlakse je dopreti do Coveka i uticati na njegov dalji razvoj li¢nosti. Lepa
melodija, koja prija uhu, ima mo¢ lakog prikrivanja prilicno sugestivnih i
moc¢nih reci, a kada tome pridodamo visokobudzetnu produkciju muzickih
spotova, shvatamo da je svako dete od najranijeg uzrasta izloZzeno mnogim
porukama koje prolaze neopazeno i nefiltritano. Stoga, u daljem tekstu
nastojatemo da iznesemo argumente koji daju na znaCaju medijskoj
pismenosti od najranijeg uzrasta, s posebnim osvrtom na sadrZaj popularne
muzike.

Uloga muzike u druStvu

Muzika je kompleksan fenomen, koji najopstije mozemo objasniti kao tonsku
umetnost organizovanja tehnickih elemenata ritma, melodije i harmonije.
Ona je deo univerzalnog ljudskog potencijala i sve kulture o kojima imamo
znanje sadrze odredenu drustvenu praksu koja se, iz zapadne perspektive
gledano, naziva muzika. Kao zajednicko iskustvo koje ljudi dele, muzika ima
mo¢ da mobiliSe i ujedinjuje grupe, doprinosi njihovim pokretima, prati
proslave i obrede, podsti¢e uzbudenje i emocionalna stanja i kod pojedinca i
u grupi.

Ipak sve ove karakteristike takode predstavljaju i enigmu muzike. Kako se
jo§ od Humbolta smatra da se sve drustvene i kulturne aktivnosti sastoje od
znacenja u kojima jezik predstavlja kod i normu, muzika, iako ocigledno
socijalna i izrazajna, izgleda liSena bilo kakvog prepoznatog stvarnog
semantickog znacaja koji dopunjuje sliku sveta. Ovde dolazimo do paradoksa
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u samom fenomenu muzike: bez pozivanja na bilo kakvu vidljivu sliku sveta,
muzika ipak otkriva nesto o svetu.

Kao i jezik, muzika je interaktivni i participativni medij koji je vaZzan deo
komunikacionog sistema, ali onaj koji je ¢esto dovoden u vezu samo sa
emocijom (Juslin i Sloboda, 2001). Medutim, novija etnomuzikoloSka
istraZivanja sugeriSu da, iako muzika uti¢e na mnoga afektivna stanja, ona
ispunjava Sirok spektar drugih funkcija u razli¢itim drustvima: u zabavi,
ritualu, odrzavanju drustvenog reda i slicno (Barton, 2018).

Razli¢iti muzicki zanrovi imaju razli¢itu estetiku, pa tako za instrumentalnu
muziku moZemo reéi da je neutralnijeg uticaja od vokalne i da u najvecoj
meri zadrZava svoju primarnu humanisti¢ku funkciju odraZavanja umetnicke
lepote. S druge strane, popularna muzika je iznimno li¢no orijentisana ka
potrebama i stanjima sluSalaca, Sto karakterie njenu profanu prirodu i
obezbeduje joj najvecéu prisutnost u svakodnevnom Zivotu ljudi. U popularnoj
muzici tekst preovladava nad instrumentalom i u ovom radu pokusacemo
tekstove popularne muzike da dovedemo u vezu sa medijskom pismenoscu,
koja se u vecini postojeée literature odnosi samo na informacione medijske
sadrzaje.

Postavlja se pitanje zasto je tekst muzickih pesama vazan. Pre svega, teme o
kojima tekst muzi¢kih pesama govori donekle predstavljaju sliku o temama
koje mlade interesuju. One u isto vreme predstavljaju i oblikuju kulturu
mladih, kao i pitanja koja njih najvise okupiraju. Veéina popularnih pesama
pretezno peva o ljubavi i romanticnim odnosima, ali postoji nezanemarljiv
procenat drugih tema, kao $to su seksualni porivi, konzumiranje narkotika i
alkohola, druStvena, politicka, rasna, moralna i religiozna pitanja
(Christenson et al., 2018). Holandski nau¢nici su 2013. godine proucavali
efekte razli¢itih muziCkih Zanrova na individualne, razvojne i socijalne
elemente u razvoju adolescenata i dosli do zakljucka da rani muzicki izbori
imaju veze s pojavom sitne delinkvencije, kasnije tokom Zivota (Ter Bogt et
al., 2013). Ovo, kao i druga istrazivanja slinog tipa (videti: Wright i
Canteno, 2018, Wright i Brandt 2015, Moris, 2013), sugerisu da razligiti
Zanrovi popularne muzike mogu uticati na oblikovanje pojedinaca, pa i
drustva, no jo$ uvek nedostaju savremena empirijska istraZivanja koja idu u
korak sa kulturoloskim i tehnoloSkim novinama u drustvu. Pored toga, uticaju
koji popularna muzika ima na decu i adolescente potrebno je posvetiti paznju
ne samo sa socijalnog i psiholoskog vec¢ i sa pedagoskog aspekta.
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Odlike medijske pismenosti

Znacenje re¢i medij danas je umnogome kompleksnije u poredenju sa svojim
osnovnim znaéenjem — lat. medius, sredina ili izmedu, te danas oznacava
izrazito ekstenzivan prostor na kom se odvija komunikacija izmedu ljudi. Sa
pojavom interneta, odnosno nakon digitalne revolucije, na istom prostoru
koegzistiraju stari i novi mediji, a njihovi meduodnosi su jo§ uvek nejasni jer
internet nije samo medij, ve¢ potpuno novo medijsko okruzenje. Internet i
tehnologija su pojednostavili pristup medijskom sadrzaju, ali se pojavila
potreba za definisanjem odredenog pristupa ¢ije bi integrisanje ¢oveku
pomoglo pri snalaZenju u beskona¢nom virtuelnom svetu. Taj pristup
podrazumeva mogucénost kretanja i uCestvovanja u medijskom prostoru sa
visokim stepenom nezavisnosti u odnosu na medijski sadrZaj i naziva se
medijska pismenost.

Isprva, kada se pojavila potreba za stvaranjem discipline medijske
pismenosti, podrazumevalo se da ona predstavlja oblik zastite Coveka od svih
vrsta medija, posebno masovnih. Danas, medijska pismenost oznacava
znatno Sire odredenje od prvobitnog. Naime, prema DZejmsu Poteru (Poter,
2011), medijska pismenost pocinje ,,iznutra”. Ona nije paket vestina ili
proizvod koji se usvaja i primenjuje, ona je celozivotni proces koji po€inje od
usvajanja osnovnih pojmova i umeca preko razvijanja skepticizma do
kriti¢kog pristupa i svesti o druStvenoj odgovornosti, kao najvisem stepenu
kontrole nad sadrZajima. Ovaj proces je neophodan da bi informacije kojima
smo izlozeni nasle svoju pravu primenu. U suprotnom, neosvesc¢ena upotreba
medijskih sadrZaja postaje automatizovana navika, $to je, prema Poteru,
pogodno tlo za programiranje ljudskih misli. Oblikovanje Zivota pod uticajem
industrija masovnih medija, a ne na osnovu licnih aspiracija, svakako nije put
do autenti¢nog smislenog zivota. Kao glavno uporiste svog stanovista, Poter
u centar stavlja pojedinca i njegove ciljeve u odnosu na medije, njegovo
raspolozivo znanje i vestine. Pristupati medijskom sadrZaju sa ciljem znaci da
tatno znamo $ta, odnosno koja informacija nam treba da bismo upotpunili
svoje znanje. Napredovanjem Kkroz ovaj proces, osoba je u stanju da sve
spretnije i suptilnije razume pravu prirodu poruka koje do nje dolaze (Poter,
2011: 23-54).

Sustina medijske pismenosti nalazi se u teznji da se informacije i sadrZaji
drze pod kontrolom (Poter, 2011: 32), a uz pomo¢ putokaza koji sluze za
razdvajanje korisnih sadrzaja od Stetnih, objektivnih informacija od
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propagande, kvalitetnog oglaSavanja od manipulacije itd. Pored toga, ona
otvara i niz eti¢kih i moralnih pitanja poput pitanja privatnosti, poverljivosti,
autorizacije, decjeg prisustva na internetu i njihove upotrebe interneta.
Analizi medijske pismenosti pristupicemo sa aspekta popularne muzike i
video-spotova te povezanih poruka koje dolaze do dece i mladih.

Najveéa promena koja je uticala na stil zivota jeste ulazak svetske
komunikacione mreZe (interneta) u dom i svakodnevicu obi¢nog ¢oveka. Pre
pojave interneta, medijskom sadrZaju se moglo pristupiti posredstvom radija,
novina i televizije, te preteZzno u jednom dominantnom smeru protoka
informacija — od medijskih industrija ka korisnicima. Spajanje svih medija u
jedan zajednicki prostor usloZilo je sadrzaje koji nastaju i umnoZilo smerove
komunikacije. Danas je svaki pojedinac aktivan u stvaranju medijskih
sadrZaja, kao $to Poter kaZe: ,,Zivimo u dva sveta: u svetu realnosti i svetu
medija” (Poter, 2011: 247). Ova radikalna promena napravila je razliku na
svim nivoima zivota. Prevashodno, razlika se moze videti u nacinu na koji
pristupamo informacijama, kao i koli¢ini informacija kojima raspolazemo.
Potom, vaZna razlika nastala je i u ¢injenici da svaki pojedinac povezan na
internet moze ucestvovati u javnom plasmanu informacija, bio on
profesionalac ovlaséen za informisanje ili ne. U trecu kategoriju mozemo
svrstati razlike koje je digitalizacija unela u stil svakodnevnog Zivota: naéin
na koji provodimo slobodno vreme, na koji vaspitavamo decu, na koji se
obrazujemo ili se druzimo i tome sli¢no.

Kako su mediji polje koje stalno ,radi”, tako i medijska pismenost zahteva
neprekidno usavrSavanje i nadogradnju. MozZemo reé¢i da nivo medijske
pismenosti u dru$tvu u odredenoj meri zaostaje za medijima. Svaka
generacija stvara nove tehnoloSke alate koje starija generacija teZe usvaja, u
smislu konstruktivne i svesne upotrebe. Posledica toga je ubrzano
usloznjavanje simbola i poruka za svaku narednu generaciju, ali i za sve
potonje druStveno aktivne generacije.

Navedeno mozemo tretirati kao problem koji se narocito ispoljava u odnosu
izmedu deteta i roditelja, usled generacijskog jaza. Dok su deca mala, glavni
moderatori izmedu medija i dece jesu upravo roditelji ili staratelji, koji ¢esto i
sami ne poseduju potrebne vestine za pravilno kriticko tumacenje medijskog
sadrzaja. Pored toga, literatura nam daje mnostvo kritickih uvida kada je rec
o kvalitetu i koli¢ini vremena koje roditelji provode sa decom, gde se istice
da uvodenje interneta u svakodnevicu podriva porodi¢ne aktivnosti kao $to su
razgovor, igra, Citanje, kao i to da deca koli¢inu vremena provedenih za
racunarom ili pred televizorom usvajaju kao prirodnu naviku. Uvodenjem
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ve v

medija u degji Zivot, porodi¢na barijera izmedu dece i druStva postaje sve
poroznija i slabi (Van Evra, 2004: 131-133), Sto dovodi do teZeg odrZavanja
vitalnosti grupnog identiteta i transmisije obicaja unutar grupe. Bez obzira na
vaznost uloge regulatornih tela, moramo imati u vidu visoki znacaj pojedinca,
u ovom slucaju roditelja. Kapitalisti¢ki sistem roditelju ne ostavlja mnogo
vremena da se bavi svojom decom na adekvatan nacin, a na skali prioriteta,
angaZzovanje u postizanju ekonomskog profita postavljeno je iznad kvaliteta
vaspitanja koje dete dobija. Kapitalizam stvara profitabilni lan¢ani sistem, u
kom se medijski sadrZaj za decu i roditelje prigodno umnoZava, a vreme koje
roditelj provodi kod kuée — skracuje se. Usled smanjene direktne paznje i
komunikacije, deci jedino preostaje da se animiraju u virtuelnom svetu, s tim
§to virtuelni svet danas viSe nije toliko apstraktan i za danaSnju decu
predstavlja novu realnost. Pored toga, godinama unazad na popularnosti su
dobile i virtuelne igre, u kojima ucestvuju stvarni akteri uz pomo¢ avatara, na
primer — drugarice i drugari iz Skole. Ove napredne mogucnosti oblikuju
svest deteta na sasvim nov nacin koji roditeljima nije bio poznat u njihovom
odrastanju. Dakle, usled nerazumevanja na polju poimanja realnog i
virtuelnog zivota, imamo za rezultat ¢estu neuravnotezenost u odnosu izmedu
deteta i roditelja. Popularna muzika predstavlja joS jedan skup medijskog
sadrZaja koji je pretezno namenjen deci i adolescentima, a kome roditelji i
obrazovni sistem ne pridaju dovoljno paznje.

Popularna muzika i medijska pismenost

,Nije li muzika, Glaukone, osnova vaspitanja zato sto ritam i
harmonija najdublje prodiru u unutrasnjost duse i najvise je
obuzimaju, unoseci u nju plemenitost i otmenost, ali samo kada je
muzi¢ko obrazovanje dobro vodeno, jer u protivnom nece imati takve
efekte? A ovo opet zbog toga Sto ¢e mladi covek, koji je u muzici
valjano obrazovan, moci najlakse da zapazi sve ono Sto je nepotpuno
i nesavrseno u delima prirode i radinosti.”

Medijski sadrzaji s kojima deca najce$¢e dolaze u dodir su crtani filmovi,
decje emisije i muzika. Od tri navedena tipa sadrzaja, popularna muzika i
prate¢i video-spotovi predstavljaju najmanje kriti¢ki obraden sadrzaj i prostor
na kom i danas mozemo nacdi jasne destruktivne primere medijskog uticaja.
Izvesno je da deca provode mnogo vremena ispred ekrana, izloZena raznim
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eksplicitnim i sublimiranim porukama, a s tim u vezi izvesno je i da deca u
nedovoljnoj meri znaju na koji nacin nastaju i $ta zna¢e sadrzaji na malim
ekranima. Medijska pismenost, ukoliko bi se svesno primenjivala od mladih
razreda osnovne Skole, imala bi za cilj da decu prvenstveno obuci koris¢enju
osnovnih alata za kriti¢ki pristup medijima i svesno raspoznavanje kvalitetnih
sadrzaja od eventualnih zloupotreba. Zloupotreba decje nezrelosti, njihove
podloZnosti i niZzeg nivoa kognitivnog, emocionalnog i moralnog razvoja
moze se nac¢i u brojnim sadrzajima koji su od strane medijskih regulatornih
tela ipak oznaceni kao prilagodeni deci. Popularna muzika i dalje ne prolazi
gotovo nikakvu cenzuru, te je u ovom radu postavljamo u centar diskusije o
znacaju medijskog opismenjavanja dece.

Decji i tinejdzerski junaci danas su protagonisti muzi¢kih video-spotova ¢ija
je produkcija stvorila multimilionsku industriju, koja se i dalje nalazi u sivoj
zoni naucnog proucavanja i regulatornog nadzora. Dok se dosada$nje
regulative podrobno bave marketinskim plasmanom, rodnim i moralnim
porukama u crta¢ima, filmovima i drugim emisijama, oblast muzickih
spotova ostaje nedovoljno kontrolisano polje, putem kog do dece i tinejdzera
dolaze prizori scena i izgovoreni tekstovi koji obiluju seksualnim
insinuacijama, vulgarnim re¢nikom i upitnim telesnim prikazima.

Deca, a naroCito mladi u formativnim godinama, snazno se ugledaju na svoje
idole, kojih najviSe ima u muzickoj industriji. Popularna muzika sadrZi
najviSe seksualizovanih sadrzaja u poredenju sa drugim vrstama medija (Hart
i Dej, 2020), a prema istrazivanju sprovedenom 2005. godine, popularna
muzika u SAD ispunjena je sa 40% viSe sadrzaja seksualne konotacije u
odnosu na film, televizijske emisije, internet sajtove, magazine i novine!
(Pardun et al., 2005). Isto istraZivanje iskristalisalo je i interesantan zakljucak
da adolescenti ne prave razliku izmedu specifi¢nih vrsta seksualnog sadrzaja
(emotivna veza dvoje ljudi, golotinja, poruke o seksualnom zdravlju i sl.), za
koje se pretpostavlja da ih razlikuju kasnije kada dosegnu zrelost, ali da je
zato vazna i veoma upecatljiva ukupna koli¢ina seksualno sugestivnog
sadrZaja kojoj je adolescent izloZzen (lbid.). U suprotnom, nekontrolisana
izloZenost dovodi do raznih negativnih efekata, koji su takode bili predmet
brojnih istrazivanja.

Rezultati istraZivanja iz skorijih godina pokazuju da se naro¢ito nepovoljni
efekti mogu odraziti na rodnu stereotipizaciju Zena (Kreg et al., 2016), uticaj

1 U obzir su uzeti sajtovi koje adolescenti najcesce pretrazuju kao Sto su npr Yahoo, Hotmail,
potom sajtovi s tekstovima pesama, video-igre, Nintendo i sli¢no.
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na izbor romanti¢nog partnera (Wright i Canteno, 2018), ponasanje u
romantiénom odnosu, kao i na riziéno seksualno ponaSanje (prerano
upustanje u seksualni odnos, kriti¢an odabir partnera, Cesta promena partnera
i nezasti¢en seksualni odnos) (Wright i Brandt, 2015). Svesni smo da sve
vrste seksualnog sadrZaja mogu biti zanimljive tinejdZerima i adolescentima
dok pocinju da pregovaraju sa svojim seksualnim stavovima. Medutim,
izlaganje negativnim uticajima iz popularnih pesama povezano je sa
razvojem rodnih ideala i identiteta, objektivizacijom i seksualizacijom Zena,
popustljivim seksualnim stavovima i rizi¢nim seksualnim ponaSanjem, kao i
viSim pragom prihvatanja seksualnog i polnog nasilja. Nije nuzno da jedna
slika, spot ili poruka oblikuju stavove i identitete dece, ali kumulativni efekat
osnovnih tema, pronadenih u popularnoj muzici, povecava verovatnocu da c¢e
one biti prihvacene kao stvarnost.

U nedostatku zdravog rasudivanja, deSava se potpadanje pod uticaj muzickih
idola koje apsolutno nije primereno godinama, niti druStvenom kontekstu u
kom dete raste ugledajuéi se na njihov raskos$ni i ¢esto lascivni naéin Zivota.
U tim formativnim godinama, uloga i autoritet roditelja slabi, pa opada i
njegova snhaga da ukaze svom detetu adolescentu na neadekvatne poruke
kojima je ono izloZzeno. U takvoj situaciji, obrazovna uloga medijskog
opismenjavanja od je velikog znacaja kako bi se detetu predocila Sira slika
muzicke industrije i da bi ono gradilo skepsu i analiti¢nost prema porukama
koje do njega dospevaju.

Medijska pismenost i obrazovanje

Cak i danas, obrazovni standardi retko ukljuuju obavezno medijsko
opismenjavanje, a naroc¢ito ne posveéuju posebnu paznju muzi¢kom pitanju.
Konzumacija Jutjuba kao glavnog medija, prema istraZzivanju iz 2019.
godine, prevaziSla je raniju dominaciju televizije i video-igara, te prema
poslednjim istraZivanjima drzi prvo mesto kada je re¢ o odabiru medija uz
koje tinejdzeri provode slobodno vreme (Media, 2019). Cak 81% mladih u
Americi slusa muziku svakog dana (Rideout, 2015), a prema istrazivanju
sprovedenom u Srbiji, 52% osnovaca, odnosno 70% srednjoSkolaca posecuje
internet svakodnevno. Od ukupne koli¢ine tog vremena, za gledanje
muzickih spotova i filmova osnovci utroSe 50%, a srednjoskolci 62%
vremena (Popadi¢ i Kuzmanovi¢, 2016).

Trenutni standardi medijskog obrazovanja ne pripremaju decu za ovako visok
intenzitet izlozenosti medijskom uticaju. Zapanjujuce je da u vremenu kada u
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svim porama drudtva moZemo primetiti prioritizaciju prava i zaStite deteta,
ponekad ¢ak i1 od sopstvenih roditelja, tako vazan kanal medijskog dopiranja
do dece i mladih ostaje potcenjen. Nedavno sprovedeno istraZivanje
americkih nau¢nika pokazalo je da u poslednjih 50 godina prikaz seksualnosti
u popularnoj muzici raste (Smiler et al., 2017), ali usudicemo se da
zakljuc¢imo da bez obzira na nau¢na psiholoska i drustvena istrazivanja koja
se bave ovom temom, regulativa ne ¢ini mnogo po tom pitanju. Slicno
istrazivanje je potrebno sprovesti i sa tekstovima popularnih izvodaca u
Srbiji, koji obiluju razvratom i nemoralom, a po ugledu na svetske
stvaralacke trendove.

Muzicka industrija raste velikom brzinom, o ¢emu svedo¢i finansijski
izvestaj Svetske federacije fonografske industrije (IFPI)2, koji pokazuje da je
u prethodnoj godini svetska muzi¢ka industrija zaradila priblizno 20 milijardi
americkih dolara s trendom rasta iz godine u godinu. Kao rezultat, tokom
poslednjih godina svedo¢imo nagloj popularnosti televizijskih zabavnih
emisija koje podsti¢u priklju¢ivanje talentovanih mladih, pa ¢ak i dece, u
profesionalne tokove bavljenja popularnom muzikom. Takve emisije
prikazuju da se, putem muzike, do slave i uspeha dolazi brzo i da su
popularnost 1 bogatstvo imperativ zivota. O¢ito je da je re¢ o velikom novcu
koji pokre¢e ¢Citav ovaj system, u kome je razvoj deteta stavljen na
sekundarno mesto. Ipak, pre nego Sto u celosti okrivimo industriju, moramo
imati u vidu presudnu ulogu roditelja koji odobravaju da njihova deca u
spomenutim emisijama pevaju krajnje neprimerene ,,odrasle” tekstove koji
pricaju o seksualnosti, preljubi, pozudi, alkoholu i sli¢no.

Cinjenica da se ova kontroverzna tema ne poteZe u javnosti ide u prilog tome
da medijska pismenost ili ,,medijsko opismenjavanje” u svrsi osves¢ivanja
medijskih poruka nije ba$ u svacijem interesu. Isticanje posebno muzicke
medijske pismenosti u okviru pojma medijske pismenosti promovisalo bi
svesne i bolje konzumacijske navike, $to bi deci dalo mogu¢nost da §to ranije
shvate funkcionisanje muzic¢ke industrije sa kojom su oni najvise u kontaktu.
S obzirom na klimu savremenih muzickih diskursa, koji mogu duboko
oblikovati i uticati na socijalizaciju i emotivni i moralni razvoj, medijska
pismenost kao Skolski predmet trebalo bi da nade svoje mesto u nastavnom
planu i programu kada govorimo o kreiranju moderne obrazovne politike, a i

2 Pogledati na: https://www.ifpi.org/ifpi-issues-annual-global-music-report/.
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kao zdrava protivteZa ekonomskom interesu popularne masovne kulturne
industrije.

U Srbiji je medijska pismenost viSe teorija nego praksa. Predmet medijska
pismenost od Skolske 2018/2019. godine uSao je u nastavni plan i program
srednjih Skola i gimnazija kao izborni predmet pod nazivom Jezik, mediji i
kultura, s fondom od jednog ¢asa nedeljno, koji je namenjen samo uc¢enicima
prvog i drugog razreda.® S obzirom na to da se ¢ak 60,4% srednjoskolaca
izjasnilo da se o vestima informise putem interneta (Stamenkovi¢, 2013),
jedan Cas nedeljno tokom jednog razreda u najznacajnijim formativnim
godinama adolescenata deluje neubedljivo ukoliko od tog predmeta
o¢ekujemo da napravi temeljnu promenu.*

Kao Sto je rekao Poter, koga smo ranije citirali, medijska pismenost nije
proizvod, ve¢ proces, $to nam ukazuje na to da sa obrazovanjem o medijskoj
pismenosti treba poceti na vreme — mozda ve¢ u osnovnoj Skoli i dati
vremena da sa detetovim kognitivnim, emotivnim i moralnim sazrevanjem
sazri i njegova svest 0 medijima i njegovom poloZaju u okviru njih. lako je
neosporan znacaj studija koje ispituju uticaj muzike na svim nivoima ljudske
psiholoske 1 drustvene strukture, takvih istrazivanja je iznenadujuce malo.
Vecina raspolozivih istrazivanja datira od pre petnaest i viSe godina, iako su
se muzi¢ki sadrzaji od tada zna¢ajno promenili. Pored toga, tehnoloski razvoj
uticao je na to da sludanje muzike postane izuzetno dostupno. Sada, za
razliku od pre 15 i viSe godina, muzici iz celog sveta se moZe pristupiti u
svakom trenutku uz pomo¢ telefonskih uredaja i rasprostranjenog brzog
interneta. Taj znacajan pomak u tehnologiji omogucio je ¢oveku da muziku
uvek moze da prilagodi svom raspoloZzenju, $to sa ranijim muzickim
formatima nije bilo moguce, jer je pristup muzici bio ogranic¢en. Zbog svoje
sveprisutnosti, danas je muzika postala snaZzan i efikasan provodnik za
plasman mnoStva poruka koje industrija proizvodi.

Prilagodavanje obrazovnih sistema masovnoj medijskoj produkciji
predstavlja izazov i, mozemo reci, ide veoma sporo. Ne samo da je digitalna
ekspanzija otvorila znacajan prostor za reformu obrazovanja, ve¢ je i
destabilizovala postojeCe obrazovne postulate, formulisane jo§ u
prosvetiteljskom periodu. Tada postavljenu osnovu obrazovnih principa
zakljucivanja — indukciju i dedukciju — digitalna revolucija vremenom je

3 Pogledati na: https://www.pravno-informacioni-
sistem.rs/SIGlasnikPortal/viewdoc?uuid=8c8c1460-66¢2-4491-94bc-521df911fbd2.
4 Pogledati na: http://www.mpn.gov.rs/novi-plan-i-program-za-gimnazije/.
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»Zamaglila” i u jednu mreZu istovremeno uplela informacije i dezinformacije,
lazi 1 istine, manipulacije i osnaZivanja valjanosti. Mozemo re¢i da je
digitalna revolucija Zivot nadahnula koliko i zakomplikovala, te da je
danasnjem Coveku s razlogom tesko da zakljucuje bistro i verodostojno. Tek
kada dosegne odreden nivo samosvesti, iz medijskih industrija ¢ovek moze
da izvuce ono najbolje. Deca ocito jo§ uvek nemaju razvijenu samosvest i
zato je vazno da preuzimanje odgovornosti za sadrZaje s kojima dolaze u
dodir bude na institucijalnom nivou. Iako ne na Stetu fonda casova
tradicionalnih predmeta, uvodenje u nastavu predmeta medijske pismenosti
moze biti jedan vaznih elemenata za razvoj buducih generacija. Jedno od
nacela koja medijska pismenost podrazumeva jeste najpre poci od sebe
(Poter, 2011), a potom razmotriti ono §to je u medijima ponudeno. Poter se
tokom Ccitave knjige vrata ovom argumentu kao polaznoj osnovi za
unapredivanje linog nivoa medijske pismenosti recipijenta. U obrnutom
smeru, za oglaSivae i1 stvaraoce sadrzaja isticao je vaznost moralnih
vrednosti i druStvene odgovornosti.

U svakom od ova dva smera, odnosno slucaja neophodno je istac¢i skepsu
povodom vere da do harmonije izmedu stvaraoca i primaoca moze do¢i samo
na osnovu preuzimanja li¢ne odgovornosti. U okviru opisanog fenomena
dolazi do konflikta na mikronivou i makronivou, odnosno na nivou
autonomije svesti pojedinca i ekonomskog profita masovne zabavne
industrije. Javno obrazovanje treba da tezi preuzimanju vazne uloge
medijatora ¢iji bi interes trebalo da bude zdrav ambijent za razvoj mladih
podjednako kao i masovnu industriju zabave. To u slucaju diskusije ovog
rada znaci da je, s jedne strane, potrebno preispitati problemati¢an sadrzaj
popularne muzike i teziti tekstualnoj i vizuelnoj regulaciji. S druge strane,
potrebno je produbljivanje opSteg obrazovanja koje ¢e podrzati razvoj
medijske pismenosti, te razvijati detetove mentalne, emocionalne, moralne
osobine tako da njegovi kasniji izbori u odraslom dobu budu u skladu s
principima li¢ne i gradanske odgovornosti.

Zakljuéak

Posle svega navedenog, mozemo ista¢i da je medijska pismenost aktuelna
tema, ali koja joS uvek trasira svoj put — po¢ev od osvesCivanja li¢ne
odgovornosti od strane pojedinca, pa sve do pridavanja vaznosti njenom
uvrséivanju u nastavu od strane obrazovnih sistema Sirom sveta. Poter svoju
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knjigu o medijskoj pismenosti zavrSava upravo osvrtom na javno
obrazovanje, nagovestavajuci gde on vidi koren delovanja i promene.

Muzika je u danadnje izazovno vreme, duboko upletena u ideolodke borbe
koje se vode. Putem nje se Salju najglasnije poruke za mlade odnosno one
koji jo§ uvek nemaju izgradene alate da se o drusStvenim deSavanjima
informiSu putem medija koji su za to zaduZeni. Smatrati muziku ¢istom i
deideologizovanom Zilav je izazov u danasSnje vreme, ali time je vracamo u
njene iskonske humanisticke uslove koji su doveli do rodenja samog njenog
bi¢a. Muzika nije namenjena politizaciji; to je najslobodniji izraz ljudskog
modaliteta i namenjen je kritici i vracanju zivota i humora u nase sumorno i
ozbiljno ideolosko postojanje. Muzika bi trebalo da eliminiSe dualisticko
razmisljanje koje propagira politika — izmedu nas i njih, koje primorava ljude
na frakcije 1 ideoloski uredene sekte i1 uslovljava ih da svet percipiraju bilo u
neskladu, bilo u skladu sa njihovom sopstvenom filozofijom.

U prethodnim redovima, pokuSali smo i da argumentujemo da su upliv i
uticaj popularne muzike na razvoj dece i mladih jo$ uvek potcenjeni i da toj
oblasti treba pridati dodatnu paznju. Muzic¢ka industrija ve¢ duze vreme
uspesno plese na zici izmedu legitimiteta 1 razvrata, te smatramo da je, ako
ve¢ ne mozemo kontrolisati sadrzaj popularne muzike, neophodno
iznalaZenje institucijalnog nacina da se deci ve¢ od osnovne Skole ukaze na
netransparentnost masovne industrije. SadrZzaj predmeta o medijskoj
pismenosti morao bi da posveti znacajnu paznju popularnoj muzici, gde bi,
osim edukovanja o seksualnim sadrzajima, trebalo ukljuditi i teme poput
razlikovanja fantazije i stvarnosti kada je re¢ o tekstovima pesama i zivotnim
stilovima slavnih li¢nosti.

Na posletku, muzika je najlepSa i najpristupacnija forma stvaralackog
izrazavanja. Odrzavanje nau¢nog pristupa obrazovnom znacaju koji muzika
ima i uvaZavanje relevantnosti aktuelnih kontekstualnih pitanja koja se
odnose na muziku presudno je ako Zelimo da spre¢imo postojecu politizaciju
muzike, koja se odvija oko nas.
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POPULAR MUSIC CULTURE AND MEDIA LITERACY

Summary: Music is inseparably connected to the context it is being produced in and
relation between music and society has been studied for decades. In the world, which has been
changed, position and significance it has in society, is being changed as well. In the world
which has progressively being changed, position and significance it has in society is being
changed, as well. Popular music is more available nowadays; it is more profitable and
aggressive than ever. Texts of nowadays popular music are beyond the domain of fun and they
go deep into the space of ideology, racial, social and moral issues. Inspired by the results of
the research done in Serbia, according to which 52% of primary school students, i.e. 70% of
high school students visit the Internet every day and they spend most of the time listening to
music (Popadi¢ & Kuzmanovié, 2016), we are going to observe in this paper the role of media
literacy when we try to soften the influence of popular music on children and adolescents, and
who are their greatest consumers.

Key words: Media literacy, musical education, popular music.

* * *

NonynaPHAA MY3bIKANTIbHAA KYJIbTYPA UMEOVUATPAMOTHOCTb

My3bika HepaspbIBHO CBS3aHA C KOHTEKCTOM, B KOTOPOM OHA CO34A4eTcs, a
OTHOLLIGHUS] MEXAY MY3bIKOU M 0OLYECTBOM U3YyHAOTCH [JECATUIIETUAMU. B riporpeccusHo
MEHSIOLYEMCS MUPE, T0SIOXKEHNE U SHAYEHNE MY3bIKU B 00LYECTBE MEHSAeTCA. oy ispHasa
MY3bIKa CErogHa 0o071ee JOCTYIIHA, MPpUObIIbHA U arpeccusHa, Yem Korga smbo. Tekct
COBPEMEHHOV IOMy/ISPHON MY3bIKU BbIXOAUT 34 [PEJESIbl PAa3BIICHEHUS U [/TYO0KO
MPOHUKAET B MIPOCTPAHCTBO MGEO0TIOMMU, PACOBBLIX COLUATTBHBIX Y MOPATIbHBIX TPOOSIEM.
Hac BgoxHoBu/m pesysibTatel npoBegeHHoro B Cepbum orpoca, COoriiacHo KOTOpOMy
52% yyawmxcs HavasibHoW LWKOJbl v 70% CTAPLIEK/IACCHUKOB KaX bl [EeHb
roceLyaroT IHTEPHET M rPpoBO4AT OO/IbLLYIO YACTb BPEMEHM, Cr1yLwas my3siky ([Tonagny &
KysmarHosund, 2016.).

B Hacrosiesi ctatee, Mbl IbITAEMCH Pasr/isgeTs Posib MEANATPAMOTHOCTH, B CMbIC/IE
CMSIrYeHusi BO34EVICTBUS [1OMY/ISPHOA MY3bIKM Ha [EeTes U [04POCTKOB, KOTOPbIE
SABJIFIOTCH KPYITHENLLNMY €€ TOTPEOUTEISMA.

KrirodeBple €/i0Ba: MegnarpamMoTHOCTb, MY3bIKa/IbHOE 00pa30BaHne, oMy IspHas

My3blKa
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PRAVOPIS SRPSKOGA JEZIKA U
SREDNJOSKOLSKOJ NASTAVNOJ PRAKSI:
PISANJE SKRACENICA'

Rezime: Nastavi pravopisa pripada znacajno mesto u obrazovnom sistemu u nasoj
zemlji, buduéi da ucenici izu¢avaju pravopisna pravila i tokom osnovnoskolskog i
tokom srednjoskolskog obrazovanja. Ortografska pravila, pa i pravila o skraéivanju
reci, ucenici zavrs$nih razreda srednje Skole trebalo bi da znaju i primenjuju.
Medutim, opaza se stagnacija pravopisnog znanja srednjoSkolaca u vezi sa gotovo
svim pravopisnim partijama. S tim u vezi, cilj ovog rada bio je da utvrdimo da li se
ucenici srednje Skole pridrzavaju naucenih ortografskih pravila o pisanju skracenica
prilikom pisanja 3kolskih pismenih zadataka. Korpus sadrzi samo Skolske pismene
zadatke (1161 Skolski sastav), koje je 583 ucenika Il i IV razreda gimnazija (N =7) i
srednjih strucnih Skola (N = 5) iz Beograda, Novog Sada, Jagodine i KruSevca
pisalo kao zvanicne Skolske sastave. U ovom istraZivanju (eksplorativnog karaktera)
koriséene su deskriptivna i analiticka metoda. Rezultati upucuju na to da ucenici
zavrsnih razreda srednje Skole u Skolskim sastavima Cesto pisu skracenice suprotno
ortografskoj normi i njenim odredbama. Najcesée su greSili u primeni pravila o
pisanju opstih (domacih) skracenica i verzalnih skracenica, dok verbalizovane

1 Realizaciju ovog istrazivanja finansiralo je Ministarstvo prosvete, nauke i tehnolokog
razvoja Republike Srbije (br. ugovora 451-03-68/2020-14/200018).
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skracenice u analiziranim sastavima nisu upotrebljavali. Imajuci u vidu iznesene
konstatacije, trebalo bi, najpre, u nastavnim programima, prevashodno programima
u srednjoj Skoli, znatno viSe paZnje posvetiti pravopisnim vezbama. tj. neophodno je
istaci i u programima i u nastavi korelaciju izmedu teorijskih uputstava i razlicitih
ortografskih vezbanja.

Uvod

Jezik predstavlja skup medusobno povezanih jezickih standarda, a knjizevni
jezik je ureden i ujednacen eksplicitnom normom. Pomenutom normom bavi
se preskriptivna gramatika, ortoepija i pravopis (ortografija). Ortografija ili
pravopis moze se objasniti kao ,sistem pravila kojima se ureduje nacin
grafijskog predstavljanja govora, tj. nacin pisanja” (Simi¢, 1991: 53).
Pravopis sadrZi normu za pisani jezik koja ukazuje na pravilne oblike i na
najéescée greske koje se javljaju pri pisanju (Desi¢, 1998: 148).2 Pozeljno je
da norma bude elasticna i da se nakon odredenog vremena menja, shodno
promenama koje se deSavaju u jeziku i u drustvu uopste (Desi¢, 2004: 7).
Opravdane su samo manje izmene pravopisnih pravila, koje ne bi trebalo
Ciniti suviSe Cesto.

Pravopis srpskog jezika je fonetsko-fonoloski® (Simi¢, 1994) i kao takav se
primenjuje od vremena Vuka Karadzi¢ca (danaSnji pravopis srpskog
knjizevnog jezika i njegova reSenja predstavljaju rezultat pravopisne
evolucije kod Srba od 1818. godine i Vukovog Srpskog rjecnika). ,,Pobedom
Vukove revolucije Srbi su postali prvi slovenski narod koji je temeljito
likvidirao sloj izlisnosti (’salo debeloga jera’, kako se inventivno izrazio Sava
Mrkalj, prvi Srbin koji je shvatio ovaj problem)” (Ivi¢, 1994: 28). Beli¢
konstatuje da je ,,na$ pravopis prost i prirodan; ali i on ima jednu teSkocu: on
trazi od onih Kkoji se njime sluze da misle primenjujuéi ga” (Beli¢, 1923: 3).

Tokom poslednje decenije 20. veka Srbi su dobili nekoliko pravopisnih
priru¢nika razli¢itog obima i namene.* Od svih ortografskih priru¢nika u

2 U oblasti pravopisa normativistika je ,,nadlezna za to kakav je tip pravopisa primenjen u
datom jeziku (fonetski, etimolo3ki ili sl.), kakve su opSte moguénosti knjizevnog jezika za
njegovu doslednu ili nedoslednu primenu, i kakav je stav, kakva tradicija i kakvi drustveni
odnosi u kojima dati pravopis funkcionise” (Simi¢, 1994: 18).

3 Odstupanja od fonetsko-fonoloskog nacela ,,dopustena su kada je u sloZenim i izvedenim
reima — zbog neodredenosti, ili pak viSestrukosti izgovora na spoju — teSko utvrditi njihov
glasovni sastav” (Simi¢, 2006: 9).

4 U tom periodu pojavilo se vise od deset pravopisa i pravopisnih priruénika. Iako jedan jezik
moZe imati samo jednu ortografsku normu, ne zna¢i da ne moze biti viSe pravopisnih
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sluZzbenoj upotrebi od 1997. godine, odnosno 2000. godine su Pravopis
srpskoga jezika Matice srpske iz 1993. godine i autorski Pravopis srpskog
jezika® Milorada Desi¢a iz 1994. godine. Aktuelni Pravopis srpskoga jezika
(izmenjeno i dopunjeno izdanje) objavljen je 2018. godine.

Desi¢ konstatuje da je ,,poStovanje pravopisne norme obavezno za sve koji se
sluze jezikom” (Desi¢, 1994: 40), a ,,odlucujucu ulogu u negovanju norme
treba da ima Skola” (Desi¢, 2001: 19). Nastavi pravopisa pripada znacajno
mesto u obrazovnom sistemu u naSoj zemlji, budu¢i da ucenici izucavaju
pravopisna pravila i tokom osnovnoskolskog i tokom srednjoSkolskog
obrazovanja. Cilj nastave pravopisa predstavlja sticanje ortografskih navika
do kojih se dolazi usvajanjem i primenom u praksi sistema pravopisnih
pravila i sistematskim organizovanjem odgovaraju¢ih vezbi (Desi¢, 1997).
Da bi se pravopisna znanja i umenja ,.slila u naviku i preSla u ispravno
postupanje” (Nikoli¢, 1983: 770), neophodna su visegodis$nja, sistematska
vezbanja, koja treba u nastavnoj praksi realizovati prema svim nastavnim
principima, imajuc¢i uvek na umu da je poStovanje ortografije preduslov
funkcionalne pismenosti.

Najveéi deo znanja vezanih za ortografska pravila kojima ucenici treba da
ovladaju, prema nastavnom programu za srpski jezik, zavrSava se sa sedmim
razredom osnovne $kole.® Srednjoskolska nastava jezika, pa tako i pravopisa,
podrazumeva poznavanje, sistematizovanje i proSirivanje znanja stecenog u
oshovnoj koli.

Pravila skrac¢ivanja re¢i zasnivaju se na stvorenim obicajima, koji se u velikoj
meri oslanjaju na medunarodnu praksu i tradiciju. Skrac¢ivanjem pojedinih
reCi 1 izraza postize se uSteda u vremenu i prostoru, ali i vec¢a preglednost
teksta. Skrac¢ivanju su posebno podlozne re¢i koje se veoma cesto ponavljaju.
Takode, skra¢ivanju podlezu i viSe€lani nazivi.

Osnovno pravilo skra¢ivanja jeste da ono ne sme i¢i na Stetu jasnosti i ne bi
trebalo dovoditi ¢itaoca u zabunu. Iako su bitne za ekonomic¢nost izraza,
skracenice ipak oteZavaju Citanje i naru$avaju sklad izmedu govorne i pisane

prirucnika, ali oni moraju u pravopisnim reSenjima biti u celini saglasni. Ne mozemo reci da je
tako bilo sa ortografskim priru¢nicima posle 1991. godine.

5 Autorski pravopisni priruénik u svom podnaslovu ima odrednicu Prirucnik za Skole i
upotrebljava se u nastavne svrhe.

6 Kada smo realizovali istraZivanije, aktuelni su bili nastavni planovi i programi za srpski jezik,
tj. za srpski jezik i knjiZzevnost.
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reCi. Potpuna ekvivalentnost izmedu skracenica u govoru i pisanju ne postoji,
posto veéinu napisanih skracenica izgovaramo kao celovite reci.

Razlicita izdanja srpskog pravopisa na razli¢ite nacine posmatraju skrac¢enice,
te se susrecu i razli¢ite klasifikacije skracenica. Pravopis Matice srpske iz
1993. godine’ donosi detaljna objaSnjenja o skra¢enicama i skracenice deli
na: opSte skracenice, internacionalne i prilagodene merne skraéenice,
verzalne skraéenice (akronime), verbalizovane skracenice i slobodne i
programirane skracenice. U Pravopisu Matice srpske iz 2010. godine data je
vrlo sliéna i ne$to detaljnija podela skracenica (prvi tip skraenica — opSte
skracenice u aktuelnom Pravopisu dele se na pocCetne i sazete) i objaShjenja o
nacinu pisanja i nac¢inu uklapanja pojedinih tipova skracenica u dati kontekst.
U naSem istrazivanju nismo pravili podelu skracenica, ve¢ smo ih posmatrali
kao celinu u predoc¢avanju rezultata.

U osnovnoj Skoli nastavni program iz srpskog jezika predvida usvajanje
znanja o pisanju skracenica u treCem 1 Cetvrtom razredu, a u starijim
razredima osnovne Skole znanje o ovoj pravopisnoj oblasti se ponavlja i
uvezbava. Sadrzaji vezani za pravila o pisanju skracenica u srednjoj Skoli
navode se u nastavnom programu za drugi razred u svim tipovima srednjih
Skola (,,Sluzbeni glasnik RS — Prosvetni glasnik”, br. 3/1991; ,,Sluzbeni
glasnik RS — Prosvetni glasnik™, br. 4/1991). Dakle, srednjoskolci zavrsnih
razreda trebalo bi da poznaju sva pravila o skra¢ivanju re¢i. Nastavnim
programima za srpski jezik predvideno je da se pravila o upotrebi skracenica
uce 1 nauce do kraja sedmog razreda osnovne Skole, a da se pravopisno
znanje o interpunkciji ponavlja i sistematizuje u srednjoj Skoli.

Rezultati istraZzivanja i iskustva iz prakse dosledno ukazuju na to da ucenici, i
u osnovnoj 1 u srednjoj $koli, ne pokazuju sasvim zadovoljavajuce znanje iz
oblasti pravopisa i srpskog jezika u celini (Petrovacki, 1997; Janji¢, 2008;
Stevanovié i dr., 2009; Cutura i dr., 2009; Stevanovié, 2014). Uzroci ovakvog
stanja su brojni. Medutim, jedan od kljuénih ¢inilaca je taj $to se nastava
srpskog jezika veoma Cesto potiskuje na racun nastave knjiZzevnosti, Sto se
jasno uocava u srednjoj $koli. Takode, jedan od faktora moZzemo potraZiti i u
nastavnim planovima i programima koji su naklonjeniji sadrzajima iz oblasti
knjizevnosti nego temama iz jezika i jezicke Kulture.

7 Pozivamo se na ovo izdanje Pravopisa, buduéi da je nakon osam decenija to prvi pravopis
kod Srba koji je nosio nacionalno ime.
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Metodologija

Imajué¢i u vidu iznesene konstatacije, cilj rada bio je da utvrdimo da li se
uCenici srednje Skole pridrzavaju naucenih ortografskih pravila o pisanju
skracenica prilikom pisanja Skolskih pismenih zadataka. Rezultati koji ¢e biti
prikazani u ovom radu predstavljaju deo opseZnijeg ispitivanja normativnih
aspekata kulture pisanog izraZzavanja srednjoSkolaca. Premda ucenici sastave
izraduju u Skoli i kod kuce, korpus sadrzi samo Skolske pismene zadatke
(1161 skolski sastav) koje je 583 ucenika treceg i Cetvrtog razreda gimnazija
(N = 7) i srednjih struénih Skola (N = 5) iz Beograda, Novog Sada, Jagodine i
Krusevca pisalo kao zvani¢ne Skolske sastave.® U ovom istraZivanju
(eksplorativnog karaktera) koriS¢ene su deskriptivna i analiticka metoda.
Osnovni kriterijum analize jeste normativni koji je utemeljen na shvatanju
normativnosti kao ,,kombinaciji kriterija sistemnosti i kriterija svrsishodnosti.
Prvi uvazava jezicke a drugi komunikativne i stilisticke zakonitosti”
(Kovacevi¢, 1996: 127).

Rezultati istrazivanja

Skracivanje re€i i viSeClanih naziva, prevashodno u pisanju ali i u govoru,
odavno se primenjuje. Medutim, masovno skracivanje reéi postalo je odlika
savremenog stanja u jeziku, verovatno kao posledica savremenih sredstava
komuniciranja i nacina zivljenja. Skracivanje reci i izraza ne obavlja se po
slobodnoj volji i proceni pojedinca, ve¢ pravila u vezi s tim ortografska
norma precizno definie. Pravila skraivanja zasnivaju se na stvorenim
obicajima, koji se u velikoj meri oslanjaju na medunarodnu praksu i tradiciju.
U analiziranom korpusu uocili smo da se srednjoskolci ¢esce ne pridrzavaju
pravila o skra¢ivanju reci i izraza nego Sto postuju normu (Tabela 1). Vise od
polovine ucenika (51%) u spontanom pisanju razlicite skracenice piSe prema
sopstvenom nahodenju. U neprimenjivanju pravila o skrac¢ivanju re¢i ucenici
srednjih stru¢nih $kola i gimnazijalci, kao i u¢enici obaju razreda pokazali su
isto znanje, odnosno neznanje u vezi sa ovim. Uenici iz Beograda i Jagodine
bili su neznatno bolji od svojih vrSnjaka iz KruSevca i Novog Sada, ali je
razlika zanemarljiva. Medutim, pomenute statisticke parametre mozemo

8 Razlog za ovakvu selekciju s jedne strane se odnosi na prakti¢ni aspekt, odnosno na
mogucnosti da nam budu ustupljeni sastavi srednjoskolaca. Sa druge strane, Skolski pismeni
zadaci jesu reprezentativni sastavi jer na iste teme grupa ucenika odgovara u skladu sa
sopstvenim literarnim moguénostima i mogucnostima jezi¢kog uoblicavanja.
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samo uslovno razmatrati jer nisu u svakom sastavu srednjoskolci koristili

skracenice.

Tabela 1. Broj i procenat srednjoSkolaca koji u sastavima nisu postovali

pravila o pisanju skracenica

Tip Skole Razred Mesto Uku
pno
gimnaz | srednj | I v Beogr | No | Krudev | Jagod
ija a ad vi ac ina
struén
a Sad
Skola
Broj i 148 30 36
procenat 122 137 | 133 136 68 270
ucenika
koji nisu 49, 47,
odstupili 498% | 48% | 3% | 48,7 | 495% | 6% | 48,4% | 50,7 49%
od norme % %
Broj i 32 35
procenat 149 132 141 | 140 139 75 281
uéenika
koji  su 50, 52,
odstupili 50,2% | 52% | 7% | 51,3 | 50,5% | 4% | 51,6% | 49,3 51%
od norme % %
62 71
297 254 278 | 273 | 275 143 551
Ukupno
100
100% 100% | % 100 | 100% | 100 | 100% 100% | 100
% % %

Oblik skra¢ivanja sintagme osnovna Skola predstavlja skra¢enicu pri ¢ijem su

pisanju srednjoskolci najces¢e gresili.

primerima:

U VIl razredu 0.8. iSla sam na takmicenje...

Zavrsio sam O.S. , . Desanka Maksimovié”...

Potvrdu nalazimo u slede¢im
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Dakle, srednjoskolci su verzalnu skracenicu OS pisali iskljudivo sa
skrac¢eni¢kim tackama ili malim ili velikim pocetnim slovima. Ovakav nalaz
pomalo iznenaduje s obzirom na to da je data skracenica bila deo naziva
osnovne Skole koju su pohadali i ukazuje na nedovoljno sistematizovano
pravopisno znanje ucenika i nedovoljnu brigu o sopstvenom jezi¢kom
izrazavanju. Takode, dati nalaz moze upucivati i na to da ucenici nemaju
adekvatno funkcionalno znanje iz srpskog jezika u celini, Sto potvrduju i
rezultati drugih istraZivanja (Dragi¢evi¢, 2012; Janji¢ i Cutura, 2012).

Prema istom principu srednjoSkolci su skrac¢ivali sintagmu srednja $kola, $to
¢emo ilustrovati narednim primerima:

Zavrsila sam sS ,,Svetozar Mileti¢”...
... idemus.S. ,,.Drvo Art”.

Zavrsila sam S.S. , Svetozar Markovié”.

Prilikom skracivanja ove sintagme upotrebljavali su i skracenicu sS, koja bi,
prema modelu skra¢ivanja, oznacavala sazetu skracenicu. Dakle, ovakav
nalaz pokazuje da srednjoSkolci nisu savladali preskriptivna pravila ni o
jednom, niti 0 drugom modelu skraéivanja. Propust da ¢e znatan broj
srednjoskolaca zavrSiti srednju Skolu ne znajuéi kako bi trebalo pravilno
napisati naziv osnovne ili srednje Skole koju su pohadali osam, odnosno Cetiri
godine mozemo sagledati u kontekstu realizovanja nastave srpskog jezika, tj.
nastave pravopisa, ali i kroz ¢injenicu da ovakve greSke nisu neuobiCajena
pojava u svakodnevnoj javnoj komunikaciji. Stavise, nalazi pojedinih
ispitivanja ukazuju upravo na to da na jezicku kulturu srednjoskolaca u celini
izrazit uticaj ima razgovorni funkcionalni stil, te njegove karakteristike
neretko prepoznajemo i u formalnoj i u neformalnoj komunikaciji mladih
(Stevanovié, 2019).

Takode, verzalnu skracenicu TV srednjoskolci su nepravilno pisali, i to na
slede¢i nacin:

Svoje vreme provodim gledajuéi TV. ili igrajudi igrice.

Kad stignem kuéi prvo uklju¢im TV. a onda komp.
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U slobodno vreme ¢itam i gledam tv., a u buduénosti zelim...

Slicno prethodnom nepravilnom modelu skra¢ivanja reéi, ucenici su
upotrebljavali tacku iza verzalne skradenice. Pritom su skracenicu pisali i
malim i velikim pocetnim slovima. Budu¢i da se opste skracenice pisu malim
pocetnim slovima s tatkom ili bez nje, srednjoSkolci su prema analogiji, kao i
zbog fragmentarno usvojenog znanja o datom pravilu, primenili ovakav na¢in
pisanja i na one skracenice za koje Pravopis propisuje poseban model
skrac¢ivanja. Pored toga, mozemo zapaziti da u pisanju verzalnih skracenica
srednjoskolci upotrebljavaju ta¢ku posle ispravnog pisanja velikih pocetnih
slova, oc¢igledno pod uticajem nacina skrac¢ivanja u drugim jezicima.

Naredni primeri predstavljaju nepravilno napisane skracenice ¢ija je upotreba
ucestala u svakodnevnoj komunikaciji, ali i u ¢ijem je pisanju znatan broj
srednjoskolaca koji su u sastavima koristili skra¢enice zanemario pravopisnu
normu. Potvrdu nalazimo u slede¢im primerima:

... roden 14. 08. 1990. god u KruSevcu, sa mestom stanovanja u...
Roden je 1787 god u Trsicu.

... idem u gimnaziju ,,Sv Sava”.

Volim da se smejem, tj oboZzavam da...

I onda nakon napornog dana tj slatkog umora dolazimo...

Volim da putujem i do sada sam posetio Italiju, Cesku, Portugal itd a tek
sam...

Umro je 1811 god u Beogradu.

Nasuprot primecenoj sklonosti da pored verzalnih skracenica nepravilno
upotrebljavaju tacku, srednjoskolci su iza pocetnih skracenica (Sv. Sava i
god.) i sazetih skracenica od viseClanih izraza (tj. i itd.) izostavljali tacku.
Ove skracenice su pisali samo malim pocetnim slovima bez medusobnog
razmaka unutar skracenice. Pisanje skracenica ovog tipa, prema nastavnim
planovima i programima, ucenici bi trebalo da savladaju u treCem i Cetvrtom
razredu osnovne Skole (,,Sluzbeni glasnik RS — Prosvetni glasnik™, br.
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62/2004; ,,Sluzbeni glasnik RS — Prosvetni glasnik”, br. 101/2005), a nakon
toga znanje o ovom modelu skrac¢ivanja rec¢i se utvrduje i uopstava. To §to su
ucenici zavr$nih razreda najceSée gresili u primeni ovih skracenica moze
upucivati na zanemarivanje sistematizovanja pravopisnog znanja ucenika u
okviru ove pravopisne teme, na stagnaciju znanja ucenika s tim u vezi, kao i
na neblagovremeno ispravljanje greSaka u koriS¢enju opstih skrac¢enica. Dati
nalaz takode mozemo posmatrati i u kontekstu nastave pravopisa, i u domenu
funkcionalne pismenosti ucenika u celini, jer je poStovanje ortografije
preduslov funkcionalne pismenosti.

Da se putem odnosa prema jeziku moZe saznati i ponesto o osobinama onoga
ko se njime sluzi, pokazuju i slede¢i primeri u kojima se srednjoskolci prema
re¢ima koje piSu odnose na poseban nacin, rekli bismo: u skladu s
dinami¢nim zivotom kojim vec¢ina mladih zivi ili kome tezi.

... najznacajniju stranku Srba u Hazbur. Monarh. i bio je...

... 1 da se zaposlim u prav. sluzbi.

U Pravopisu se mogu pronaci odredbe da se re¢i mogu slobodno skraéivati,
ali se pritom ne sme zanemariti kontekst i jedan od kljuénih osobina
izgradene kulture izrazavanja — jasnost. SrednjoSkolci su prema sopstvenom
nahodenju povremeno skradivali re¢i zbog sklonosti ka ustedi vremena na
poslove koji, prema njihovom shvatanju, nisu previse zanimljivi. Pritom, nisu
vodili ra¢una o tome da ¢e izostaviti srazmerno mali deo reci (prav. -noj;
Hazbur. -8koj Monarh. -iji), $to je pravopisno nepozeljan nacin skracivanja,
ali je, bar u analiziranom korpusu, delotvoran naéin da se $to pre odgovori na
postavljeni zadatak nezavisno od kvaliteta odgovora.

Naredni primeri reprezentuju nacin na koji su srednjoskolci, istina veoma
retko, skracivali razli¢ite viSeClane nazive i sintagme u Skolskim pismenim
zadacima:

... Njegovo prvo i pravo umet. delo.

To je bio neki filozof. tekst.
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Sasvim suprotno odredbama norme, uéenici su ponekada radi ustede vremena
ili nedovoljne motivacije da piSu sastav odredene viseélane nazive skraéivali
tako $to bi iza prvih nekoliko slova prve re¢i u nazivu ili sintagmi stavili
tacku (umet.), a drugu re¢ ne bi uopste skratili. Pritom, nisu obracali paznju
na to da ¢ée izostaviti srazmerno mali deo reéi. Takav postupak zapravo ne
donosi gotovo nikakvu ustedu, ali svakako uti¢e na informativnost teksta, tj.
deluje da je tekst okrnjen.

Zaklju¢na razmatranja

Jezicka pismenost predstavlja bazicnu vestinu za celokupno obrazovanje, a
usmeno i pisano izraZzavanje jesu pretpostavke za uspe$no ovladavanje
gotovo svim Skolskim sadrzajima. Na jezi¢ku pismenost uti¢u razli¢iti faktori
1 postoji viSe Cinilaca zaduZenih za Sirenje dobre govorne i pisane reci
(Stevanovi¢ i dr., 2009). Prvi 1 najznacajniji ¢inioci su nastavnici i profesori u
osnovnoj i srednjoj koli, ali bitan uticaj imaju i op3ta kultura, zatim nastavni
program, udzbenici i prirucnici koji se koriste u nastavnom procesu, porodica
i okruzenje u kojem se ucenik kre¢e (Sefer i dr., 2008). Stoga bi kroz
celokupno Skolovanje trebalo sa mnogo vise odlu¢nosti negovati koherentno i
logi¢no izrazavanje (Bugarski, 1986).

Rezultati ovog istrazivanja upuéuju na to da su srednjoskolci pokazali
nedovoljno razvijeno znanje i neadekvatnu umeSnost da primene
preskriptivna pravila prilikom pisanja skracenica. Takode, nalazi pokazuju da
nije potpuno realizovan jedan od bazi¢nih ciljeva nastave pravopisa, a time i
jezicke kulture: osposobiti ucenike da poStuju knjizevnojezicka pravila u
pisanju i razvijati kod ucenika svest o vaznosti poStovanja ortografske norme.
Stoga je dovedena u pitanje svrsishodna i stvarala¢ka upotreba jezika, jer ako
se srpski knjizevni jezik u svakodnevnoj komunikaciji ,,ne primenjuje, i to
uvijek na nacin primjeren datoj situaciji, onda se ne moze re¢i da su mladi iz
Skole ponijeli jezicku kulturu, bez obzira na ocjenu koju imaju iz srpskog
jezika” (Tanasi¢, 1998: 300).

Analiza primera pokazala je da ucenici zavrsnih razreda srednje Skole u
Skolskim pismenim zadacima ne upotrebljavaju mnogo skracenice, ali ih
Cesto piSu suprotno ortografskoj normi i njenim odredbama. Naime, kada
sastavljaju Skolski pismeni zadatak, ucenici su najceS¢e usredsredeni na
stilsko uobli¢avanje teksta. Stoga, mozemo re¢i da preskriptivna pravila
neretko zanemaruju, $to potvrduje i podatak dobijen u ovom istrazivanju da
vise od polovine srednjoSkolaca zavrsnih razreda ne poStuje normu i pravi
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greSke koje se odnose na pravopisnu oblast Skracdenice. Broj ucinjenih
greSaka nije ni u korelaciji s brojem ¢asova posveéenih nastavi pravopisa,
budu¢i da izmedu gimnazijalaca i ucenika srednjih stru¢nih skola uglavnom
nema razlike.

Srednjoskolci su najcesce gresili u primeni pravila o pisanju opstih (domacih)
skrac¢enica 1 verzalnih skradenica, dok verbalizovane skracenice u
analiziranim sastavima nisu upotrebljavali. Mozda se kljucni nalaz tice
pisanja sintagme osnovna $kola, u ¢ijem su pisanju srednjoskolci ¢esto gresili
ili zbog ociglednog neznanja i nemara ili zbog uticaja nacina skracivanja u
drugim jezicima. Izdvojili bismo i podatak da srednjoskolci zavrinih razreda
srednje Skole, takode cesto, grese u koris¢enju vrlo frekventnih pocetnih
skracenica i saZetih skraéenica od viSe€lanih izraza, poput god., itd., tj., ¢ije
je modele skracéivanja trebalo da usvoje u mladim razredima osnovne skole.
Dakle, osim uticaja ortografije drugih jezika, na neadekvatno znanje
srednjoSkolaca o pisanju skracenica, kako analiza pokazuje, utiCu i
neefikasne nastavne metode i nedovoljno ekspliciran nastavni plan i program
(program nastave i ucenja), posebno u mladim razredima osnovne $kole, koji
nastavnicima ostavlja mogucnost da improvizuju i da u skladu sa sopstvenim
znanjem, inventivno$¢u 1 umenjem postavljaju prioritete prilikom
realizovanja nastave pravopisa.

S obzirom na iznesene Konstatacije, trebalo bi najpre u nastavnim
programima, prevashodno programima u srednjoj Skoli, znatno viSe paznje
posvetiti pravopisnim vezbama. tj. neophodno je ista¢i korelaciju izmedu
teorijskih uputstava 1 razli¢itih ortografskih vezbanja. Zapravo, nastavu
pravopisa trebalo bi uciniti kreativnijom, a pravopisna pravila proucavati u
odnosu na jezik koji predstavlja uredeni sistem. Uspostavljanjem kauzalnih
odnosa izmedu jezi¢kih pojava, ortografska pravila bi trebalo izucavati u
kontekstu jezi¢ke stvarnosti i svakodnevnih jezickih situacija. Dakle, 